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Apresentagao

Os trabalhos reunidos neste e-book em forma de anais séo par-
te integrante do | Congresso Nacional Online de Educacéo Inclusiva
- CONEI, que aconteceu no periodo de 10 a 13 de fevereiro de 2021,
significou uma anélise critica e filosodfica sobre a Educagéo Inclusiva
pautada no ensino de pessoas a partir da compressao da unicidade,
individualidade e completude do ser humano, aliando teoria e pratica
na producao de conhecimentos, atentando para o cuidado de pessoas
com deficiéncias, suas potencialidades e caracteristicas.

O congresso supracitado foi organizado pelo Instituto Sentidos
que possui larga experiéncia em promover eventos e acompanhar ati-
vidades na area de Educacéo Inclusiva. Este evento teve também a
contribuicdo dos Grupos de Pesquisas Laboratério de Estudos e Pes-
quisas em Ensino e Diferen¢a — LEPED da UNICAMP e do Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Inclusdo — NEPI da UFMS — Trés Lagoas.

O | Congresso Online de Educacgao Inclusiva — CONEI teve
como Obijetivo Geral: disseminar conhecimentos filosoficos, politicos
e pedagogicos relacionados a inclusao escolar, oriundos de pesquisas
cientificas, de experiéncias, de gestores educacionais, de professores
da sala de aula comum e do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), dos diversos niveis e etapas de ensino. Esta primeira edicdo
contou com a participagao de pesquisadores renomados do campo da
educacéo inclusiva, onde foram discutidos aspectos histéricos, legais
e conceituais as praticas da sala de aula.

Desta forma, a equipe organizadora foi composta por: Prof.
Aristételes Meneses Lima (Coordenador Geral do Evento); Prof. José
Eduardo de Oliveira Evangelista Lanuti (Presidente da Comisséao Or-
ganizadora); Profa. Maria de Fatima da Silva; Prof. Denilson Barbosa

29



dos Santos; Profa. Simone Neves Queiroz de Freitas e Prof. Janio Oli-
veira Lima. A Comissao Cientifica: Profa. Francidalma Soares Sou-
sa Carvalho Filha (Presidente da Comisséo Cientifica); Prof. Marcos
Vinicios; Profa. Nadja Regina Sousa Magalhaes; Prof. Denilson Bar-
bosa dos Santos; Prof. Joelson de Sousa Morais, Prof. José Eduardo
de Oliveira Evangelista Lanuti, Profa Andressa Graziele Brandt, Prof
Diovani de Cesar Ribeiro, Profa Gisele Maurilda dos Santos Goedert,
Profa Luciana Serra Passos, Profa Louridane Gasperi Orsi, Profa Najla
Cristina Sousa Magalhaes.

Neste congresso a educacao inclusiva foi abordada primando
por uma concepcao de educacéo fundamentada nos principios dos
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanga em relagao a ideia de equidade formal
ao contextualizar as circunstancias histéricas da producéo da exclu-
sdo dentro e fora da escola, instituicdo responsavel pela educagao
forma e sistematica.

Os organizadores, equipe cientifica, monitores e os palestran-
tes do evento entendem que a inclusdo da pessoa com deficiéncia
na escola & um principio de valorizacdo do ser humano sem nenhum
tipo de preconceito, para que elas possam exercer sua cidadania e se
sentir integradas na sociedade, participando ativamente do processo
de aprendizagem e das atividades educacionais propostas, contando
com o apoio da escola, da equipe multidisciplinar, professores, familia
e a comunidade. No contexto da pratica pedagdgica da educagao
inclusiva é necessario efetivar mudancas, principalmente por ser o pro-
fessor o profissional que exerce o papel de um dos mediadores entre o
total da sociedade e o particular do educando.

Portanto, os trabalhos que estdo compondo essa coletanea em
forma de anais a seguir, refere-se ao | Congresso Nacional Online de
Educacao Inclusiva - CONEI, no qual analisamos as percepcoes dos
professores, alunos e da comunidade sobre Educagao Inclusiva em
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vista dos Saberes Filosdficos, Politicos e Pedagégicos para uma Esco-
la da Diferenca. Assim, de um modo muito especial agradecemos to-
dos os participantes e os colaboradores para efetivacao desse evento.

Prof. Aristdteles Meneses Lima

Coordenador Geral do Evento
Caxias - MA, marco de 2021

Professor da Secretaria Estadual

de Educacgdo do Maranhao SEDUC-MA
Transcritor Braille — Caxias - MA
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INTRODUCAO

O processo de ensino aprendizagem passa por constantes
transformacoes, se apresenta como plural, flexivo e tem como intuito
superar os desafios existentes. Nessa perspectiva, as Tecnologias
Assistivas, possibilitam a inclusdo dos alunos nos mais diversos es-
pacos, inclusive no espaco escolar, ampliando seu desenvolvimento,
autonomia e interacdo com meio social e educacional favorecendo
assim a aprendizagem, considerando suas competéncias e habilida-
des diversas.

E, neste contexto, o presente artigo questiona-se como a escola
enquanto espago de aprendizagem se utiliza das Tecnologias Assisti-
vas no processo inclusivo? Tal questionamento parte de inquietacdes
sobre a inclusao, refletindo-se sobre as ferramentas no processo de
aprendizagem da pessoa com deficiéncia e a acessibilidade na escola.

De modo significativo, a pesquisa se justifica em suas contribui-
¢Oes para com a educagao apesar das lacunas, na compreensao das
estratégias de mediagoes e acessibilidade, pensando a excluséo e a
inclusdo da pessoa com deficiéncia frente a contexto escolar, em seus
desafios e contribuicdes, no qual a escola busca adequar-se ao uso
das TA as particularidades dos alunos.

OBJETIVO

Este trabalho tem por objetivo geral analisar os desafios e con-
tribuicdes do uso das Tecnologias Assistivas (TA), no contexto escolar.
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METODOLOGIA

A pesquisa se realizou a partir de uma reviséo bibliogréfica, a
qual consiste na construcdo de uma andlise acerca do tema sobre
as Tecnologias Assistivas seus desafios e contribuicdes no processo
inclusivo. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, descritiva com abor-
dagem qualitativa.

E, se utilizou dos documentos normativos para fundamen-
tar acerca da garantia de direitos e 0os avangos no processo de
inclusdo no espacgo escolar, a exemplo de LDB/1996 e LBI/2015.
Além dos autores como Vigotsky (2010), Bersch (2013), Galvao Fi-
Iho (2013) entre outros com suas teorias acerca do desenvolvimento
dos sujeitos no ambiente de aprendizagem, correlacionando o uso
das Tecnologias Assistivas na mediagao, para potencializar a apren-
dizagem de modo inclusivo.

RESULTADOS

A abordagem sobre as Tecnologias Assistivas (TAs) enquanto
adaptacgdo favoravel ao acesso ndo s6 de pessoas deficientes é re-
levante, a aprendizagem ocorre nas relagdes € interacdes com meio
social. Assim, entende-se que a possibilidade de estimular, explorar e
adaptar recursos pedagoégicos variados, a exemplo de TAs, de modo
particular no contexto escolar favorece os alunos deficientes amplia-
rem seu desenvolvimento e terem autonomia. Para Vigotsky (2007),” a
construcao do conhecimento implica em uma acao partilhada exigindo
uma cooperacéao e troca de informagdes mutuas.”

Bersch (2013) afirma que as tecnologias podem ser considera-
das assistivas no contexto educacional quando ela é utilizada por um
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aluno com deficiéncia, e tem por objetivo romper barreira sensoriais,
motoras ou cognitivas que limitam/impedem seu acesso as informa-
¢Oes ou limitam/impedem o registro e expressao sobre os conheci-
mentos adquiridos por ele; quando favorecem seu acesso e participa-
gao ativa e autbnoma.

Por isso, as Tecnologias Assistivas sdo consideradas uma area
do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, como coloca Gal-
vao Filho et al (2009) englobam produtos, recursos, metodologias, es-
tratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e participagéo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, inde-
pendéncia, qualidade de vida e incluséo social. Como salienta Lauand
(2005), o objeto da tecnologia assistiva € uma ampla variedade de
recursos destinados a dar suporte (mecanico, elétrico, eletrénico, com-
putadorizado, etc.) a pessoas com deficiéncia fisica, visual, auditiva,
mental ou multipla. Esses suportes podem ser, por exemplo, uma ca-
deira de rodas [...], uma protese, uma oértese, e uma série infindavel de
adaptagodes, aparelhos e equipamentos nas mais diversas areas de
necessidade pessoal.

As Tecnologias Assistivas sao aliadas, se adequadas aos es-
pacos de modo coerente com as necessidades dos alunos, tem um
papel juntamente com os professores de mediar a aprendizagem
em prol da autonomia nos mais diversos espacos. Porém, nao estao
isentas dos desafios como sua utilizagao e acesso a elas no cotidia-
no, principalmente no contexto escolar, na relagao tecnologia/educa-
¢ao, além das questodes financeiras, de organizagao, os esterettipos
gerados e a disseminados em torno das limitagbes da deficiéncia,
vende-se essas representacdes que tendem a potencializar as pro-
blematicas, os desafios.

Portanto, a inovacéo deve partir da dindmica da realidade edu-
cacional e social, por isso a formacao de professores se configura
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também junto as estratégias para favorecer e possibilitar os alunos
independente da faixa etéario e o nivel de aprendizagem, a se utilizar
das tecnologias de forma adequada, de modo a contribuir com sua
aprendizagem, sendo de forma coletiva, uma preocupacao em prol de
uma educacao democrética e inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa ao analisar os desafios e contribuicdes do uso das
Tecnologias Assistivas, no contexto escolar, bem como as principais
estratégias de mediagoes e acessibilidade no processo inclusivo, traz
em seu bojo, perspectivas diversas dos autores abordados, com pano-
ramas de multiplas formas que contribui para a mediagdo no processo
de ensino aprendizagem, as quais apresenta-se em suas vantagens e
desvantagens, como outros recursos utilizados em sala de aula.

Contudo, ¢ preciso ainda romper muitas barreiras, para possibi-
litar os alunos ao seu pleno e constante desenvolvimento. Ja que a uti-
lizagdo das TAs como ferramentas so sera de fato recursos inclusivos
se as mesmas forem exploradas no processo de ensino aprendizagem
dos alunos no espago escolar e nos demais espacos. As tecnologias
Assistivas, séo utilizadas por alunos em suas pluralidades e especifici-
dades, uma vez que objetiva romper as barreiras sejam elas sensoriais,
motoras ou cognitivas que limitam/impedem seu acesso. Logo, elas
devem favorecer a acessibilidade e autonomia dos alunos deficientes
em seu desenvolvimento.

Palavras-chave: Educagéo. Tecnologias Assistivas. Incluséo.
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INTRODUCAO

As Tecnologias de Informagao e Comunicacgao (TIC) bem plane-
jadas s&o ferramentas de trabalho que podem contribuir enormemente
no processo ensino aprendizagem do aluno com surdez. Tais ferra-
mentas podem ser utilizadas na inclusao deste aluno no ensino regular,
como uma forma de ampliar as oportunidades de aprendizagem. O
acesso a essas tecnologias ampliam as transformacdes sociais e a
forma como se constréi o conhecimento, ja que essas metodologias
de ensino, quando adequadas para a formagao do aluno surdo, de
fato permitem alcancar a incluséo almejada pelas politicas publicas
de educacao.

Para Gardner (1985), um ambiente educacional mais amplo e
variado é o que depende menos do desenvolvimento exclusivo da
linguagem e da légica e, nesse contexto, se aplicam as tecnologias
de aprendizagem.

No entanto, torna-se relevante o trabalho do professor em sala
de aula, na construcao do conhecimento desse aluno mediante essas
novas tecnologias, esses recursos bem-sucedidos e introduzidos com
responsabilidade s&o de grande valia para a educacao.

OBJETIVO

Verificar, na literatura cientifica nacional, o uso de tecnologia as-
sistiva na incluséo de criangas com surdez no Ensino Fundamental [; e,
em especial, investigar o envolvimento e a atuacao do professor frente
as novas tecnologias.
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METODOLOGIA

A fundamentacéo tedrica deste estudo tem como objetivo inicial,
a busca pelo “Estado da Arte”, no que tange ao tema: As Tecnolo-
gias de Aprendizagem e a Educacéo do Surdo, o qual permite verificar
como esse tema tem sido pesquisado e compreendido nos demais es-
tudos. Foram realizadas pesquisas em artigos publicados entre 2015
e 2020 em periddicos Capes Qualis, com estudiosos da area. As pala-
vras selecionadas para facilitar a busca da pesquisa foram: Educacao,
Tecnologia, Surdos.

Dentre essas pesquisas, foi encontrada uma de cunho qualitati-
vo, norteada pela perspectiva bilingue, tendo como objeto de pesqui-
sa, um grupo de criangas surdas com idade entre 7 e 11 anos em uma
instituicao no interior de Sao Paulo, demonstrando a complexidade na
interagao das tecnologias digitais e as criangas, mediadas por um pro-
fessor surdo.

Nesse sentido, a tecnologia é vista como uma ferramenta que
permite ao seu usuario executar atividades do dia a dia de forma mais
préatica, promovendo a agilidade e versatilidade nas atividades huma-
nas. Dentre tais recursos tecnoldgicos, para Mendonga (2005), a tec-
nologia assistiva é vista como recurso voltado ao aprendizado do aluno
surdo, enfatizando a capacitagao do professor para trabalhar com ela
em sala de aula.

RESULTADOS

No processo de levantamentos de dados, foram analisados o
total de dez artigos, que depois de fichados, foram compilados. Em se-
guida, foi realizada a interpretagao sistematica dos mesmos. Os dados
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obtidos foram confrontados para um melhor entendimento do assunto
em questao.

Percebe-se que os estudos levantados durante a realizagao
deste trabalho contribuem para a problematizagao da naturalizagao
da tecnologia assistiva, evidenciando uma complexidade que se re-
vela quando as mesmas entram no espaco escolar, no que se refere
0 acesso a formagao do professor e aprendizagem do aluno, sendo
necessario repensar nas modificagbes para os fazeres escolares en-
volvendo alunos surdos e ouvintes (GAROFALQ, 2018).

Portanto exige-se uma atualizag&o constante de conhecimentos
e uma crescente necessidade de valorizagdo pessoal € do desem-
penho profissional do professor, por meio da formacao continuada,
proporcionando a troca de conhecimentos ampliando de fato as pos-
sibilidades de a¢des do aluno e conhecimento do professor sendo me-
diador das praticas educativas.):

O professor do século XXI ndo pode ficar indiferente as exigén-
cias atuais, pois a fungdo docente ndo é mais a de difundir co-
nhecimentos, mas sim, a de incentivo para o aprender a pensar.
Paraisso ele deve capacitar-se tanto no aspecto computacional,
ou seja, saber usar o computador e os diferentes softwares edu-
cacionais, como também, fazer interagdes do computador com
os conteudos a serem trabalhados e nas atividades que envol-
vem a disciplina, buscando selecionar informacbes necessarias
para redimensionar a sua pratica pedagdgica. (NASCIMENTO,
2016, p. 21)

Ao se falar sobre as apropriagdes das tecnologias digitais no
espaco escolar envolvendo alunos surdos, percebe-se que as Tecnolo-
gias de Informacéo e Comunicagao podem ser uma grande ferramenta
que contribui com a funcao do professor e, sobretudo, no processo de
desenvolvimento integral do aluno.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a Revolugao Tecnoldgica, a sociedade tem se modificado
significativamente, e as novas tecnologias podem contribuir satisfa-
toriamente com o processo de ensino aprendizagem do aluno surdo.
Nesse sentido, espera-se que as tecnologias assistivas se configurem
em uma necessidade de formacao continuada de professores de to-
dos os niveis e modalidades de ensino.

As TICs ja fazem parte de vérias éreas, principalmente na area
educacional. Frente a esse cenario de desenvolvimento tecnolégico e
mudancgas sociais, a educacgao tem procurado construir concepgoes
pedagdgicas elaboradas sob a influéncia do uso das TICs.

A informagao encontra-se acessivel a todos. A questao é fazer
com que essa informacao chegue ao conhecimento almejado para 0s
alunos que apresentam dificuldades na audigcao e, para que a escola
se adeque a essas constantes mudangas, € necessario alteracao dos
métodos de ensino e integracédo das TICs nas aulas, independente dos
recursos e contelidos educativos que os professores possam utilizar.

Palavras-chave: Educacao; Tecnologia; Surdos.
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INTRODUCAO

De acordo com Bersch e Tonolli (2006), Tecnologia Assistiva (TA)
€ uma expressao contemporanea que indica todo o conjunto de recur-
SOS e servigos que contribuem para promover ou aumentar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia e dessa maneira possibilitar
vida independente e inclusdo. Neste trabalho, toma-se por TA qualquer
ferramenta ou equipamento tecnoldgico desenvolvido com a finalidade
de promover independéncia e autonomia de pessoas com limitagbes
da percepgao visual a sua volta.

Segundo Upton (2013), o sistema Braille, no qual a pessoa com
deficiéncia se comunica com a ponta dos dedos, representa a primeira
TA que trouxe melhoria para a vida das pessoas com deficiéncia visual.
Por um periodo de tempo significativo, o aprendizado e a educacéao
dessas pessoas se limitaram ao uso do Braille, mas nos Ultimos anos,
foi possivel identificar varios trabalhos referentes a TA para pessoas
com deficiéncia visual, contribuicdes importantes para o processo de
inclusdo nas diversas instituicoes de ensino.

Com a popularizagao dos microcomputadores e dispositivos
moveis, houve uma importante evolugéo a partir do surgimento de al-
gumas Ferramentas Computacionais (FCs) que promovem a interagao
da pessoa com deficiéncia visual e a tecnologia e por sua vez com as
pessoas a sua volta. Galvado e Damasceno (2002) destacam que o uso
das FCs para acessibilidade & muito importante na medida em que
reduz as barreiras educacionais e acrescentam que potencializar os
mecanismos de acessibilidade representaria um caminho efetivo para
aniquilar as barreiras originadas pela deficiéncia e incorporar plena-
mente o individuo nos ambientes de aprendizagem.

As FCs de acessibilidade mais conhecidas séao os leitores, tanto
de telas quanto de documentos impressos. Alguns autores ja analisa-
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ram algumas dessas ferramentas como o DOSVOX, o Virtual Vision 5.0,
Jaws 8.0 e NVDA para determinar se usuarios com deficiéncia visual
assimilaram alguns aspectos importantes como menu, caixa de dialo-
gos, bloco de notas entre outros. A relevancia dessas ferramentas se
explica por apresentarem uma possibilidade de uso independente de
sistemas computacionais para a pessoa com deficiéncia visual, abrin-
do um leque de possibilidades para a realizacao de atividades diver-
sas, de estudo a entretenimento.

OBJETIVO

Como ¢é possivel perceber, ha ferramentas computacionais de
Tecnologia Assistiva para deficientes visuais, entretanto ndo ha um ca-
talogo ou inventario das mesmas, tornando a busca pelas mesmas
um trabalho arduo de pesquisa. Por consequéncia, buscou-se nesta
pesquisa reunir informacgdes para tornar mais simples o acesso a es-
sas ferramentas.

METODOLOGIA

Baseando-se na revisao bibliografica de artigos acerca de TA,
procurou-se descrever e caracterizar as FCs voltadas para pessoas
com deficiéncia visual, com o objetivo de esclarecer qual é a contribui-
¢ao da TA para as pessoas com deficiéncia visual. A pesquisa propos-
ta foi realizada a partir do acesso a revistas e periédicos disponiveis na
internet. Foram analisados 8 artigos que tratam do assunto, bem como
10 ferramentas computacionais.
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RESULTADOS

Os resultados alcangados neste trabalho indicam que desde o
advento do sistema Braille houve grande evolug&o acerca das tecno-
logias computacionais para pessoas com deficiéncia visual e como
eles podem concorrer para 0 avango e consolidagao das condigoes
de igualdade de aprendizagem e cidadania das pessoas com defi-
ciéncia visual. A seguir sdo descritas as FCs de TA para pessoas com
deficiéncia visual.

LEITOR DE TELA NVDA: MARTINS (2013), criado em 2006, é
um sistema de leitura em voz alta daquilo que aparece na tela e que
nao precisa ser instalado, pois é portavel. Funciona para e-mail; nave-
ga na internet; tem suporte basico para Microsoft, Word e Excel.

LEITOR DE TELA JAWS FOR WINDOWS: JUNIOR (2013), cria-
do em 1989, faz leitura em voz alta para o sistema operacional Win-
dows e permite a manipulacéo de arquivos, configuragao do sistema,
criacao e edicao de documentos, navegacao na internet, entre outras
funcionalidades.

LEITOR DE TELA VIRTUAL VISION: COSTA (2011), criado em
1997, é um sistema de leitura em voz alta para o sistema operacional
e interage com 0s principais programas utilizados em um computador.
Reconhece Word, Excel, Internet Explorer, Outlook, Skype, entre outros.

LEITOR DE TELA DOSVOX: COSTA (2011), vem sendo desen-
volvido desde 1993 e atualmente € para o sistema operacional Win-
dows e a maior parte de suas mensagens é feita em voz humana gra-
vada. Possui editor de texto, jogos didaticos e ludicos, programas que
auxiliam na educagao de criangas com deficiéncia visual.
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LEITOR DE TELA ORCA: CRIZOSTOMO (2016), criado em 20086,
€ um sistema de leitura em voz alta para o sistema operacional Linux
que possui um ampliador de telas e possibilita ao deficiente visual a uti-
lizagado de apenas um programa para tornar o sistema todo acessivel.

LEITOR DE TELAVOICE-OVER: COUCEIRO (2018), criado em
2005, é um sistema de leitura em voz alta para os sistemas operacio-
nais da Apple como macQOS, iOS, tvOS, watchOS e iPod. Ele permite
a edicdo de videos com comando de voz e elabora apresentagdes de
slides e de textos.

SARA CE SCANNER E LEITOR AUTONOMO: ARAUJO (2015),
criado pela empresa Freedom Scientific, € um aparelho que 1€ em voz
alta documentos fisicos nele colocados, um leitor para livros fisicos.
Ele detecta movimento, reconhecendo o virar a pagina e I1é o contelido
em Portugués.

SCANNER COM VOZ: SARA PC: ARAUJO (2015), criado pela
Freedom Scientific, € um aparelho ligado a um computador que digi-
taliza documentos e converte documentos impressos em audio; Abre
arquivos traduzidos para Braille; Possui driver de audio, editor de texto.

LEITOR DE TELAS TALKBACK: JACAUNA (2017), criado pela
Android, é um aplicativo pré-instalado em diversos celulares com
sistema operacional Android. Converte documentos impressos em
audio usando reconhecimento 6ptico de caracteres (OCR) instalado
no seu PC.

LEITOR DE TELAS CPgD Alcance: CRIZOSTOMO (2016), cria-
do pela Android para dispositivos méveis com sistema operacional
Android 4.0 ou superior. Ele possui fungbes de narragdo automatica
da tela e auxilio na maioria das funcdes do smartphone, como fazer
ligagbes, checar a porcentagem da bateria, acessar contatos, SMS
€ arquivos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da anélise das reflexdes contidas nos artigos examina-
dos fica evidente a contribuicao da Tecnologia Assistiva para as pes-
soas com deficiéncia visual, na medida em que todos eles apontam
aspectos como melhoria na qualidade de vida por meio da comunica-
cao e interagdo com outras pessoas, autonomia e independéncia na
busca pelo conhecimento tanto no contexto escolar, quanto social e
profissional.

Palavras-chave: Tecnologia Assistiva; Deficiéncia Visual; Ferramentas Compu-
tacionais
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INTRODUCAO

Os Transtornos do Espectro do Autismo (TEA) sao definidos no
DSM V como uma condic&o neurobioldgica caracterizada por prejuizos
severos e invasivos nas areas de interagao e comunicagao social e por
um repertorio restrito e estereotipado de atividades e interesses. Em
muitos casos, a comunicagao oral encontra-se severamente prejudica,
por isso, € necessario dispor de outras formas de comunicacéo que
permitam a interacao do aluno com o professor e com o0s colegas, para
que se possa viabilizar a inclus&do escolar. Por definicdo, a comunica-
¢ao suplementar e/ou alternativa é aquela que é realizada de outras
formas além da fala, como um olhar compartilhado, expressoes faciais,
gestos, toque, escrita, apontar simbolos, imagens ou empregar equi-
pamentos com voz sintetizada, que promovam a interacao de pessoas
gue ndo conseguem temporaria ou permanentemente se comunicar
oralmente (SCHIRMER, 2011). As estimativas da rede de monitoramen-
to do Centro de Controle de Doengas dos Estados Unidos apontaram,
recentemente, prevaléncia de TEA em uma a cada 54 criancas (CCD,
2020). No Brasil, os dados do censo escolar indicam o crescimento
do nimero de matriculas desses estudantes. Em 2018, cerca de 180
mil estudantes com TEA foram matriculados na educacéo basica, re-
velando um aumento de 37,0% em relagdo ao censo anterior. Apesar
do aumento do nimero de matriculas, ainda se verifica uma condigao
precaria de formagao docente no que tange as estratégias pedago-
gicas para lidar com as peculiaridades inerentes aos casos de TEA,
o desconhecimento é ainda maior no que se refere a comunicagao
suplementar e/ou alternativa necessaria para muitos desses alunos.

53



OBJETIVO

Com base no explanado anteriormente, o objetivo do presente
estudo foi caracterizar os achados da literatura sobre comunicacao
suplementar e alternativa e os transtornos do espectro do autismo
na escola.

METODOLOGIA

Realizou-se uma revisdo bibliogréfica dos Ultimos 16 anos no
Portal Regional da Biblioteca Virtual em Saude e Google Scholar com
os unitermos: “Comunicagao suplementar/alternativa/aumentativa, Au-
tismo e Escola”. Foram obtidos 13 artigos completos em lingua por-
tuguesa e inglesa. A partir do levantamento dos artigos, procurou-se
informagdes quanto ao publico alvo do estudo, instrumentos utilizados
para coleta de dados, tematica do estudo e resultados principais.

RESULTADOS

A maioria dos estudos foi realizado com criangas em idade es-
colar, seus professores ou responsaveis. Os instrumentos utilizados
incluiram: questionarios, testes padronizados, aplicagdo de treinamen-
tos com os sistemas de comunicacao suplementar e alternativa junto
as criancas e programas de capacitagao dos professores e pais sobre
0 uso desses sistemas. O sistema de comunicagdo mais utilizado foi
o Picture Exchange Communication Sistem (PECs), mas também foi
mencionado o uso de videos para modelagem da comunicacéo, sis-
temas de voz digital (SVD) e outras estratégias para favorecer a comu-
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nicacao compartilhada e a resposta para o uso de figuras. Os estudos
foram desenvolvidos por fonoauditlogos, educadores e psicélogos.
Revelaram que o uso da Comunicacao Suplementar/Alternativa favo-
rece o desenvolvimento de atencao compartilhada e da comunicagao
verbal, com consequente evolucdo da linguagem. Os melhores resul-
tados séo apresentados no ambiente escolar. Alguns estudos apontam
ainda a necessidade do treinamento dos pais e professores para 0 uso
dessas estratégias de comunicagao, sugerindo que o foco do trabalho
fonoaudiolégico seja cada vez mais ampliado, pois isso favoreceria a
inclusdo escolar e social.

CONSIDERACOES FINAIS

Os achados deste estudo indicam que as estratégias de comu-
nicacdo suplementar e alternativa sao instrumentos efetivos para am-
pliar a participacao de alunos com transtornos do espectro do autismo
no ambiente escolar, viabilizando melhor interacdo entre esse aluno,
seus professores, seus familiares e seus pares. Por isso, é crucial que
sejam implementados programas de treinamento dos profissionais da
educacéo para o uso efetivo dessas estratégias na escola. E preciso
compreender que a diversidade da comunicagdo utilizada é corres-
pondente a variedade de comportamentos comunicativos dos alunos
com TEA e que, so6 a formagao docente permite que se possa atender
as necessidades educacionais desses alunos. O trabalho da equipe
multidisciplinar faz se mister na constru¢cao de uma educacao respon-
savel e verdadeiramente inclusiva.

Palavras-chave: Comunicagao suplementar/alternativa/aumentativa; Autismo;
Escola.
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INTRODUCAO

Os recursos tecnoldgicos educacionais tém um papel essencial
no processo de alfabetizagao, principalmente para as criangas com
Sindrome de Down (SD), visto que o uso de aplicativos e de softwares
despertam a atengéo de maneira espontanea por meio de imagens e
sons. Assim, de forma interativa as criancas entram em contato com
a realidade da tecnologia, despertando a motivagéo e aprendizagem.
Salienta-se que a SD é ocasionada por uma anomalia cromossémica,
ocasionando dificuldade intelectual. O desenvolvimento mental dessas
criancas € caracterizado desde um atraso severo a inteligéncia proxi-
ma do normal (RODRIGUES; FELIX, 2014).

O desenvolvimento do aprendizado dessas criangas € acompa-
nhado por dificuldades de retencédo da informagéo através da memaria
auditiva e sustentagdo da atengao, fatores que tém impacto negativo
na aquisicao da aprendizagem. Com estimulos adequados, a pessoa
com SD pode desenvolver-se satisfatoriamente em diversas areas.
Nesse contexto, € relevante entender o que apresentam os estudos
brasileiros que abordam o uso de aplicativos como auxilio do processo
de alfabetizacao para pessoas com SD.

Para tanto, optou-se pela pesquisa bibliografica, de artigos cien-
tificos nacionais de pesquisadores que abordam a teméatica proposta.
A pesquisa bibliografica, de acordo com Gil (2002, p.45), “se utiliza
fundamentalmente das contribuicdes dos diversos autores sobre de-
terminado assunto”. Nesse sentido, a questao principal desta pesquisa
é: 0 que discutem as publicagdes brasileiras que relacionam o uso de
aplicativos como um meio de auxilio para a alfabetizagdo da pessoa
com SD?
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OBJETIVO

O objetivo geral é apresentar os resultados de pesquisas no
contexto brasileiro que abordam o uso de aplicativos como auxilio do
processo de alfabetizagdo para pessoas com SD.

METODOLOGIA

O levantamento bibliografico foi desenvolvido por meio de bus-
cas com as expressodes Sindrome de Down conjuntamente com Soft-
ware e Aplicativos para Alfabetizagao, na base de dados do Portal Ca-
pes, do Scielo, do Google Académico e do Acervo da Universidade de
Sao Paulo (USP), nao se definindo periodo de publicagéo dos resulta-
dos. A andlise de dados foi realizada de forma descritiva, identificando
o tftulo, o resumo, a concluséo, o ano de publicagéo e a autoria.

RESULTADOS

Foram selecionados oito artigos, sendo cinco sobre implemen-
tacao e criacao de jogos, dois com foco em conceitos que relacionam
criacao de jogos e alfabetizacao e um sobre 0 uso de objetos de apren-
dizagem na alfabetizacéo, todos foram lidos na integra. Ao analisar os
oitos estudos selecionados, considerou-se duas categorias: uma em
relacdo ao desenvolvimento, planejamento e outra sobre o uso dos
jogos. A categoria de aplicativos para desenvolver “habilidades fono-
l6gicas” refere-se a capacidade de o individuo reconhecer que as pa-
lavras s&o formadas por diferentes sons e que podem ser manipulados
(PAES; PESSOA, 2005) e a categoria de aplicativos para desenvolver
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“processos cognitivos” refere-se as habilidades cognitivas funcionais
relacionadas ao funcionamento intelectual.

Os materiais provenientes de publicagbes relacionadas ao pro-
cesso de aprendizagem e sua relagao com o mundo digital destinado
a pessoa com SD, sdo em sua maioria, jogos que buscam estimular
habilidades cognitivas como é o caso dos jogos propostos por Bran-
dao e Joselli (2015), o Jecripe 1 e 2, destinados para criangas em
idade pré-escolar. O jogo tem por objetivo trabalhar as habilidades de
imitacao, percepc¢ao, motricidade fina e integracao viso-motora, bem
como a linguagem expressiva e receptiva

Em relagéo ao estimulo das habilidades fonoldgicas, o projeto
Abcé Bulir (RODRIGUES; FELIX, 2014) apresenta trés mddulos con-
sistindo em estimular habilidades fonolégicas com apresentacdo do
alfabeto, formagéao de silabas e formagao de palavras. Também para
estimular a area fonolégica, encontramos o aplicativo Moviletrando
(MIRANDA et al., 2013), que visa auxiliar na alfabetizagao através do
uso da webcam. Nesse jogo, o usuario deve reconhecer o som da letra
e tocar na grafia correspondente.

O aplicativo Downex, que tem como proposta desenvolver ta-
refas de cunho fonolégico, foi desenvolvido para a web, gerando difi-
culdades de interagdo com o mouse e, por esse motivo, Farias et al.
(2013) apresentaram a proposta com suporte touch. Esse, ndo é dife-
rente da maioria, apresenta fungdes sonoras com letras que ao serem
selecionadas sdo ouvidas foneticamente. As letras s&o apresentadas
em letra de bastao e imprensa.

No Meu ABC Down (ALMEIDA JUNIOR; OLIVEIRA; AGUIAR,
2017) ha uma galeria de midias com sons, imagens e textos que s&o
gerados pela propria crianga. Estdo disponiveis, dentro do mesmo
jogo, atividades para estimulo de memdria. Um diferencial do material
¢ seu teclado maior e com a sequéncia de letras em ordem alfabética,
diferente dos teclados convencionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que os estudos analisados contemplaram as habili-
dades basicas necessarias para o inicio do processo de alfabetizagéo.
Entretanto, na atualidade, em funcéo do crescente uso de dispositivos
maoveis, tais ferramentas acabam em desuso por ndo serem desenvol-
vidas para plataformas moveis. Neste cenario, é imperativa a neces-
sidade de pesquisa e desenvolvimento de aplicativos que englobam
atividades que estimulem o processo de alfabetizacao.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Sindrome de Down; Tecnologia.
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INTRODUCAO

O ambiente educacional esta em constante corrida para ofere-
cer o0 suporte e construir uma escola inclusiva, e no que diz a respeito
a inclusao escolar referirmos a diversidade de cor, crencas, costumes,
habitos, mas também das “dificuldades”, assim, justificando a bus-
ca por novas metodologias e préaticas para tornar o ambiente escolar
mais acessivel para as criancas e adolescentes com deficiéncia (SIL-
VA, 2011). Logo, € fundamental a colaboracédo de profissionais de sau-
de, tais como: fisioterapeutas e terapeutas ocupacionais; junto com 0s
coatores da Educacao para construgao de uma escola inclusiva.

O Fisioterapeuta pode contribuir para a educagao inclusiva do
aluno com deficiéncia, objetivando sua melhor funcionalidade e parti-
cipacéo ativa no ambiente escolar, através de modificaces necessa-
rias para o melhor atendimento das criangas. A atuacao da fisioterapia
deve ser tanto de forma terapéutica, instruindo, posicionando o aluno
e trabalhando coordenacao motora, quanto de forma coadjuvante,
buscando adaptacdes que favoregam uma maior autonomia ao aluno
(SPIDRO et al., 2018).

Souto, Gomes e Folha (2018) ratificam a importancia da par-
ticipacdo de terapeutas ocupacionais atuarem dentro do contexto
escolar, visto que estes profissionais buscam semelhantemente aos
fisioterapeutas promover as adequacdes ambientais e ergonémicas na
instituicdo de ensino respeitando cada linha de atuagéo e objetivo de
atuagao entre esses profissionais, além de praticas inerentes do perfil
profissional terapeuta ocupacional, tais como: gerar novas praticas e
metodologias para a acessibilidade durante as atividades de ensino,
no favorecimento em Atividades de Vida Diéria (AVD's), na contribuicao
da formacgao continuada de professores, e no desenvolvimento de re-
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cursos de Tecnologia Assistiva (TA), tais como Mobilidrios Adaptados
(MA) (CALHEIROS et al., 2019).

Desta forma, ressalta-se a importancia dos MA por conta da sua
capacidade de remover barreiras que possam dificultar o processo do
ensino aprendizagem de estudantes com deficiéncia, além de melhorar
o alinhamento e a estabilidade postural, oferecendo mais seguranga e
conforto para participar das atividades escolares (BOTTCHER et al.,
2019). Sendo assim, o M.A torna-se importante para a postura sentada,
adequada, da crianga com deficiéncia motora no ambiente escolar.
Portanto, € essencial avaliar a adequagéo postural de criangas com
deficiéncia motora na posicdo sentada para inclusédo escolar, no que
tange as atividades curriculares, na participagéo social, no brincar com
outras criancas e entre outros. Nessa perspectiva, destaca-se 0 uso do
Software de Avaliagao Postural (SAPO) para a avaliacao postural.

OBJETIVO

Relatar a viabilidade da utilizagao do Software SAPO, no que
tange avaliar a postura sentada, 0s segmentos corporais de membros
superiores (MMSS) e membros inferiores (MMII) de um individuo neu-
rotipico, sobre a perspectiva da Fisioterapia e da Terapia Ocupacional
na inclusdo escolar de criangas com deficiéncia fisica.

METODOLOGIA

Trata-se de um relato de experiéncia do tipo descritivo-qualitati-
vo de 1 docente e 3 discentes em Fisioterapia e Terapia Ocupacional
inseridos no projeto de Iniciacdo em Pesquisa, tendo o apoio da Fun-
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dacéo de Amparo a Pesquisa do Estado de Para (FAPESPA). O local da
experiéncia foi no Nucleo de Desenvolvimento em Tecnologia Assistiva
e Acessibilidade (NEDETA), localizado na Universidade Estadual do
Para (UEPA).

Os recursos e materiais utilizados foram: bolas de isopor, uma
camera de 12 megapixels, um computador de 15 polegadas com
Software SAPO versao 0. 61; e este por sua vez foi desenvolvido por
Ferreira et al. (2010) no Laboratério de Biomecanica e Controle Motor
do programa de Engenharia Biomédica, da Universidade Federal do
ABC. Foi elaborado pelos pesquisadores um protocolo de colocagao
de bolas de isopor em pontos anatémicos especificos do segmento
corporal esquerdo (acrémio, epicondilo lateral do osso Umero, tubér-
culo lister, cabega do fémur, linha articular do joelho e maléolo lateral do
tornozelo) na posicao sentada na vista lateral, tendo o intuito de realizar
a captura de fotos entre os autores para a andlise fotogramétrica das
imagens pelo SAPO v. 0.61.

Figura 1: Avaliacao fotogramétrica durante o uso
do software SAPO.

Fonte: autores.
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RESULTADOS

O SAPO obteve os dados angulos de A1 (Acrénimo- Epicondilo
Lateral - Tuberculo de Lister) e A2 (Cabega do Fémur - Ligamento Late-
ral do Joelho - Maléolo Lateral) de 95,8° e 107,1° graus respectivamen-
te, observando concordancia com os graus de movimento normal dos
segmentos corporais avaliados. Através da observagao das imagens
e analise fotogramétrica pelo Software SAPO dos pontos selecionados
no presente trabalho. Os pesquisadores defendem que o programa
informatizado apresenta uma boa viabilidade para verificar a avaliagao
postural na posigao sentada na vista lateral dos participantes, e facil
aplicagéo para a orientacéo clinica e intervencao terapéutica, assim
como o desenvolvimento da consultoria colaborativa e de TA, em es-
pecial a tematica de MA, realizados por terapeutas ocupacionais e fi-
sioterapeutas dentro do contexto escolar e inclusivo para criangas com
deficiéncia fisica.

CONSIDERACOES FINAIS

O SAPO € um promissor instrumento de TA e informatizado que
permite aos terapeutas planejarem, executarem e revisarem o proces-
so de intervencéo terapéutica a qualquer momento, assim como de
facil manuseio pelos terapeutas por meio dados de avaliagao postural
em fotogrametria, justificando, assim sua viabilidade de uso por te-
rapeutas ocupacionais e fisioterapeutas para avaliacao e intervencao
para criancas com desordens motores dentro do ambiente de ensino
educacional. Este trabalho demonstrou a importancia da investigagéao
de tecnologias para a verificacdo da viabilidade e uso do software
SAPOQO, e propde que mais estudos sejam feitos para ratificar a aplica-
bilidade do uso desse programa informatizado para anélise postural
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na posigao sentada de criangas e adolescentes com deficiéncia fisica,
como também a sua utilizagdo para verificagdo dos efeitos da ade-
quacgao postural com MA dentro do contexto escolar, 0 que pode ser
diferencial para criangas e adolescentes com deficiéncia motora na
inclusao escolar e educacional.

Palavras-chave: Tecnologia Assistiva; Fisioterapia; Terapia Ocupacional.
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INTRODUCAO

A Lein® 13.409 que dispde sobre a reserva de vagas para pes-
soas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e superior
das instituigbes federais de ensino (BRASIL, 2016) tem impulsionado
0 processo de inclusao escolar da pessoa com deficiéncia no ensino
médio integrado e no ensino superior. A partir deste e de outros mar-
cos legais, o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-
-rio-grandense trabalhou na sua Politica de Inclus&o e Acessibilidade
(IFSUL, 2016) e tem se preocupado com 0 acesso, a permanéncia
e a qualidade das propostas pedagogicas ofertadas aos estudantes
com deficiéncia.

Este € um dos focos de atuagdo da Coordenadoria Pedago-
gica (COPED), que é responsavel por assessorar o Departamento
de Ensino e contribuir com a melhoria dos processos de ensino e de
aprendizagem, com obijetivo de assegurar a permanéncia € o éxito do
estudante. Para tanto, compete a COPED, entre outras coisas: propor,
planejar e desenvolver formagéo continuada dos docentes e dos es-
tudantes, subsidiar e orientar o trabalho docente, em relagao aos pro-
cessos didatico-pedagdgicos, propor estratégias e articular agoes, em
conjunto com os demais profissionais da educagéo, que tenham por
objetivo diminuir os indices de reprovagao e evaséo dos estudantes.

Desde o primeiro ingresso de estudantes com deficiéncia por
meio do EDITAL N° 180/2017 que dispde sobre o Vestibular para in-
gresso na Educagéao Profissional Técnica de Nivel Médio — Forma In-
tegrada — para o primeiro semestre letivo de 2018 a COPED conduz:
orientacao de matricula; entrevistas com as familias e com profissio-
nais de escolas anteriores para realizacdo de prévio diagnéstico dos
estudantes com deficiéncia; reunides com professores; revisdo dos
Planos de Ensino Especificos; Conselhos de Classe para tratar dos
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estudantes com deficiéncia; e organizacdo de horarios de atendimento
individualizado dos estudantes com os professores das disciplinas em
que estes apresentam maior dificuldade de aprendizagem.

Conforme Macedo (2005) a perspectiva da incluséo é definida
pela compreensao da relagao existente entre as pessoas e as dife-
rencas. Pensar a educacéo na légica da incluséo significa interagir
e se colocar na perspectiva do outro, entender que os diferentes sao
parte de um mesmo todo. Nessa abordagem, as dificuldades escola-
res sé&o entendidas como sendo de todos os envolvidos, desafiando
professores, demais profissionais e equipe de apoio a refletir sobre a
insuficiéncia de recursos pedagdégicos, a rever formas de se relacionar
com alunos e a estudar novas formas de ensinar.

A pandemia ocasionada pelo virus altamente infectante, CO-
VID-19, exigiu uma reorganizagao de varios setores da sociedade, pois
foi necessério manter o distanciamento social. Com isso, uma das me-
didas adotadas foi o fechamento de escolas e universidades a fim de
evitar aglomeragdes de pessoas.

Diante desse cenéario, o Ministério da Educacao e Cultura (MEC)
autorizou, por meio da portaria N° 544, a substituicao das aulas pre-
senciais por aulas em meios digitais (BRASIL, 2020). Assim sendo, o
IFSul construiu um documento (IFSUL, 2020), em amplo debate com
a comunidade académica, que estabeleceu as diretrizes para o de-
senvolvimento das Atividades Pedagdégicas ndo Presenciais (APNP).
Esse documento apresenta principios e orientagdes especificas para
o planejamento das atividades letivas para alunos com deficiéncia, le-
vando em consideragao suas singularidades, fazendo adaptacoes e
flexibilizagdes, se necessario.
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OBJETIVO

Descrever e caracterizar agdes desenvolvidas pela Coordena-
doria Pedagdgica do IFSul para a inclusdo e permanéncia dos estu-
dantes com deficiéncia no contexto do ensino remoto, ocasionado pela
pandemia do coronavirus.

METODOLOGIA

Trata-se de uma estudo descritivo de abordagem qualitativa
do tipo relato de experiéncia buscou responder a questao problema:
“Quais foram as agoes desenvolvidas pela Coordenadoria Pedagdgica
do IFSul para a inclusédo e permanéncia dos estudantes com deficién-
cia no contexto do ensino remoto?” Entende-se relato de experiéncia
como um texto que descreve uma experiéncia que possa contribuir de
forma relevante para a area de atuacéo. Ea descricdo de uma vivéncia
profissional tida como exitosa ou ndo, mas que contribua com a dis-
cussao (UFJF, 2020).

RESULTADOS

Com a deciséo institucional de retomada do calendario letivo
por meio de APNP as a¢des de acompanhamento dos estudantes com
deficiéncia pela COPED foram ampliadas, abrangendo também: con-
tato com estudantes e familiares por meio da ferramenta WhatsApp,
realizagdo de um diagnostico das condicdes (sociais, emocionais e
materiais) dos estudantes para o retorno remoto e apresentacao aos
docentes para auxilia-los na elaboragéo dos Planos de Ensino Espe-
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ciais adaptados as APNP; Orientacéo e revisdo destes Planos de En-
sino; Divulgacao das informacdes sobre o retorno das aulas de forma
adaptada para os estudantes com deficiéncia intelectual e transtorno
do espectro autista utilizando linguagem simples; Orientacdo indivi-
dualizada as familias sobre 0 acesso a politica de incluséo digital do
IFSul; Orientagao de matricula com redugéo de carga horaria e organi-
zagao de horarios de atendimento individualizados com servidoras da
COPED e com docentes; Acompanhamento e suporte individualizado
no periodo de adaptagao as APNP para acesso ao ambiente virtual de
aprendizagem; Atendimento presencial (em casos estritamente neces-
sarios) para suporte técnico ao uso das tecnologias digitais e orienta-
cao de acesso ao ambiente virtual de aprendizagem.

O inicio das APNP ocorreu em outubro, mesmo periodo em que
especialistas aprovadas em edital passaram a atuar no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) aos estudantes com deficiéncia. A
COPED e o Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especi-
ficas (NAPNE) passaram a coordenar um Projeto de Ensino para essa
acao, dando suporte, orientagao e informagdes sobre estudantes, do-
centes e disciplinas, buscando viabilizar o trabalho de AEE no Campus
Sapucaia do Sul.

CONSIDERACOES FINAIS

As agdes desenvolvidas pela COPED contribuem para a inclu-
sdo e permanéncia dos estudantes com deficiéncia no contexto do en-
sino remoto, pois buscam ativamente a prevengao da evasao. No mo-
mento, a equipe aguarda o resultado da primeira avaliagao institucional
das APNP realizada com os estudantes, o relatério das professoras de
AEE sobre o acompanhamento realizado, as avaliacbes e pareceres
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dos docentes para subsidiar a construcdo de novas acdes se neces-
sario e a continuidade das praticas inclusivas ja desenvolvidas.

Palavras-chave: Incluséo escolar; Coordenadoria Pedagdgica; Permanéncia
e éxito.
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INTRODUCAO

O objetivo deste relato de experiéncia foi analisar o processo
de incluséo do publico alvo da Educacéo Especial na pré-escola por
meio do ensino remoto em uma unidade escolar no municipio de
Céaceres/MT.

A educacao escolar em tempos de pandemia influenciou direta-
mente na aprendizagem dos alunos no periodo das aulas remotas, em
funcao inicialmente, do isolamento social que atingiu toda a sociedade.
Os professores precisaram de imediato se reinventar frente a todos
0s obstaculos que surgiram para atender de algum modo a todos os
alunos matriculados.

A turma da pré-escola analisada promoveu por meio da do-
cente titular aulas em que os recursos utilizados foram a confeccao
de apostilas entregues aos pais dos alunos, aulas virtuais sincronas
e assincronas em que se objetivou a participacdo dos alunos em
contelidos diversos que atenderam as diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular.

Nesta turma da pré-escola se fazia presente um aluno com
Transtorno Global de Desenvolvimento (TGD) cujo conceito € com-
preendido como “déficit na comunicacéo e interacdo social, padrao
de comportamentos, interesses e atividades restritos e repetitivos”
(ARAUJO; LOTUFO NETO, 2014, p. 70).

Uma vez que todos tém direito a matricula no ambiente co-
mum de aprendizagem (escola), Ervilha (2019) apontou a neces-
sidade de destacar politicas publicas que beneficiem nao apenas
a matricula, mas também a permanéncia e o aprendizado que se
espera para todos os alunos daquela turma/classe. Logo, fica su-
bentendido que caberia a escola, por meio da professora titular,
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promover diante do cenério em que o pals se encontrava, agdes que
contribuissem para o desenvolvimento de todos os alunos a partir
do modelo de ensino adotado.

Diante deste contexto, em que se destacou a pandemia, as au-
las remotas e a inclus@o, a questao problema que norteou este estudo
foi: a inclusédo dos alunos publico alvo da Educagéo Especial foi possi-
bilitada a partir da oferta do ensino remoto em tempos de pandemia?

METODOLOGIA

O presente estudo é caracterizado como relato de experiéncia
do tipo descritivo qualitativo. As pesquisas de cunho descritivo sdo de-
finidas a partir das literaturas como: “a descricao das caracteristicas de
determinada populacdo ou fendbmeno [...]utilizagao de técnicas padro-
nizadas de coleta de dados, tais como o questionario e a observagao
sistematica” (GIL, 2002 p. 42).

Sujeitos

Foi sujeito deste estudo 1 professora que lecionava para a Edu-
cagao Infantil, alunos entre 4 e 5 anos, numa escola municipal na ci-
dade de Caceres/MT. A professora possuia trés anos de experiéncia
como docente e no decorrer de sua experiéncia docente néo lecionou
noutras oportunidades para alunos publico alvo da Educagao Espe-
cial. Durante este ano letivo, o de 2020, a professora lecionou para 19
alunos, dos quais um foi caracterizado como sendo publico alvo da
Educacao Especial por ser classificado com TGD.
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Coleta de Dados

Para a coleta de dados optou-se pela entrevista. A entrevista
ocorreu por meio de aplicativo de chamada de video, apds a professo-
ra assinar o termo de consentimento livre, formal e esclarecido.

Analise dos Dados

Para a andlise dos dados optou-se pela anélise do conteldo,
compreendido como “técnicas de analise das comunicagdes visando
obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo de con-
teldo das mensagens” (BARDIN, 1977, p. 42).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Nossa primeira a indagacéo feita foi: foi possivel perceber que
o aluno com deficiéncia apresentava mais dificuldades que os outros
alunos nas aulas online? Descreva o que pbde fazer para superar 0s
obstaculos que surgiram?

Sim, mas faltou apoio da familia para que a crianga avangasse.
Apds observar as atividades do aluno mudei as estratégias, fiz
jogos pedagdgicos para trabalhar a coordenagéo motora fina e
grossa (PROFESSORA, ENTREVISTA, 10.12.2020).

O segundo questionamento foi: como se deu o processo de
avaliagao dos alunos?

Deu-se através das devolutivas da apostilas, observagdo, videos
das criangas fazendo atividades e audios via Whatzapp (PRO-
FESSORA, ENTREVISTA, 10.12.2020).

O terceiro questionamento foi: a senhora recebeu formagao
para compreender quem é o sujeito que possui Transtorno Global de
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Desenvolvimento? O que isto significou (receber ou nao formagao) du-
rante este periodo (pandemia)?

N&o, no inicio do ano letivo ndo havia ADI para o aluno, portanto,
tive pouco tempo de convivio com o mesmo. Durante a pan-
demia estudei um pouco sobre TGD, mas foi muito dificil, pois
néo tive retorno de suas atividades, nem videos apenas algumas
fotos (PROFESSORA, ENTREVISTA, 10.12.2020).

O quarto questionamento foi: como a senhora avalia 0 ensino
remoto ministrado e a inclusdo de todos nas aulas oferecidas?

Falando no geral senti falta da participacdo mais efetiva das fa-
milias nas aulas remotas, mas as familias também tiveram dificul-
dades, pois a maioria dos pais trabalhavam e seus filhos ficavam
com outras pessoas que muitas vezes ndo tinham celular, n&o
sabem ler ou ndo entendem das ferramentas tecnolégicas (PRO-
FESSORA, ENTREVISTA, 10.12.2020).

Dias e Pinto (2020) corroboram com os apontamentos feita pela
professora ao apontar em um de seus estudos, os obstaculos que a
pandemia trouxe ao Brasil: as questdes relacionadas a auséncia de
computadores, celulares ou a internet de qualidade, um nimero consi-
deravel alto de professores que precisou aprender a utilizar as platafor-
mas digitais, inserir atividades online, a avaliar os estudantes a distan-
cia e produzir e inserir nas plataformas materiais, dentre outros fatores
apontados pela literatura, como, a necessidade de trabalhos dos pais,
dificultam a aprendizagem de modo significativo no modelo adotado.

Diante do contexto apontado, em especial, pela necessidade
de trabalho dos pais, Oliveira, Gomes, Barcelos (2020) destacam que
em tempos de pandemia, as criangas menores que precisam de um
constante acompanhar dos pais dificilmente poderao ser beneficiadas
em ambientes mais carentes. O que possivelmente pode divergir das
classes mais favorecidas onde ha a possibilidade do estabelecimento
de rotinas e de resiliéncia dos pais.
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De acordo com Casarin (2009) as informacoes cientificas sobre
qualquer deficiéncia que envolva o publico alvo da Educagéao Especial
¢é importante, n&o para rotula-la, mas para a ampliacdo da compreen-
sdo sobre a crianca, que deve ser acompanhada pelo didlogo cons-
tante com a familia. Diante das respostas da professora entrevistada
isto ndo ocorreu, pois, a familia ndo pode dar o suporte necessario a
crianca e a professora tao pouco recebeu formacao que a auxilia-se
neste processo.

CONSIDERACOES FINAIS

As evidéncias que surgiram com este relato demonstraram
que o ensino remoto, infelizmente ndo possibilitou uma educagao
de qualidade para todos os alunos, em decorréncia de uma série
de fatores como os resultados apontaram. Em especifico, para este
publico, o que se percebeu com este estudo é que ainda ha pro-
fessores que nao recebem formacao complementar para que pos-
sam exercer com maior qualidade a docéncia para todos, cabendo
exclusivamente aos professores buscarem por iniciativas proprias,
fundamentagao tedrica/cientifica visando superar os obstaculos
gue surgem no chao da escola.

Palavras chaves: Incluséo Escolar; Ensino Remoto; Educagao Infantil.
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INTRODUCAO

A Educacao Especial como é sabido, por um longo periodo
teve sua operacionalizagdo pautada através de servigcos oferecidos
por instituicoes especializadas. Este contexto, teve uma nova mira-
gem através da Politica Nacional da Educacéo Especial na perspec-
tiva Inclusiva (BRASIL, 2008) e reafirmada através da Lei Brasileira de
Inclusdo (BRASIL, 2015). Estes marcos legais sucederam em tenta-
tivas de praticas inclusivas, haja vista que mesmo diante do notdrio
avanco nos dispositivos legais muitas das praticas desenvolvidas na
atualidade ainda sao ajustadas nas percepc¢oes iniciais da sociedade
em relacéo a este publico, que predestina a deficiéncia como uma
condicdo de incapacitado, fortalecendo paradigmas e mitos acerca
de suas limitacdes e possibilidades.

Diante destes desafios que ainda s&o latentes no ensino presen-
cial, nos deparamos repentinamente com a transferéncia deste para o
remoto com um documento elaborado de forma emergencial e aparen-
temente sem nenhum planejamento para que este processo educacio-
nal se configurasse como inclusivo. O parecer n° 5/2020 emitido pelo
Conselho Nacional de Educacao, faz mencao a Educacao Especial
através de um topico que estabelece que o sistema de ensino deve ga-
rantir a oferta de recursos e estratégias para que o atendimento a este
publico ocorra com padrao de qualidade, no entanto, vale ressaltar
que essa situacéo de ensino nao favorece as condigdes significativas a
apropriacao dos conhecimentos por parte de todos 0s alunos, mesmo
os sem deficiéncia.
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OBJETIVOS

Neste cenario, este estudo versa sobre uma experiéncia realiza-
da em uma instituicdo publica da zona rural no municipio de Milagres-
-CE, no ambito do Atendimento Educacional Especializado (AEE), no
qual apresentaremos as estratégias pedagogicas empregadas neste
periodo pandémico. Tragamos como objetivos especificos: Comparti-
Ihar experiéncias realizadas neste &mbito e expor os desafios, possibi-
lidades e estratégias utilizadas, afim de amenizar os prejuizos pedagé-
gicos no que se refere a este servico.

METODOLOGIA

A pesquisa se caracteriza como intervencéo pedagogica e foi
realizada com oito educandos publico do AEE, em uma instituicéo pu-
blica da zona rural no municipio de Milagres-CE, e teve inicio em junho
do corrente ano. Diante do contexto pandémico buscamos associar 0s
objetivos referentes a aprendizagem das criangas a fim de estimular
as habilidades demonstradas através do estudo de caso e avaliagéo
prévia realizada no inicio do ano, com a realidade social/econdémica e
atitudinais das familias, estabelecendo como meta a acessibilidade as
propostas de aprendizagem a serem apresentadas.

A principio foi realizado uma verificacdo da quantidade de es-
tudantes que tinha acesso a internet e os dispositivos eletronicos uti-
lizados para tal, bem como também a disponibilidade dos familiares
para orientagéo nas atividades. Através deste estudo foi elaborado um
projeto de intervencéo pedagogica, considerado as habilidades dos
assistidos identificadas no estudo de caso e sua possibilidade de ope-
racionalizacdo pelos familiares. Perante o cenario encontrado conven-
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cionou-se a reestruturacdo metodoldgica de forma assincrona, ja que a
mesma apresenta uma maior flexibilidade temporal, pois nao demanda
que docentes e discentes estejam conectados em tempo real de modo
simultaneo, utilizando como plataforma digital, o aplicativo WhatsApp
e através destes organizamos outras possibilidades de articulagéo e
organizagao do aprendizado tendo em vista que:

[...]é importante que o educador interlocutor tenha em mente
as diferencas e especificidades das criangas com deficiéncia
e tente contempla-las no seu modo de ensinar, ou que sejam
desenvolvidas maneiras criativas de estabelecer essa comuni-
cacao. (INSTITUTO RODRIGO MENDES,2020, p.23)

Cientes disto elaboramos roteiros de estudo do AEE que envol-
vesse: atividades de rotina, coordenagao motora, memoria, histérias
sociais, atividades de vida diéria, brincadeiras psicomotoras, priorizan-
do as funcgdes executivas e as funcionalidades cognitivas e sensoriais.
As propostas de construgao de saberes foram compartilhadas em um
grupo no WhatsApp, onde fazemos uso de videos com um tempo cur-
to, utilizando-se de estimulos visuais para manter a concentragédo e
chamar a atencao dos aprendentes, bem como uma linguagem aces-
sivel, utilizacdo de utensilios domésticos como principio educativo e
com opcao de escolha do formato das respostas que poderia ser de
forma escrita, através de videos, desenhos, audios, dentre outros.

Anterior a proposicao das atividades foi apresentado um mo-
mento de orientagdo aos pais, debatendo um pouco sobre a realidade,
apresentando a importancia do nosso servico que nao poderia parar e
da parceria com os mesmos. Juntamente com as rotinas de diversifica-
¢ao dos atendimentos era apresentado os objetivos das atividades, o
que foi fundamental para conscientizar a familiar a realizar as atividades
propostas de forma assidua. Concomitantemente aos videos utilizamos
também de atividades impressas que eram utilizadas como um meca-
nismo para complementagao das oportunidades de aprendizagem.
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RESULTADOS

As respostas desde entao estao sendo positivas, mesmo diante
dos obstaculos sociais, a acessibilidade proposta através da utilizagéo
de materiais domésticos como recursos multifuncionais para estraté-
gias de ensino e a ludicidade apresentada através da edicédo e esti-
mulos reforgadores dos videos vem demonstrando possibilidades de
apropriacao do conhecimento e uma superagao parcial das barreiras
que se agregaram ao AEE neste periodo.

CONSIDERACOES FINAIS

A atual pandemia, escancara 0 modelo escolar excludente im-
plantado em nosso pais. Os desafios técnicos vivenciados neste pe-
riodo refletem uma parcela do que é exposto no chdo da sala de aula.
Outrora, esse replanejamento e reestruturacdo metodoldgica nos trou-
xe uma possibilidade de nos reinventar, criar e descobrir novas possi-
bilidades de aprendizagem compartilhada e como diria Paulo Freire,
nos permitiu “esperancar”, ir atras, ndo desistir, fazer o inédito e ndo
esperar acontecer.

Esses ensaios propositivos estdo sendo armazenados através
de um repositério online por meio do Instagram: AEE em casa que
pode inspirar a criagdo de oportunidade de aprendizagem em outros
contextos, respeitando os limites e valorizando as potencialidades.

Palavras-chave: Desafios; Possibilidades; AEE;
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INTRODUCAO

No inicio de 2020, foi declarada pela Organizagdo Mundial da
Salde — OMS a pandemia da Covid-19, causada pelo virus SARS-
-CoV-2 ou Novo Coronavirus. Essa pandemia vem produzindo reper-
cussdes ndo apenas de ordem epidemioldgica em escala global, mas
também impactos sociais, econémicos, politicos, culturais e histéricos.
Além disso, a necessidade de acdes para contencdo da mobilidade
social, bem como a urgéncia de testagem de medicamentos e vacinas
evidenciam implicacdes éticas e de direitos humanos que merecem
analise critica e prudéncia. Diante da gravidade da situagao relaciona-
da aos riscos de contaminacao, foram impostas diversas medidas de
prevencao, tais como, o isolamento e distanciamento social, a higieni-
zagao constante, a utilizagao de méascaras, entre outras.

A educagéo foi um dos setores que sentiram os impactos da
pandemia da Covid-19 de forma mais imediata, ocasionando a sus-
pensao das aulas, o fechamento generalizado das escolas, havendo
a necessidade de transformagdes no modelo de ensino que permi-
tissem a continuidade das atividades escolares, sem desrespeitar as
orientagbes dos ¢rgdos de salde. Dessa forma, a primeira solugao
foi a adogéo do Ensino a Distancia (EaD) ou hibrido que resultou no
deslocamento do espaco de aprendizagem da escola para a casa. No
entanto, por ter sido uma situacao inesperada, ndo houve tempo de
planejar com antecedéncia os detalhes da implantagdo desse modelo
de ensino, e isso impactou na falta de equipamentos, despreparo dos
professores e dificuldades de acesso por parte dos alunos e familiares.

Ao discutir sobre a educagao especial inclusiva nesse periodo
de pandemia, é necesséario refletir diferentes questdes, entre elas, as
praticas pedagdgicas, os direitos a aprendizagem e atribuicbes de
cada profissional que participa desse processo. E importante ressaltar
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gue a inclusédo néo esta apenas na garantia da matricula e na insergéo
do aluno em sala de aula, mas também nas praticas cotidianas que
comegam no ambito familiar e se complementam na escola.

No que se refere a pratica de ensino durante a pandemia da
Covid-19, € certo que as aulas remotas se tornaram um desafio ainda
maior para estudantes da Educagao Especial. Enquanto pais e pro-
fessores tentam preencher a lacuna causada pelo distanciamento so-
cial obrigatério, os alunos com condicdes especiais tentam se adaptar
ao novo modelo de ensino on-line. Assim, mesmo com esses apoios,
as dificuldades sao grandes, pois nem todos os alunos da Educagao
Especial conseguem cumprir com as atividades propostas pelas ins-
tituicdes. A inexisténcia das adaptacdes necesséarias nos materiais as
deficiéncias de cada aluno, o despreparo de familias e professores séo
alguns dos motivos para os problemas enfrentados.

Apesar disso, a situagao também trouxe aprendizados. Familias
e professores de alunos da educacao especial, buscaram conheci-
mento técnico e pedagdgico especializado e passaram a implementar
metodologias alternativas, garantindo-lhes durante o ensino on-line, o
acompanhamento da aprendizagem, a produtividade, o engajamento
e 0 pleno desenvolvimento de suas capacidades.

OBJETIVO

O presente estudo tem por objetivo refletir sobre os desafios e
perspectivas da Educacao Especial em tempos de pandemia, enfati-
zando o papel da escola, dos professores, da familia e dos alunos na
consecucao do processo de ensino-aprendizagem.
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METODOLOGIA

A realizagdo desse trabalho se deu através de uma pesquisa
de natureza qualitativa descritiva, na forma bibliogréafica, utilizando-se
revisdes de literatura sobre o assunto. Ao todo, foram lidos 10 artigos
em bases de dados como Scielo e revistas na area da educagéo e
educacao especial.

RESULTADOS

Para a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva a educagéo especial é:

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional espe-
cializado, disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a
sua utilizacao no processo de ensino aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular (BRASIL, 2008, p. 11).

Portanto, a Educacao Especial acontece em todas as etapas de
escolarizacao do sujeito que dela necessita, sendo ofertado ao edu-
cando o AEE que deve ocorrer, preferencialmente, de forma integrada
e transversal ao sistema regular de ensino e nao separadamente. Para
isso, as instituicbes devem eliminar as barreiras fisicas, de comunica-
cao e psicoldgicas, preservando a igualdade de direitos e promovendo
a autonomia dos alunos.

A Educacéo Inclusiva se configura na diversidade inerente a es-
pécie humana, buscando identificar e atender as necessidades educa-
tivas especiais de todos os sujeitos-alunos, em um sistema regular de
ensino, de forma a promover com qualidade e equidade a aprendiza-
gem e o desenvolvimento pessoal de todos.
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Entretanto, garantir a qualidade da educagéo nesse periodo da
pandemia da Covid-19 tem sido um grande desafio, pois exigiu-se
a reorganizacéo do calendario escolar e do ambiente de aprendiza-
gem, como também uma nova configuracdo do trabalho do professor
e uma nova organizagao da rotina dos pais e educandos nessa nova
estrutura de ensino.

A atividade ndo presencial por midia digital requer uma estrutura
bem mais complexa que a presencial, pois necessita que cada
familia disponha de computador com acesso a internet ou um
celular com disponibilidade de dados méveis para acessar a
plataforma, link, video aula e ou orientagbes escolares. (MAR-
CARENHAS; FRANCO, 2020, p.5).

No atual cenario, professores tém mostrado a forca que pos-
suem, pois a curto prazo foi necessario se reinventar e aprender a fazer
0 uso de recursos tecnolégicos e tantas outras ferramentas, para que a
educacéo a distancia pudesse de fato acontecer. A respeito da familia,
podemos observar que ela tem sido a responsavel pelo acompanha-
mento do processo educacional, pois pais de alunos portadores de ne-
cessidades especiais assumiram o papel do professor orientando-0s
na realizagao das atividades. A partir dessas experiéncias, as familias
tém percebido ainda mais a importancia do trabalho do professor na
escola e que o ambiente escolar transforma a vida dos alunos, ten-
do a certeza que todos, principalmente os professores sairdo desta
pandemia mais fortalecidos e reconhecidos pelo importante papel que
exercem na vida dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos, que no momento da pandemia o ensino remoto foi
a salda encontrada para garantir a escolarizacéo dos estudantes, en-
tretanto, ele € absolutamente seletivo onde muitas vezes esta restrito as
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atividades personalizadas postada na plataforma. Além disso, perce-
beu-se que, diante a situacao inesperada, nao houve tempo suficiente
para que a implementacao de um novo modelo de ensino estivesse
contextualizada a realidade, o que pode ter se tornado um desafio no
processo de ensino-aprendizagem aos alunos da educacao especial.

Ademais, ficou evidente que na pandemia da Covid-19 a bus-
ca por um ensino de qualidade foi intensificada principalmente para
os alunos que recebem atendimento educacional especializado, pois
com as suspensdes das aulas presenciais e a auséncia fisica dos pro-
fessores, as atividades remotas necessitam da autonomia do aluno, do
acompanhamento da familia e do recurso tecnolégico adequado que
atenda as demandas das aulas on-line.

Logo, pode-se notar que, manter a incluséo escolar nesse perio-
do de pandemia chega a ser bastante desafiador para todos os envol-
vidos, pois requer acdes e mudangas de atitudes, que potencializem
0 ensino a distancia para os alunos com necessidades especiais. E
preciso que essas mudancas estejam essencialmente ligadas ao fo-
mento, ao preparo adequado dos profissionais da educagao especial,
para que essa acessibilidade de fato ocorra.

Palavras-Chave: Educacao Especial; Pandemia; Desafios.
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INTRODUCAO

No inicio de 2020, a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) de-
cretou a Pandemia da COVID-19 com disseminagcédo comunitaria em
todos os Continentes, instaurando assim medidas sanitérias para con-
ter a transmissé&o do virus e reduzir o crescente numero de 6bitos. O
distanciamento, o isolamento social, lockdown e a quarentena foram
as formas encontradas para conter o avango da doenca.

Nesse sentido, a necessidade de retomar as atividades so-
ciais estabeleceu um contexto diferenciado, com uma realidade hi-
brida em construcdo. No caso das instituicdes de ensino, segundo
o Conselho Nacional da Educagéao (BRASIL, 2020), as atividades
pedagogicas foram retomadas mediante o ensino remoto emergen-
cial, com aulas on-line e atividades sincronas e assincronas, por
meio de plataformas digitais.

No entanto, percebeu-se com a mudanga no contexto educacio-
nal uma inquietacao persistente quanto a inclusdo de discentes com
deficiéncia no atual modelo de ensino, suscitando assim, a questao
norteadora: quais estratégias e agbes foram tomadas pelas Institui-
cOes Federais de Educacao Superior (IES) em relacéo aos discentes
com deficiéncia no contexto do ensino remoto emergencial?

OBJETIVO

Destarte, o objetivo primario deste estudo é descrever as agdes
realizadas pelas Instituicbes Federais de Educagao Superior (IES) em
prol da incluséo de pessoas com deficiéncia no contexto de ensino
remoto emergencial.
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METODOLOGIA

Realizou-se uma pesquisa do tipo exploratéria, de cunho biblio-
grafico e documental com abordagem qualitativa, cujo o aporte tedrico
assenta-se na Legislacao que ampara os direitos das pessoas com
deficiéncia e sanciona o modelo de ensino remoto emergencial no pe-
riodo da pandemia da COVID-19, além de periddicos e documentos
oficiais em meio escrito e eletronico, acerca das acdes das referidas
IES cujo proposito tem sido a inclusdo educacional desse publico.

RESULTADOS

No cenério de pandemia por causa da COVID-19, varias ins-
tituicoes de Educacédo Superior, de todo o pais, retomaram as ativi-
dades pedagdgicas mediante aulas remotas sincronas e assincronas
por meio de plataformas digitais, como Youtube, Google Meet, Zoom,
plataformas académicas, AVA, redes sociais, dentre outros.

Nesse contexto, o Parecer n® 5/2020 (BRASIL, 2020) destaca
que o ensino remoto emergencial deve ser oferecido a todos os niveis,
modalidades e etapas de ensino para todos 0s alunos sem excecao.
Nesse sentido, as referidas aulas devem ser acessiveis a todos os alu-
nos, inclusive aos discentes com deficiéncia e/ou com necessidades
educacionais especificas.

Destarte, cabe mencionar algumas instituicbes que se mostra-
ram sensiveis a causa da inclusdo em tempos de pandemia, dentre as
quais, a Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG (LANA, 2020)
e a Universidade Federal do Mato Grosso do Sul - UFMGS (BUENO,
2020), que buscaram estratégias, como a aquisicdo de tecnologias
digitais e assistivas para apoio das aulas remotas desses discentes e
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adequacéao dos materiais pedagdgicos no caso de alunos com surdez,
respectivamente.

Andifes (2020) pontua que a Universidade Federal de Alfenas
(UNIFAL/MG) desenvolveu uma cartilha com orientagdes aos docentes
de como tornar as aulas remotas acessiveis as pessoas com deficién-
cia. Nesse sentido, a Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF
(2020) produziu um guia para acessibilidade de alunos com neces-
sidades especificas direcionado a toda comunidade académica, em
especial, aos docentes. A Universidade Federal de Goias (UFG, 2020)
langou um e-book com diretrizes sobre 0 ensino remoto emergencial,
abordando questdes relacionadas a acessibilidade e incluséo. Na mes-
ma perspectiva, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (URFGS)
divulgou a cartilha “Vida académica em situagao de isolamento social:
Como néo a tornar ainda mais excludente”, cujo contelido apresenta
recomendacdes aos docentes para facilitar a inclusdo dos discentes
com deficiéncia no ensino remoto (ARAUJO, 2020).

A Universidade Federal de Sergipe (UFS), de forma mais pratica
e efetiva, em meados de setembro, publicou o edital “Plano de Agao
Especial de Agdes Inclusivas” para os discentes com deficiéncia em
vulnerabilidade econdmica; cujo auxilio pode ser recebido cumulati-
vamente a outros dois oferecidos anteriormente, para compra de chip
com dados de Internet e equipamentos eletrénicos, como notebook e
smartphone. O edital oferece um recurso pecuniario (R$400,00) para a
obtencao de equipamentos complementares e tecnologias assistivas
indispensaveis a inclusdo no ensino remoto dos discentes com neces-
sidades educacionais especificas (INFONET, 2020).
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o obijetivo primario deste estudo, buscou-se
descrever algumas acbes e estratégias tomadas por Instituicbes Fe-
derais de Educagao Superior em relagao a inclusao de discentes com
deficiéncia e/ou com necessidades educacionais especificas no con-
texto de ensino remoto emergencial. Detectou-se durante o processo
de investigacéo barreiras atitudinais, tecnoldgicas e comunicacionais
que tém fragilizado esse processo de inclusdo, em virtude de ferra-
mentas inadequadas, insuficientes e/ou inexistentes ao contexto da
comunicagao por meio digital.

Para dar prosseguimento as atividades educacionais na atual
conjuntura, algumas instituicdes de ensino se mobilizaram a fim de
incluir todos os seus discentes, o que tornou perceptivel a importan-
cia do planejamento das atividades a serem aplicadas, adequagéo de
material pedagdgico, auxilio financeiro para subsidiar a infraestrutura
da conexdo e ainda, estruturar uma boa comunicagdo com o circulo fa-
miliar, no caso dos discentes com deficiéncia, a fim de que todos con-
sigam prosseguir com seus estudos no cenario remoto educacional.

Portanto, é de extrema relevancia que haja adequacéo das me-
todologias adotadas assim como dos recursos a serem utilizados de
modo a conceber ao publico alvo da Educagéo Especial/Inclusiva, em
especifico, condicbes adequadas de aprendizagem, acessibilidade e
inclusao no atual contexto de ensino.

Palavras-chave: Educagao Superior; Acessibilidade; Incluséo.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa é frutos das experiéncias escolares viven-
ciadas pela coordenagao pedagdgica durante cenario de emergéncia
em Saude Publica de Importancia Internacional imposto pela pande-
mia do novo coronavirus — Covid-19 no ano de 2020, e tem como ob-
jetivo central relatar as experiéncias de ensino de uma escola da rede
privada durante o periodo de ensino remoto emergencial (ERE). Este
estudo foi desenvolvido a partir dos pressupostos da pesquisa do tipo
qualitativa, de base documental, o levantamento de dados deu-se atra-
vés de andlise do relatorio elaborado pela instituicdo e submetidos ao
conselho estadual de educacao da Bahia (CEE-BA) para comprovagao
das atividades desenvolvidas durante a pandemia.

A escola pesquisada esta localizada no semiarido baiano e
atende os alunos da educagéo infantil, ensino fundamental | e Il, tendo
como énfase a modalidade de educacgéo especial, visto que grande
parte do publico do ensino fundamental Il (6° e 8° ano) s&o também pu-
blico alvo da referida modalidade, possui uma estrutura administrativa
e pedagodgica formada por diretor (um), Coordenador (um), secretario
(um), professores (doze), ajudantes de sala (um), agente de portaria
(um). Sua estrutura fisica é formada por 12 salas, que se dividem em:
(06) salas de aula (01) secretaria/direcéo, (01) sala de professores, (01)
informatica, (1) biblioteca, (1) coordenagéao (1).

Seguindo as recomendagbes das instancias superiores que
tratam sobre a educacdo basica no Brasil, em especial a LEI N°
14.040, de 18 de Agosto de 2020 que estabelece normas educacio-
nais excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade
publica, e as resolugdes publicadas pelo Conselho Estadual da Bahia
— CEE-BA em 2020, que trata sobre as orientagdes e o funcionamento
das atividades educacionais em regime do ensino remoto, mais es-
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pecificamente a resolucao CEE/BA N° 27/2020, que orienta as insti-
tuicdes integrantes do Sistema Estadual de Ensino sobre o desenvol-
vimento das atividades curriculares em regime especial, bem como,
a resolucao CEE/BA N° 50/2020 que normatiza procedimentos para
a integralizagao da carga horaria minima do ano letivo afetado pelo
estado de calamidade publica e para a reorganizagao do calendario
escolar do ano letivo de 2020.

As escolas publicas e privadas do estado da Bahia, tiveram que
reorganizar suas atividades pedagodgicas e reformular o processo de
ensino e aprendizagem levando em consideracao as tecnologias di-
gitais de informagao e comunicagao (TIC’s). Dentro desse processo,
varias plataformas foram utilizadas como Google Meet, Google sala
de aula (Classroom), Google Forms, entre outras, com a finalidade de
manter o contato com a comunidade escolar e desenvolver as ativi-
dades previstas no planejamento pedagoégico do ano letivo. Assim,
com todas mudangas necessarias, professores e alunos tiveram que
se adaptar as novas formas de ensinar e aprender durante o periodo e
isolamento social, no entanto, segundo Agnello (2020, p. 305). ‘A qua-
lidade do Ensino Remoto tem sido questionada, uma vez que alguns
modelos podem tornar a aula cansativa e com pouca interacaol...]"
produzindo um sistema de exclusao perpetuado pelo modelo tradicio-
nal de aprendizagem.

Na escola pesquisada houve o seguimento do calendario sema-
nal de aulas ja pré-estabelecidos no inicio do ano letivo, sendo que:

[...] as aulas foram desenvolvidas em dois momentos corres-
pondendo as formas sincronicas e assincronas, nesse caso,
cada professor junto com sua turma se encontravam todos os
dias através de aula agendada pela plataforma Meet. Apds as
orientagdes do professor seguiam para 0 momento de ativida-
des assincronas realizada através de sequencias didaticas e
do livro didético, pesquisas, féruns, elaboragdo de trabalhos,
acompanhado pelo professor com apoio dos pais. Diferente-
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mente do que foi realizado com as turmas que corresponde aos
anos iniciais do ensino fundamental | (1° ao 5°) e do 8 ano do
ensino fundamental do Il, a turma do 6° ano realizamos ainda
a adaptacgéo das atividades, visto que a maioria dos estudan-
tes sdo publico alvo da educagao especial. As atividades eram
pensadas levando em consideragdo as potencialidades e difi-
culdades de cada aluno, seguindo o plano de desenvolvimento
individual -PDI de cada estudante. (RELATORIO, 2020).

Nesse sentido, 0 modelo seguido pela instituicao para o desen-
volvimento das atividades curriculares foi o mesmo modelo que muitas
instituicdes publicas e privadas encontraram para garantir o acesso e o
direito a educacéo no periodo de isolamento social (AGNELLO, 2020).

No que se refere aos alunos publico alvo da educagao espe-
cial, sendo estes os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacéo, (BRASIL, 2007),
a escola aponta que foram feitas as adaptagdes nas atividades para
o atendimento a esses estudantes, levando em consideragao as po-
tencialidades e dificuldades que os alunos apresentam, seguindo o
planejamento expresso no plano de desenvolvimento individual (PDI)
de cada estudante. Dentre as adaptacg6es citada no relatério séo: “Fle-
xibilizacdo dos horéarios de aulas e atividades, respeitando o ritmo e a
rotina dos estudantes; utilizagdo de material e apoio visual; Proposicao
de atividades sequenciais; Orientacao aos pais para realizagao de ati-
vidades relacionadas aos objetivos de aprendizagem e habilidades da
proposta curricular; Guia de orientacdo aos pais sobre a organizagao
da rotina diaria de atividades, além das adequagdes na metodologia e
nos critérios de avaliagéo”. (RELATORIO, 2020)

Segundo Carvalho (2012) as adaptacdes curriculares tém a fi-
nalidade de:

Conseguir a maior participacéo possivel dos alunos que apre-
sentam necessidade educacionais especiais em todas as atividades
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desenvolvidas no projeto curricular da escola e na programacao da
sala de aula; Levar tais alunos a atingirem os objetivos de cada nivel
do fluxo educativo, por meio de um curriculo adequado as suas neces-
sidades; evitar a elaboracéo de curriculos especificos para alunos em
situagdo de deficiéncias ou para outros que, no processo de apren-
dizagem, apresentam caracteristicas significativamente diferenciadas
das de seus pares, no que se refere & aprendizagem e & participagao.
(CARVALHO, 2012, p. 113).

Sendo assim, é possivel salientar que na instituicdo pesquisa-
da houve uma preocupacao em atender as diversidades presente na
escola, propondo formas e meios para acesso ao curriculo aos alunos
que séo publico alvo da educacéo especial. Os impactos da pandemia
do novo coronavirus na educacéo fez com que as instituicoes escolares
reestruturassem seu trabalho pedagogico e curricular, desencadeando
um percurso de constante mudangas e adaptacoes para proporcionar
uma educacao cada vez mais inclusiva e digital, nesse processo, as
preocupagdes em atender os alunos com deficiéncia, transtornos glo-
bais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacao dever ser
problematizadas para que estes nao sejam excluidos do processo de
ensino e aprendizagem e sejam garantidos o desenvolvimento de suas
potencialidades independente de suas diferencas e particularidades.

Palavras-chave: Ensino remoto; Educagao especial; Adaptagao curricular.
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INTRODUCAO

O publico alvo da Educagao Especial tem vivenciado diversas
mudangas no decorrer dos tempos. Dentre estas mudancgas, o impac-
to da pandemia exigiu uma reformulagcao nas praticas rotineiras que
acontecia em todas as etapas educacionais. Com as transformagoes
repentinas ocorridas, o ensino remoto emergencial adotado nas insti-
tuicOes veio para mostrar 0 quao importante faz o uso das tecnologias
assistivas para os alunos, o qual se tornou uma das ferramentas essen-
ciais para 0 processo ensino aprendizagem.

Diante desta realidade, estratégias urgentes precisaram ser pla-
nejadas e realizadas para o andamento das aulas. Assim, uma insti-
tuicao escolar localizada no municipio de Santa Mercedes no interior
do estado de Sao Paulo, recorreu as ferramentas, contratando uma
plataforma chamada biblioteca de aulas digitais, disponibilizado para
aos professores da pré-escola nas turmas de pré l e Il (4 e 5 anos) e
aos alunos do Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano) com o obijetivo de
oferecer aos docentes um suporte para a realizacéo das aulas. O in-
vestimento no programa foi feito com recursos proprios do municipio,
através do contrato com a empresa J.C Luz Informatica.

Assim, este estudo buscou evidenciar a experiéncia vivida de
uma professora da sala de recursos que juntamente com os professo-
res das salas regulares do ensino fundamental | adotaram uma plata-
forma digital de ensino, como recurso pedagogico oferecendo assim,
o vinculo essencial no ensino colaborativo um modelo de ensino tao
necessario para a efetivagao da préatica pedagdgica com os estudan-
tes com deficiéncia na educacgao basica, conforme evidenciam MEN-
DES; VILARONGA, C. A. R.; ZERBATO, 2014:

“O ensino colaborativo ou coensino é um dos modelos de pres-
tacéo de servico de apoio no qual um professor comum e um
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professor especializado dividem a responsabilidade de planejar,
instruir e avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo de es-
tudantes. Tal modelo emergiu como alternativas aos modelos
de sala de recursos, classes especiais ou escolas especiais,
especificadamente para responder as demandas das praticas
de inclus&o escolar de estudantes do publico alvo da educagéo
especial [...] (MENDES, VILARONGA E ZERBATO, 2014, p. 45).

Desta forma, foi realizado um relato de experiéncia descritivo da
aplicacéo do instrumento tecnoldgico utilizado para os alunos publico
alvo da educacao especial.

METODOLOGIA

Diante da disponibilizacao da plataforma digital tanto para os
alunos publicos alvo da educagéao especial e alunos das salas regu-
lares, as professoras das salas regulares juntamente com a profes-
sora da sala de recursos, precisaram desenvolver um trabalho em
cooperagéo, para a utilizagao da ferramenta que ja estava inserida no
ambiente escolar. Essa ferramenta/softwares j& vinha sendo desen-
volvida na escola, porém somente nas aulas de informatica e com a
necessidade das aulas remotas, possibilitou que fosse mais explora-
da pelos professores.

Os docentes receberam uma formagao com os representantes
da empresa, desde o0 acesso e quais eram os contelidos contempla-
dos na plataforma. Como essa plataforma digital ja vem com os con-
teldos determinados de acordo com cada ano, os professores preci-
saram estudar e planejar quais contelido do software estava de acordo
com os seus planejamentos. Apds a interacdo com a plataforma, as
aulas digitais comegaram a ser realizadas nas aulas de informéatica.
Essa plataforma pode ser acessada pelos alunos através do endereco:
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http://www.aluno.aulasdigitais.com.br, inserindo no usuario a matricula
do aluno e a sua senha.

Desta maneira para a execucao das atividades no ensino remo-
to, foi necessario fazer algumas modificagbes na proposta de interven-
cao, tendo em vista que os professores nao estavam presencialmente
para realizar as explicagbes. Neste cenario, os docentes gravavam
videos explicativos de como era para serem desenvolvidas as ativi-
dades na plataforma e enviavam para os pais através do aplicativo
WhatsApp. No primeiro momento, foi necessario a apresentagéo para
0s responsaveis de como acessar a plataforma, para que apés fosse
explicado quais atividades seriam desenvolvidas pela plataforma du-
rante a semana.

O software oferece alguns recursos que podem ser explorados
pelos professores em suas metodologias como permite que as histo-
rias, leituras, enunciados sejam lidas por um leitor, possui animagao
com sons, permite ao aluno com dificuldade na leitura e na escrita ter
um entendimento dos textos, ajuda na pronuncia das palavras, como
também a manipulagao visual dos textos. Além disso, desperta a curio-
sidade e o interesse de todos 0s alunos.

Nesta conjuntura, as professoras da sala de aula regular, junta-
mente com a professora da sala de recursos, pensavam em ativida-
des que estava inserida na plataforma e que contemplasse 0 mesmo
contelido que seria proposto aos alunos das salas regulares. Muitas
vezes foi proposta para todos os alunos a realizagao das atividades
pela plataforma digital.
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RESULTADOS

De acordo com as aulas remotas desenvolvidas pela instituicao
do municipio foi possivel concluir que a plataforma digital possibili-
tou aos alunos publicos alvos da educagao especial desenvolverem
as atividades propostas pelos professores, devido a plataforma ofe-
recer varias estratégias de como realizar as atividades. A plataforma
proporcionou aos professores terem uma aproximagao maior com as
tecnologias assistivas, assim como a cooperagao que os professores
da sala de aula regular e da sala de recursos precisaram para planejar
juntos quais atividades que seriam desenvolvidas para que atingissem
0s mesmos obijetivos e contelido da sala de aula. Apesar dos pontos
positivos, varias dificuldades foram enfrentadas, pois devido as con-
digbes sociais muitos alunos ndo tiveram acesso a internet, o que im-
possibilitou 0 acesso a plataforma. Para os alunos que nédo teve essa
oportunidade foram oferecidas apostilas para estar realizando em suas
residéncias. Porém sabemos que somente isto ndo € o suficiente, o
que desencadeia outros problemas educacionais no processo de es-
colarizacao de todas as criangas.

Fonte: Imagens extraida da plataforma digital

CONCLUSAO

Diante desse cenario, muitos desafios estao sendo vivenciados,
sendo que um deles é o acesso a internet, pois como foi explana-

m



do, isso dificulta o acesso a plataforma, nao possibilitando ao aluno
o direito de aprender. Assim, entendemos que nada substitui 0 ensino
presencial, porém o ensino remoto mostrou a importancia de utilizar-
mos as ferramentas tecnolégicas no contexto da sala de aula, pois
ela permite oferecer varios caminhos metodologicos de ensinar aos
alunos. Outro fator que precisa ser rompido nas escolas é o fato dos
professores ndo desenvolverem um processo de colaboragao frente
ao processo de inclusdo, o professor da sala de recursos acaba nao
fazendo parte do processo como de fato deveria fazer. Muitas vezes
¢ visto como professor de reforgo escolar e ndo como um profissional
que esta a disposigao a desenvolver um trabalho diferenciado junto ao
professor da sala regular. Diante desta realidade é necessario que ao
retornar o ensino presencial a parceria entre os professores acontegam
para o avango dos alunos.

Além disso, é necessario o investimento de politicas publicas
que invistam na formacao continuada de professores para o uso das
tecnologias e o reconhecimento do trabalho docente, possibilitando
mais tempo para que o docente possa organizar € planejar suas au-
las e interagir com o professor da sala de recursos. Desta forma, o
ensino remoto mostrou ha a necessidade de implantar um processo
colaborativo entre os professores da sala regular e da sala de recursos,
desenvolvendo e planejando recursos e estratégias para a superagao
das barreiras enfrentadas pelos alunos.
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INTRODUCAO

A alfabetizagdo ja esta presente em nosso universo ha tempos
e representa um grande avanco para a humanidade, é garantida como
um direito de todos, inclusive das pessoas com deficiéncia intelectual.
Todavia, para alfabetizar alunos com deficiéncia intelectual, é necessa-
rio respeita-los como seres humanos singulares, com suas qualidades
e ineficiéncias, como qualquer outro ser humano com QI normal.

A partir da implementagéo do Ensino Hibrido, os alunos garan-
tem o0 acesso a aprendizagem amparados pelos recursos tecnolodgicos
disponiveis, contando com recursos visuais, sonoros. Isso permite que
eles tenham mais tempo com o acesso as aulas e podem revé-las
quantas vezes for necessario para que compreendam o contetdo por
meio do material apresentado, proporcionando-lhes melhor conheci-
mento a partir de estratégias e métodos diferenciados.

Com o inicio da pandemia e a transposicao do ensino espe-
cializado presencial para o ensino hibrido, surge a necessidade, jun-
tamente com a intencionalidade, de manter os alunos com o suporte
pedagoégico e estratégias de alfabetizagdo. Diante disso, propbe-se
produzir material de alfabetizagdo embasado no método ABACADA
por meio da elaboragéo das videos-aulas, deixando o conteldo ludico,
bem ilustrados para contemplar a atencao dos estudantes.

Para tanto, o problema de pesquisa questiona como promover
a alfabetizacéo dos estudantes com deficiéncia intelectual durante o
ensino remoto, utilizando como recursos a agao pedagdgica atrelada
as tecnologias digitais.
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OBJETIVO GERAL

Desenvolver material completo de alfabetizacao silabas simples
pelo método ABACADA, destinado a estudantes com deficiéncia Inte-
lectual com uso dos recursos tecnolégicos no ensino hibrido.

METODOLOGIA

Esta pesquisa foi desenvolvida no ensino remoto, destinada aos
alunos em fase de alfabetizagdo com deficiéncia intelectual, disponibi-
lizado no canal do YouTube e divulgada pelos canais de comunicagao
como WhatsApp e Facebook.

Quanto a natureza da pesquisa, tem-se uma pesquisa aplicada,
que objetiva gerar conhecimentos para a aplicagéo pratica dirigida a
solugdo de problemas, neste caso, manter a alfabetizagdo dos alu-
nos em tempos de isolamento social. Na pesquisa aplicada, o pes-
quisador busca elaboragédo de diagnéstico, identifica o problema e
solugdes imediatas aos problemas concretos do cotidiano. (BARROS,
LEHFELD, 2014)

Com relagao a abordagem da pesquisa, este estudo enquadra-
-se dentro da pesquisa qualitativa. A metodologia qualitativa “atraves-
sa disciplinas, campos e temas” e envolve o uso e coleta de uma varie-
dade de materiais empiricos (DENSYN; LINCOLN, 2006, p. 16). Logo, a
pesquisa qualitativa caracteriza-se por ser “interpretativa, baseada em
experiéncias, situacional e humanistica”, sendo consistente com suas
prioridades de singularidade e contexto (STAKE, 2011, p. 41).

Ademais, optou-se pela pesquisa exploratéria para atender os
objetivos, visando a correlagdo entre os métodos de alfabetizagéo,
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como também o desenvolvimento e design da producéo do material
para o curso de alfabetizagdo. Além disso, compreende-se também
um cunho explicativo nesta pesquisa, tendo em vista a necessidade de
explicar como foi desenvolvido o material em videos-aulas para alunos
com deficiéncia no ensino remoto emergencial. A pesquisa explorato-
ria é realizada quando o tema investigado é pouco explorado, sendo
dificil a formulacéo e hipéteses. Podendo ser o primeiro passo de rea-
lizacao de pesquisas mais profundas (OLIVEIRA, 2018).

RESULTADOS

A aprendizagem a partir do uso das tecnologias no ensino hibri-
do é uma maneira de corroborar com as agdes praticas no processo
de ensino-aprendizagem, no qual o ensino hibrido é um programa de
educacao formal em que o aluno aprende, pelo menos em parte, por
meio do ensino on-line. Basta que o estudante mantenha em certa
medida o controle sobre 0 tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo, e
pelo menos em parte em uma localidade fisica supervisionada, fora de
sua residéncia (CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013).

No Ensino Hibrido, a construgdo de ambientes de aprendiza-
gens é embasada em praticas pedagodgicas mais amplas, que reco-
nhecem os educandos nas suas multidimensionalidades.

Nesse sentido, é sabido que os alunos com deficiéncia necessi-
tam de mais estimulos com recursos de mediacéo diferenciada, ade-
qguagdes metodoldgicas como instrumento de auxilio no processo de
ensino-aprendizagem. Logo o ensino hibrido se apresenta como profi-
cuo. Pais, permite o acesso da mesma aula diversas vezes, no tempo
do aluno, de acordo com as suas necessidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do distanciamento, com o ensino remoto, o professor
recria suas agbes para manter o engajamento de seus estudantes,
mesmo superando suas proprias dificuldades em se situar no mundo
das tecnologias. Além disso, fica exclusivamente as familias o papel
de potencializar as experiéncias educativas na fase de alfabetizagéo.
Vale lembrar que para os estudantes, com ou sem ajuda dos pais, 0
processo de ensino remoto pode nao ser suficiente para promover a
aprendizagem, reforgcando assim o papel precioso das escolas no es-
pago social instituido a tarefa de ensinar.

As mudangas repentinas exigiram diferentes adaptagbes de
uma maneira rapida, principalmente por parte dos professores, os
quais levantaram muitos questionamentos diante de suas praticas pe-
dagodgicas, indagando se estavam preparados para lecionar fora dos
parametros do ensino tradicional.

Ainda é dificil obter todas as respostas do ensino implantado
nesse ano. Mas, no cenario atual de tantas incertezas, medos, duvidas,
¢ importante reiterar que o ensino nao presencial durante essa pan-
demia trouxe grandes desafios para a educagao brasileira, nos quais
professores, escolas, familias e estudantes desempenharam um traba-
lho conjunto, que vai deixar experiéncias e legados importantes para o
futuro da aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino Remoto; Alfabetiza¢do DI; Covid-19.
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INTRODUCAO

A pandemia da COVID 19 trouxe para o cenario mundial mu-
dancas profundas, inéditas e imediatas de isolamento social, afetando
diversos setores, obrigando o fechamento das escolas e aimplantagao
do ensino remoto emergencial. E visivel que o Brasil e 0 mundo, com o
advento da pandemia pela COVID 19, passam por uma crise civilizato-
ria de dimensbes imensuraveis (ARRUDA, 2020).

Considerando o contexto pandémico e a importancia da Edu-
cagao para o desenvolvimento integral do individuo, o ensino remoto
surge como uma saida para momentos emergenciais como 0 que es-
tamos vivendo, pois viabiliza a continuidade das atividades pedagé-
gicas pela internet, para minimizar os impactos na aprendizagem das
criangas e adolescentes enquanto precisam ficar afastados da escola.

Dentro desse cenario de mudangas destaca-se a situacéo do
educando com deficiéncia, considerada mais vulneravel do que a mé-
dia da populacao em geral (MENDES, 2020). Assim, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), funciona como um recurso de gran-
de importancia para Incluséo Escolar de pessoas com deficiéncia, es-
pecialmente em tais circunstancias.

Diante desse quadro, o presente estudo tem como foco refletir
sobre as possibilidades de efetivacdo de uma educacéao especial in-
clusiva, durante pandemia da COVID 19.

OBJETIVO

Refletir acerca das possibilidades de efetivacdo do direito a edu-
cacao especial inclusiva para os educandos com deficiéncia, conside-
rando o atual contexto pandémico.
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METODOLOGIA

Utilizamos como metodologia a pesquisa bibliografica, bus-
cando referéncias que nos oportunizassem caminhos e possibilida-
des para a efetivagdo de uma educagao especial inclusiva em tem-
pos de pandemia.

RESULTADOS

O AEE é um servigo da Educagao Especial que funciona como
um apoio as atividades desenvolvidas na sala de aula comum, desti-
nado aos estudantes com deficiéncias, transtorno do espectro autista,
altas habilidades e superdotacao, como meio de intervencao positiva
para construcao de uma educacao inclusiva, seja pela participagao na
orientagdo das atividades voltadas para os educandos com deficiéncia
junto aos professores, seja pela interlocugéo junto aos familiares.

Nesse sentido, o AEE surge no contexto educacional inclusivo
na perspectiva de transpor as barreiras que causam dificuldades aos
estudantes e a necessidade de implementar condicdes adequadas de
acessibilidade para a melhora na sua aprendizagem, comunicacao e
mobilidade.

Segundo Kassar e Rebelo (2011, p. 07), “o atendimento educa-
cional especializado é apresentado como meio pelo qual o aluno com
deficiéncia possa atingir o pleno desenvolvimento de suas potenciali-
dades e assim ser integrado”.

Tendo em vista que o AEE néo se limita ao espaco fisico da Sala
de Recursos Multifuncionais, por isso, em tempos de pandemia, pode
e deve ser oferecido aos estudantes que dele necessitem, possibilitan-
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do atividades pedagdgicas remotas, ricas em oportunidade para que
cada um aprenda de acordo com suas singularidades.

Mendes (2020) afirma em todo esse processo de inclusao dos
estudantes com deficiéncia na préatica do ensino a distancia, é indis-
penséavel que os professores do Atendimento Educacional Especializa-
do participem ativamente do planejamento.

Assim, 0 apoio do professor do AEE deve ser dado aos profes-
sores da sala de aula comum, através de orientagdo ou escolha das
atividades curriculares a serem enviadas para os alunos com deficién-
cia, pautadas na observancia das necessidades e particularidades de
cada um, minimizando as barreiras atitudinais, tecnolégicas e comuni-
cacionais presentes.

CONSIDERACOES FINAIS

Frente ao contexto atual de pandemia, isolamento social e en-
sino remoto emergencial, &€ imprescindivel pensar sobre a efetivagao
do direito a educagéo sem causar prejuizo ao direito a salde a toda
populacéo, incluindo o educando com deficiéncia.

Diante do impacto da pandemia e das transformacdes opera-
das na educacéo, garantir ao estudante com deficiéncia um sistema
educacional inclusivo que atenda as suas especificidades e contri-
bua para o seu desenvolvimento ¢ um grande desafio (OLIVEIRA
NETA et al, 2020).

As possibilidades de enfrentamento e superacao desse desafio
passa por politicas publicas que favoreca uma comunicagao eficiente
entre os atores dessa relagdo, quando dispomos de um atendimento
voltado a individualidade de cada educando com deficiéncia.
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Compreender que a educagéo deve ser pensada de uma ma-
neira menos homogénea e mais individualizada, € construir caminhos
considerando as diferencas, as necessidades, potencialidades e habi-
lidades dos alunos com e sem deficiéncia.

Palavras-chave: pandemia; covid 19; educacao especial.
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INTRODUCAO

Os Transtornos do Espectro do Autismo (TEA) sdo uma con-
digdo neurobioldgica, caracterizada por prejuizos severos e invasivos
nas areas de interagdo e comunicagao social e por um repertorio res-
trito e estereotipado de atividades e interesses (DSM 5, 2014). Esse
quadro frequentemente tem sido alvo de discussao na educacao, prin-
cipalmente quando se aborda a educacao inclusiva, uma vez que o
aluno apresenta caracteristicas e peculiaridades de comportamento,
que nem sempre sdo facilimente manejadas na sala de aula. Em 2018,
houve cerca de 180 mil matriculas de estudantes com TEA na edu-
cacao basica brasileira, um aumento de 37,0% em relagdo ao censo
anterior. Desta maneira, a formagéo docente é crucial para que se pro-
mova 0 ingresso, a permanéncia e a aprendizagem destes individuos
no ensino regular.

OBJETIVO

Diante da problematizagéo exposta, o objetivo deste estudo é
caracterizar a formacao docente relacionada aos transtornos do es-
pectro do autismo.

METODOLOGIA

Trata-se de uma revisao bibliogréfica dos Ultimos 15 anos rea-
lizada no “Portal Regional da BVS” utilizando as bases de dados ME-
DLINE, LILACS e Index Psicologia, com os unitermos “Formagéo”,
“Professores” e “Autismo”. Foram obtidos 11 artigos e duas teses em
portugués, inglés e espanhol.
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RESULTADOS

Dos 13 estudos analisados nesta pesquisa, dez contemplaram
educadores atuantes no Brasil e, outros quatro, foram realizados em
paises como: Australia, Portugal, Franga; além de variados paises de
lingua espanhola, sendo que um Unico estudo abordou a temética no
Brasil e na Franga. Aproximadamente 77% dos estudos ocorreram
dentro do ambiente escolar, sendo o restante realizado em CAPS da
Infancia e Juventude e outros locais voltados para formagao continua-
da ou atendimento de individuos com transtorno do espectro autista.
Dos estudos realizados em instituicdes de ensino, 70% se deram em
escolas da rede publica, destacando experiéncias de inclusao de alu-
nos com autismo desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio.

A maioria dos professores participantes atuavam em salas de
ensino regular, mas também houve participacéo de docentes respon-
saveis pela sala de apoio.

Quanto a metodologia empregada, oito estudos utilizaram ques-
tionarios padronizados ou entrevistas semidirigidas, dois promoveram
analises comparativas, mas também foram utilizadas filmagens com
andlise posterior de aulas e reunides, uma revisao bibliografica e um
estudo observacional.

Todos os estudos salientaram a necessidade de uma melhor
formacao de docentes para incluir criangas diagnosticadas com trans-
torno do espectro autismo na escola regular. Os trabalhos também
apontaram que todos os paises enfrentam dificuldades para ampliar o
alcance de seus programas de inclusao escolar e preparar os educa-
dores implicados nessa escolarizacdo. Estudos comparativos entre o
conhecimento e aplicacéo de praticas pedagdgicas em criangas com
autismo e demais deficiéncias demonstraram que o autismo ainda é
uma condicao pouco conhecida pelos docentes (VIEIRA-RODRIGUES;
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SANCHES-FERREIRA, 2017), inclusive quando comparado ao conhe-
cimento de outros profissionais (AGRIPINO-RAMOS; SALOMAO, 2014).

Das variaveis que influenciaram as situagdes de maior sucesso,
tém-se: experiéncias prévias e o conhecimento dos docentes sobre o
transtorno (PONCE; ABRAO, 2019); estabelecimento de vinculo entre
professor-aluno (FIORINI; MANZINI, 2016); a formagao continuada e
especializagao de docentes (SCHMIDT et al., 2016); e a atuagao multi-
profissional fora e dentro da escola (SILVA, 2019).

A maioria dos docentes mostrou baixa expectativa de autoefica-
cia e pouca valorizacéo de sua formacédo académica, o que gerou sen-
timentos de inseguranga e angustia no atendimento aos alunos com
TEA (SANINI; BOSA, 2015).

Esta revisdo abre espacos para aprofundar discussdes acerca
da necessidade de investir na formacao continuada desses docentes,
da atuacao de equipes multiprofissionais no ambiente escolar e do
acolhimento e suporte aos professores.

CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos revelaram sentimentos de angustia e inseguranca
dos professores, bem como a necessidade de formagao continuada
a partir da pratica docente que leve a reflexao na agdo e mudancas
nas praticas pedagogicas. H4 a demanda de uma abordagem mul-
tidisciplinar de apoio a inclusao e insergdo de suporte psicolégico
ao docente atuante na educacao inclusiva. Esses achados suscitam
a urgéncia da implementacéo de formagdo docente que permita a
inclusao efetiva dos individuos com TEA na escola e, consequente-
mente, na sociedade.

Palavras-chave: Formagéo; Docéncia; Transtornos do Espectro do Autismo.
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INTRODUCAO

Atualmente a abordagem referente a formacao dos professores
¢ realizada constantemente, e a importancia de uma formacéo con-
tinuada para melhor desempenho no ambiente escolar. Infelizmente
esse acesso a informacgao chegou de maneira tardia no Brasil. A lei
sobre o direito educacional a pessoa com deficiéncia entrou em vigor
somente em 2015, quando foi sancionada a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia, que é clara e objetiva:

“Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a
assegurar e a promover, em condigbes de igualdade, o exerci-
cio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania. ” (LEI N°
9394/96 — LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGCAO NA-
CIONAL — PORTAL MEC - 1996).

Para que esse processo inclusivo evolua e se desenvolva de
maneira correta, é preciso o apoio de todos ao redor do aluno que
necessita de educagao especial, e assim, possa participar do proces-
so de incluséo, incluindo os familiares, os professores, funcionarios e
gestores escolares (CARVALHO, 1998) e a sociedade como um todo.

Muitos professores de Educagéao Fisica que atuam no ambi-
to educacional, ndo receberam em sua formacéo inicial um conteldo
especifico de educacéo fisica adaptada e inclusao para pessoas com
deficiéncia ou com necessidades educativas especiais.

Conforme indicam CIDADE; FREITAS (2002), somente em 1987,
com a publicacéo da Resolugao CFE n° 03/87, do Conselho Federal
de Educagao, foi instituido o curriculo minimo com contelido e carga
horaria da disciplina de Educacéo Fisica Adaptada para pessoas com
necessidades especiais, nos cursos de graduacdo em Educacéo Fisi-
ca (Bacharelado e/ou Licenciatura Plena). Ainda assim, muitos profes-
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sores afirmam terem dificuldades em incluir alunos com necessidades
educativas especiais e deficiéncias, nas aulas de educacéo fisica, por
falta de auxiliares, materiais adaptados ou, ainda, falta de experiéncia
e conhecimento (RECHINELI; PORTO; MOREIRA, 2010).

Dessa maneira, faz-se necessaria a formagéo continuada de
professores de educacéo fisica, para que possam atuar, efetivamente
e com competéncia, nas aulas de educacéo fisica escolar e serem
facilitadores do processo de inclusao e desenvolvimento de alunos
com deficiéncia.

OBJETIVO

O presente estudo teve por objetivo realizar um levantamento
guantitativo de instituicdes que ofertam cursos de pds-graduacgéo lato
sensu (especializagdo) em Educagao Fisica Adaptada, Atividade Fisi-
ca Adaptada e Educacao Inclusiva, e, com isso, discutir os diferentes
aspectos na formagao continuada do professor de Educacgéo Fisica
escolar na atuacao na incluséao de alunos com necessidades educati-
vas especiais.

METODOLOGIA

Pesquisa quanti-qualitativa, de carater descritivo, com levanta-
mentos de dados de instituicbes que ofertam cursos de pds-graduacao
lato sensu (especializagdo) em Educacgéao Fisica Adaptada, Atividade
Fisica Adaptada e Educacéo Inclusiva, no Portal do MEC (Cadastro
e-MEC de Instituicdes e Cursos de Educagao Superior).
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RESULTADOS

Com a pesquisa realizada no Portal do MEC (Cadastro e-MEC
de Instituicbes e Cursos de Educacao Superior), foram encontrados
61 cursos de Incluséo ofertados, 68 cursos intitulados com Educagao
Fisica Adaptada e 25 cursos de Atividade Fisica Adaptada; sendo que
desses Ultimos, somente 3 cursos estao alocados na area da Educa-
¢ao, os demais se encontram atrelados nas areas de Saude e Bem
Estar. Assim sendo, podemos observar que ha mais de 150 cursos de
pos-graduacéo para que professores de educacéo fisica possam se
especializar e ampliar o conhecimento na area de incluséo e atividades
fisicas para populagoes especiais.

Com os dados apresentados, podemos considerar que ha um
numero consideravel de cursos para formacéao continuada de profes-
sores de educacéo fisica que trabalham ou desejam trabalhar com
inclusdo de pessoas com deficiéncia ou necessidades educacionais
especiais. Essa informacao vai de encontro com o que os professores
entrevistados relatam sobre a necessidade de se especializarem para
gue tenham condicdes de atuarem em escolas inclusivas (SCHIMIDTT
et. al., 2015).

Estudo realizado por Schmitt et al (2015), com 30 professores
de Educacéo Fisica, indica que, somente, 4 % dos professores entre-
vistados afirmaram ter condicdes de atuar com alunos com deficiéncia
e/ou necessidades educativas especiais, mesmo sem terem cursado
alguma pés-graduagao na area.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacao da presente pesquisa, podemos considerar
que professores de Educacéo Fisica, mesmo apresentando dificulda-
des na atuagao com alunos com deficiéncia e necessidades educati-
vas especiais, em sua maioria, nao busca ampliar os conhecimentos
nas areas de Educacéo Fisica Adaptada, Atividade Fisica Adaptada e
Educacéo Inclusiva.

Além disso, podemos afirmar que ha um grande nimero de
oferta de cursos nessas areas, para que os profissionais que atuam
em escolas inclusivas possam se capacitar, realizando a formagao
continuada, em cursos de pos-graduagéo lato sensu ou, até mesmo,
programas de extens@o e capacitagao nas secretarias de ensino mu-
nicipais e/ou estaduais.

Consideramos, ainda, que a falta de orientagéo e formacao da
maioria dos professores, faz com que o aprendizado ndo chegue a
todos, causando desisténcia e até a procura de escolas especiais para
um desenvolvimento maior do aluno. O sistema de ensino no Brasil ain-
da esta desfalcado com essa situacéo, é preciso continuar discussoes,
eventos e relembrar sempre o significado da incluséo e é um processo
que deve iniciar de dentro para fora da escola.

Palavras-chave: Inclusdo; Educacéo Fisica; Formagao Continuada
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INTRODUCAO

Considerando arealidade da educacao inclusiva no Brasil e seus
desafios este trabalho aborda o trabalho docente, propondo reflexdes
sobre as formas como os professores tém atuado, pensado e sentido
0 processo de inclusao escolar no contexto concreto da sala de aula.
Nesse sentido, apresenta-se a sintese de duas pesquisas concluidas,
realizadas junto a docentes de classes inclusivas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental de escolas municipais em uma capital do Sul do
pais. O primeiro estudo, fruto de uma pesquisa de doutoramento, ava-
liou a efetividade das praticas docentes no atendimento a diversidade
a partir da criagao de um Grupo de Apoio Entre Professores (GAEP) e
destacou a urgéncia de agbes de apoio pratico e emocional voltadas
aos docentes para aprimoramento das estratégias em uso. O segundo
estudo, referente a uma pesquisa de mestrado, relata uma pesquisa de
mestrado que investigou as emocdes docentes em relagéo a inclusao
escolar, por meio de entrevistas e do uso da autofotografia.

As pesquisas foram realizadas entre 0os anos de 2014 e 2018 no
Programa de Pos- Graduagao em Educacgao (PPGE) da Universidade
Federal do Parana (UFPR) e apresentam fundamentacdo epistemolo-
gica na Teoria Histérico-Cultural de Lev S. Vigotski (1997, 2004), teoria
que subsidia as discussdes e a problematizacao da realidade da do-
céncia inclusiva na escola brasileira contemporanea.

OBJETIVO

Tecer reflexdes acerca de como os docentes tém vivenciado a
realidade da incluséo escolar, considerando as emogoes e as praticas
que permeiam o contexto da educacao inclusiva, por meio da apresen-
tacao dos achados de duas pesquisas qualitativas.
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METODOLOGIA

Ambas as pesquisas aqui apresentadas sao qualitativas, envol-
vendo professores de classes inclusivas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, e filiam-se aos pressupostos tedrico-epistemoldgicos da
Teoria Historico-Cultural.

A pesquisa de doutorado visou construir estratégias de supera-
¢ao dos problemas e desafios de forma coletiva e colaborativa e pro-
moveu a formacao de um Grupo de Apoio Entre Professores (GAEP)
como agao interna de apoio ao professor, enfatizando a importancia da
colaboragdo na ampliacéo e aprimoramento dos repertérios docentes.
Utilizou também questionarios, entrevistas, diario de campo e obser-
vagao participante.

A pesquisa de mestrado objetivou compreender as emogoes do
professor frente a inclusdo escolar e utilizou entrevistas estruturadas,
semiestruturadas e a autofotografia, propondo as participantes da pro-
ducéo de registros fotogréficos que registrassem suas emocoes frente
aos alunos em inclus@o e ao processo de incluséo escolar.

Os dados produzidos em ambas as pesquisas' foram ana-
lisados a partir dos referenciais da Anélise de Conteldo (AC) de
Bardin (2011).

RESULTADOS

As pesquisas permitiram refletir acerca das emogoes e das prati-
cas docentes e suscitaram o questionamento de posturas cristalizadas

1 Ambas as pesquisas foram aprovadas no Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universi-
dade Federal do Parana (UFPR) sob o registro CAAE 54321216.3.0000.0102 (pesquisa de
doutoramento) e CAAE 83997818.6.0000.0102 (pesquisa de mestrado).
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e de representagdes pautadas na norma, conduzindo a ressignificagéo
da docénciainclusiva e a produgéo de novos sentidos sobre a inclusao
escolar. Assim, por meio dos instrumentos utilizados em ambos 0s es-
tudos - o Grupo de Apoio Entre Professores e a reflexao mediada pela
autofotografia - as participantes tiveram a oportunidade de repensar
emocoes e acdes, 0 que pode promover, gradualmente, mudancas na
préatica docente inclusiva.

A pesquisa de doutorado levantou dados em relacdo as
definicbes de inclusdo, as representacdes das diferencas e seus
impactos no cotidiano escolar, mapeou dificuldades e facilidades
do processo inclusivo e revelou as emogdes como dimensdes que
mobilizam e/ou paralisam os professores no exercicio da docén-
cia. A pesquisa de mestrado, por sua vez, revelou a dificuldade
das professoras em identificar, expressar e refletir sobre as préprias
emocoes e indicou a énfase das docentes nos aspectos cognitivos
implicados na inclusdo escolar, em detrimento dos aspectos emo-
cionais que afetam a relacao professor-aluno e o desenvolvimento
das atividades de ensino e aprendizagem.

Os resultados das pesquisas evidenciam um aspecto em co-
mum: as praticas docentes revelam sentidos e emocdes que o profes-
sor atribui a incluséo e as relacdes que estabelece com toda a comu-
nidade escolar, afetando de modo concreto e importante 0s processos
de ensino-aprendizagem nos contextos inclusivos. Desse modo, am-
bas as pesquisas revelam que os sentidos atribuidos pelas docentes
a inclusdo afetam suas préticas, sendo possivel identificar que a dife-
renca por vezes ainda é significada como um desvio, a despeito dos
discursos em defesa da inclusdo. As emocodes das professoras se re-
velaram presentes, de modo explicito ou velado, nos relatos referentes
a realizacéao do cotidiano inclusivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas permitem compreender a inclusao como um pro-
jeto social, cultural e politico que visa garantir ndo somente o aces-
so, mas também e principalmente o ensino de qualidade para todos,
bem como a superagao da hierarquizacao das diferencas socialmente
construidas, por meio da ressignificacdo de paradigmas sociais e cul-
turais vigentes.

De acordo com a Teoria Histérico-Cultural, cada comunidade
escolar possui particularidades que Ihe conferem identidade e desafios
proprios; desse modo, na problematizagao da inclusdo é crucial partir
de cada contexto especifico e singular:

[...] é preciso considerar a realidade concreta em que se efetiva
o trabalho docente. Aliada a desvalorizagéo social do professor,
materializada nos baixos salarios e na desgastante jornada de
trabalho, ha ainda a sobrecarga (fisica e emocional) advinda
da responsabilidade de promover a aprendizagem de todos os
alunos. [...] Nesse contexto, preparado ou ndo, cabe ao profes-
sor (produto de um sistema excludente) efetivar a incluséo - da
forma como isso for possivel. (VENANCIO; FARIA; CAMARGO,
2020, p. 18).

Conforme a perspectiva vigotskiana compreende-se que toda
pratica docente sempre € emocionada, pois a expressao do pensa-
mento ¢ indissociavel da emocéo. Por isso, a despeito da importancia
dos recursos didatico-metodoldgicos necessarios a implementagéo
da inclusdo escolar, considera-se que um elemento fundamental as
discussbes promovidas nos diversos cenarios de formacao - inicial e
continuada - de professores é a implicagdo dos aspectos emocionais
nas relacdes de ensino e aprendizagem. Portanto, é fundamental re-
conhecer a indissociabilidade entre agir, pensar e sentir que permeia o
trabalho docente nos contextos escolares inclusivos.

Palavras-chave: docéncia; incluséo escolar; Teoria Histérico-Cultural.
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INTRODUCAO

O direito de inclusao de pessoas com deficiéncia no ambiente
escolar € um direito amparado por lei, visto que todos temos direito
de conviver com nossos semelhantes, ndo importando as diferengas.

A maior parte do conhecimento que a pessoa com deficiéncia
adquirira € no convivio e na interacdo com os demais seres humanos,
assim o professor precisa compreender que nao é ele quem vai ensi-
nar as coisas mais importantes. O maior aprendizado e evolugao virdo
do enfrentamento dos problemas do dia a dia e do convivio com as
pessoas. Quanto mais diversificadas as experiéncias, quanto mais di-
versificado for o grupo de convivio, com diferengas de sexo, cor, idade,
condigdo social e de capacidades fisicas e intelectuais, maior sera o
aprendizado e o vencimento dos obstaculos.

Ainda nos dias de hoje, a realidade enfrentada por inUmeros
estudantes no pais e no mundo, com a falta de apoio pedagogico, a
dificuldade das familias encontrarem uma escola preparada para rece-
ber o0 aluno, pelo fato de muitos profissionais nao se sentirem prepara-
dos, entre outros problemas, afastam esses alunos da escola comum.
A inclusdo exige uma adequada formagao do professor, que em uma
turma com inUmeros alunos, deparando-se muitas vezes com mais de
um aluno com deficiéncia, sente-se despreparado para as especifici-
dades e singularidades.

Torna-se imprescindivel analisar os processos de formacéo des-
ses profissionais e a forma como o municipio propde e desenvolve a
formacao continuada destes.
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OBJETIVOS

Investigar sobre a proposta de formagao continuada dos pro-
fessores da rede publica municipal de Cagador- SC, no que tange a
Educagéo Inclusiva, a fim de apontar possiveis contribuigoes para esse
processo de formagao.

METODOLOGIA

Este estudo foi desenvolvido através de pesquisa bibliogréfica,
com busca em livros, artigos cientificos e meios eletrénicos e em do-
cumentos oficiais do Municipio de Cagador/SC que regulamentam o
Plano Municipal de Educacgao. Segundo Martins (2000, p. 28) quando
o estudo é do tipo bibliografico, “trata-se de um estudo para conhecer
as contribuigbes cientificas sobre determinado assunto”. Assim, utili-
zou-se para o desenvolvimento da pesquisa, além das fontes biblio-
graficas, a LEI Complementar n° 384 de 17 de dezembro de 2020 que
instituiu o Plano de Cargos, Carreiras e Vencimentos para os servidores
do magistério do Municipio de Cacador/SC.

RESULTADOS

Professores bem preparados buscam integragao dos alunos,
sabem valorizar as aptidoes e respeitar as diferencas.

Dessa forma, observou-se na Lei n° 384/2020 (MUNICIPIO de
CACADOR, 2020) que para atuagao na sala de recursos Multifuncio-
nais do Municipio a exigéncia de formagéo se caracteriza como “ha-
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bilitagdo obtida em curso de nivel superior, de duracéo plena, na area
da Educacéo, com Complementacéo e ou Pds-graduacgéo na area de
Educacao Especial”’, e destacam-se como responsabilidades e atri-
buicoes:

. programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabili-
dade dos recursos pedagoégicos e de acessibilidade no AEE, na
sala de aula comum e nos demais ambientes da escola;

. atuar como docente nas atividades de complementacao ou su-
plementacao curricular especifica que constitui 0 atendimento
educacional especializado dos alunos com: deficiéncia, altas
habilidades e sindromes;

. participar efetivamente da identificacdo e tomada de decisdes
acerca do atendimento as necessidades educacionais espe-
ciais dos alunos;

. produzir materiais didaticos e pedagogicos acessiveis, conside-
rando as necessidades educacionais especificas dos alunos e
os desafios que estes vivenciam no ensino comum, a partir dos
objetivos e das atividades propostas no curriculo;

. estabelecer a articulacdo com os professores da sala de aula
comum e com demais profissionais da escola, visando a dis-
ponibilizacdo dos servicos e recursos e 0 desenvolvimento de
atividades para a participagao e aprendizagem dos alunos nas
atividades escolares; bem como as parcerias com as areas in-
tersetoriais;

. orientar os demais professores e as familias sobre os recursos
pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno de forma
a ampliar suas habilidades, promovendo sua autonomia e parti-
cipagao (grifos dos autores)

146



. atuar de forma colaborativa com o professor da classe comum
para a definicdo de estratégias pedagodgicas que favorecam o
acesso do aluno com: deficiéncia, altas habilidades e sindromes
ao curriculo e a sua interacdo no grupo;

. articular, com gestores e professores, para que o Projeto Peda-
gdgico da Instituicdo de Ensino se organize coletivamente numa
perspectiva de Educagéo Inclusiva.

As atribuicoes elencadas revelam a necessidade de interacao
entre as salas multifuncionais e as classes comuns, entre os profes-
sores especialistas € os demais professores, revelam sobretudo, a
necessidade de formacao continuada para que a Educagao Inclusiva
ocorra de fato.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo exige uma adequada formacgao do professor tanto
das salas multifuncionais como das classes comuns, pois muitas ve-
zes se sente despreparado para as especificidades e singularidades
da Educagéo Inclusiva. Para que a inclus&o ocorra, as escolas preci-
sam atualizar-se na sua forma de ensino, adequando-se as necessi-
dades dos alunos, utilizando-se de novas tecnologias de ensino que
possam contribuir na evolugao do aluno com deficiéncia.

De acordo com Medeiros e Bezerra (2020, p. 20):

O saber-fazer releva a importancia do professor se assumir
como protagonista na construcdo de alternativas, por ser al-
guém gue processa informagoes, decide, gera conhecimento
prético e possui uma cultura influente na sua atividade profis-
sional. Como Garcia (1999, p.47) mesmo confirma em suas pa-
lavras que é preciso “considerar o professor como ‘um sujeito
epistemologico’™. Portanto, ha um percurso profissional que ndo
limita 0 processo de formagao docente ao momento de sua for-
macao inicial.
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Formosinho (1991) apud Silva (2020, p.97) relata que:

O aperfeicoamento dos professores tem finalidades individuais
6bvias, mas também tem utilidade social. A formagéo continua tem
como finalidade Ultima o aperfeigoamento pessoal e social de cada
professor, numa perspectiva de educacao permanente. Mas tal aper-
feicoamento tem um efeito positivo no sistema escolar se se traduzir na
melhoria da qualidade da educacao oferecida as criangas. E este efeito
positivo que explica as preocupacoes recentes do mundo ocidental
com a formagao continua de professores.

Escola inclusiva é aquela que garante qualidade de ensino a
todos os seus alunos, reconhecendo e respeitando as diversidades,
dando um retorno para cada aluno de acordo com suas necessida-
des e potenciais.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéao Inclusiva; Formagao Continuada; Professor
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INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo descrever a importancia da for-
macao continuada de professores que atuam na educagéao inclusiva
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Uma reviséo de literatura
com base na experiéncia docente da escola Municipal — Dermeval Sa-
viani, na cidade de Caxias/MA. Questionando quais as contribuicoes
que a formacao continuada dos professores com foco na educagao
especializada propicia para a pratica pedagdgica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Como fundamentacéo tedrica buscou-se dialogar com au-
tores que tratam da Educacéo Inclusiva, como: Carvalho (2015),
Bertolini (2015), Mantoan (2003), Poker (2016), dentre outros. Res-
saltando sua importancia e as principais dificuldades enfrentadas
pelos professores na sala de aula, assim, como mostrar a relevancia
da formagéao continuada para o aperfeicoamento da pratica peda-
gogica do docente que atua na educacao especializada nos anos
iniciais do ensino fundamental.

A escolha dessa tematica ocorreu pelo fato de estar em sala
de aula com alunos que possuem deficiéncias e perceber como é im-
portante e necessario a formagao continuada dos professores para
atender adequadamente os discentes. De modo a possibilitar de fato a
“‘incluséo” e n&o apenas a inser¢cao dos mesmos no ambiente escolar.

METODOLOGIA

A pesquisa se realizou a partir de uma revisao bibliografica, a
qual consiste na construcdo de uma anélise acerca do tema sobre
a Educacéo Inclusiva e a importancia da formagao continuada dos
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docentes, na escola municipal Dermeval Saviani, na cidade de Caxias/
MA. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, descritiva com abordagem
qualitativa. Para Marconi (2012) a pesquisa é concebida por meio de
etapas formais, com métodos, que requer um tratamento cientifico.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Sobre essa integracao do discente, a Educacao Inclusiva parte
do principio de que ela acolhe todas as pessoas, sem excegao. Isso
quer dizer que é para o estudante com deficiéncia fisica, para os que
tém comprometimento intelectual, para os superdotados, para todos
que possivelmente, por serem diferentes, ja estiveram algum dia a mar-
gem da sociedade. Desse modo, o artigo 58 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB) aprovada em 20 de dezembro de 1996, faz
as seguintes consideracdes do que venha a ser a educacao inclusiva:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educagao escolar oferecida prefe-
rencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas ha-
bilidades ou superdotacéo.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializa-
do, na escola regular, para atender as peculiaridades da cliente-
la de educagao especial. § 2° O atendimento educacional seré
feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre
que, em fungao das condigdes especificas dos alunos, néo for
possivel a sua integracéo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educagéao especial, nos termos do caput deste
artigo, tem inicio na educagao infantil e estende-se ao longo da
vida, observados o inciso Ill do art. 4° e o paragrafo Unico do art.
60 desta Lei. (BRASIL, 1996)
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Percebe-se que o direito de participar dos espacos e proces-
sos comuns de ensino e aprendizagem realizados pelas escolas estao
previstos na legislacdo e nas politicas educacionais, rompendo desta
maneira com as escolas ditas como tradicionais (MARINHO, 2007). No
entanto, sabemos que n&o se trata apenas de incluir o aluno na sala de
aula, mas, que temos que oferecer as condigdes essenciais para que
o processo de aprendizagem ocorra, havendo uma colaboracao entre
a escola, a familia e a sociedade.

A formagao continuada dos professores
e suas contribuigées no processo inclusivo

Sabemos que durante a sua graduagao, o docente nao absorve
todos os saberes necessarios para que atenda todas as necessidades
de uma sala de aula, haja vista, que a rotina diaria muda de acordo com
cada realidade, dessa forma, € necessaria que o professor permanecga
estudando, se qualificando, fazendo especializacao a fim de atualizar
e (re) significar as suas praticas docentes, buscando aprimorar seus
conhecimentos e atender de forma adequada todos os seus alunos.
Porém, além de uma qualificagéo profissional apropriada, o professor
deve atuar em um espago adequado e de posse de recursos pedago-
gicos. Baseado nesse pensamento, Delors (2003) defende que:

Para melhorar a qualidade da educagéo é preciso, antes de
mais nada, melhorar o recrutamento, a formagao, o estatuto
social e as condi¢des de trabalho dos professores, pois estes
sO poderdo responder ao que deles se espera se possuirem
os conhecimentos e as competéncias, as qualidades pessoais,
as possibilidades profissionais e a motivagao requeridas (DE-
LORS, 2003, p.153).

Consideramos entdo que o professor € a pega fundamental
desse processo, por isso se faz tdo necessario a sua formacéo conti-
nuada. Mas, ele ndo deve agir sozinho, devendo sempre contar com

152



0 apoio da comunidade escolar e da familia do educando. Diante dis-
so, entende-se que nao basta garantir o acesso destes estudantes a
escola regular, € necessério o apoio ao docente para que esta inclu-
sdo aconteca garantindo-se a equidade no atendimento pedagdgico,
e consequentemente, nés enquanto docentes possamos repassar o
conhecimento de maneira satisfatéria.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar a importancia da formagao continuada de profes-
sores que atuam na educacéo inclusiva nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com base na experiéncia docente na escola Municipal
— Dermeval Saviani, na cidade de Caxias/MA. Buscando refletir a pra-
Xis e a importancia do aprimoramento das agdes docentes frente ao
processo de incluséo, haja vista, que a inclusao parte do principio de
que a escola deve ser comprometida com o ensino da diversidade,
enquanto o professor deve ter conhecimento para atender as especifi-
cidades desse alunado.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva. Professor. Formagao Continuada.
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INTRODUCAO

A avaliagdo é uma atividade complexa para o professor de
educacao infantil, tanto da aprendizagem das criancas, quanto das
intervengdes oferecidas, visto que subsidia o trabalho do professor,
principalmente no sentido de proporcionar a reflexao do docente sobre
0 caminho percorrido € 0 que serd necessario percorrer para atingir
seus objetivos. Para isso, & preciso acompanhar o desenvolvimento
das criangas e suas aprendizagens utilizando diversos instrumentos
que facilitam esse processo (PINTO, 2018).

Nesse contexto, a problematica de pesquisa visa investigar
como o portfélio digital pode auxiliar no processo avaliativo e reflexivo
sobre as praticas docentes, considerando a diversidade na educagéo
infantil. O portfélio digital é uma ferramenta que favorece o fazer do-
cente, visto que é um recurso de acompanhamento pedagdégico, o
qual, além de contemplar a diversidade existente, possibilita a reflexao
continua sobre as préaticas. Embora o portfélio seja utilizado em muitas
instituicbes de educagao infantil, muitas vezes ndo exerce sua fungao
reflexiva sobre a aprendizagem e o ensino.

OBJETIVO

O proposito desta pesquisa é descrever o portfélio digital e re-
fletir sobre sua importancia como recurso pedagoégico de registro e de
avaliagcao do processo de ensino-aprendizagem na educagao infantil.
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METODOLOGIA

Este estudo foi realizado através de uma pesquisa qualitativa,
exploratéria de caréter bibliografico. Sua apresentagao se da em qua-
tro segbes. Na primeira, tem-se a introducado, na qual sdo apresenta-
dos a motivagdo do tema e a problematica da pesquisa. Na sequéncia,
apresenta-se o0 objetivo, a metodologia e 0s resultados, que s&o discu-
tidos a partir de estudos de Hoffmann (2012), Barbosa e Horn (2008),
Teixeira, Voos e Gomes (2016), buscando elucidar como a utilizagao de
um recurso digital, o portfélio, pode contribuir para a melhoria da acao
docente. Para a analise, foram consultados também os documentos
norteadores da educacéao infantil.

RESULTADOS

Partindo-se do pressuposto de que “o objetivo da avaliagéo é
melhorar a forma de mediacéo do professor para que o0 processo de
aprendizagem alcance niveis sempre mais elevados” (BRASIL, 2012,
p.14), cabe ao professor de educagao infantil elencar os instrumentos
que o auxiliardo no processo avaliativo, considerando que “avaliar
nao é julgar, mas acompanhar um percurso de vida da crianca, no
qual ocorrem mudangas em multiplas dimensdes com a intencéo de
favorecer o maximo possivel o seu desenvolvimento” (HOFFMANN,
2012, p. 13).

A Unica maneira de nao valorizar apenas o resultado é eviden-
ciar o percurso de aprendizagem, acompanhando todas as suas fa-
ses evolutivas, buscando compreender nao s6 o desenvolvimento da
crianca, como também o desempenho do professor enquanto media-
dor do processo de ensino e aprendizagem (BARBOSA; HORN, 2008).
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Assim, existe a possibilidade de rever os planejamentos, adapta-los da
melhor forma para atender as necessidades das criancas, contextuali-
zar o cenario educativo onde ocorreram todas as situagbes de apren-
dizagem, além de realizar a autoavaliagdo da préatica pedagdgica do
professor.

Para isso, a documentacdo com registros sobre as propos-
tas pedagogicas realizadas com as criancas, de modo detalhado, &
uma das melhores formas de avaliar tanto a aprendizagem da crian-
¢a, quanto o ensino realizado pelo professor, tendo em vista que os
registros dao suporte a reflexdo sobre os métodos aplicados. O uso
de portfélios de acompanhamento é uma excelente escolha, tanto os
fisicos quanto os digitais. No entanto, segundo Giroto, Araujo e Vita
(2019, p. 821), muitas vezes,

a documentagao pedagdgica, que poderia se constituir numa
importante pratica discursiva acerca do processo educativo,
tem sido reduzida ao registro dos problemas, encaminhamen-
tos e medicamentos vinculados a esse modo de agir dos pro-
fessores frente as doengas do nao aprender.

E fundamental atentar sobre o contelido desses documentos: o
que o professor precisa abordar? Como estabelecer as observagoes
que fardo parte deste arquivo? Quais atividades entrardo nesse regis-
tro? Nessa perspectiva a articulacéo entre educacao especial e edu-
cacao infantil € crucial para implementar as praticas que possibilitem a
oferta de suporte pratico e personalizado, com base na diversidade e
gue nao exija um diagndstico de deficiéncia, oportunizando experién-
cias que favorecam a aprendizagem de cada crianga e para que seus
avancos e dificuldades sejam devidamente registrados, servindo como
ferramenta de encaminhamento para um atendimento especializado,
caso se verifique essa necessidade.

A utilizagdo dos recursos digitais aumenta consideravelmente
as possibilidades de atividades a serem exploradas durante o
processo de ensino na educagao infantil, pois permite ao pro-
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fessor apropriar-se de producdes mais significativas e diversifi-
cadas, apresentando aos responsaveis as vivéncias cotidianas
das criangas com maior riqueza de detalhes em fotos e videos,
por exemplo, reduzindo, consideravelmente, a quantidade de
papel utilizada tornando o processo de registro e de avaliagao,
do ensino e da aprendizagem, muito mais sustentavel (TEIXEI-
RA; VOOS; GOMES, 2016, p. 635).

Além dos portfélios digitais possibilitarem registros mais signifi-
cativos, através de fotos, videos ou 4dudios das criangas em sua rotina
diaria, eles também tém uma maior durabilidade do que o meio fisico e
podem ser construidos com a participacéo e o acompanhamento das
familias. De acordo com Teixeira, Voos e Gomes (2016), a construgéo
do portfélio digital requer tempo e planejamento, pode ser realizada
a partir de um modelo (template) e sdo necessarios alguns cuidados
guanto ao contelido, as formas de registros (fotos e videos), além de
que os alunos precisam compreender o conceito de autoavaliagao.

As ferramentas digitais de escritério (editor de texto ou de apre-
sentagao) sdo as mais comuns para iniciar a construgao dos portfolios
e, a partir da interacéo dos professores com a tecnologia, os docentes
podem descobrir outras ferramentas com maiores possibilidades de
edic&o, como blogs ou sites, os quais possibilitam que varias pessoas
editem 0 mesmo arquivo de modo online.

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desta pesquisa foi apresentar o portfolio como recur-
so para a avaliagao e reflexao sobre praticas docentes. Tal propésito foi
atingido a partir da apresentacao de definicdes de alguns autores que
abordam essa tematica, bem como com base na legislacéo atinente a
educacao infantil.
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O uso dos portfélios desde a infancia possibilita desenvolver
um olhar critico e auto avaliativo. Ao utilizar as tecnologias disponiveis,
o professor demonstra abertura para as novas metodologias, 0 que
amplia as possibilidades de registros para analise e reflexéo, além da
busca por formacao continuada para melhorar as praticas.

Palavras-chave: Avaliagéo; Tecnologia; Educagéao Infantil.
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INTRODUCAO

Com a publicacao da Lei n° 10.639/2003, o Conselho Nacio-
nal de Educacéo aprovou o Parecer CNE/CP 3/2004, que institui as
Diretrizes Curriculares para a Educacgao das Relagdes Etnico-Raciais
e o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas, a serem
executadas pelos estabelecimentos de ensino de diferentes niveis e
modalidades, cabendo aos sistemas de ensino orientar e promover a
formacao de professores e professoras € supervisionar o cumprimento
das Diretrizes.

Nesse sentido, a lei estabelece, portanto, a obrigatoriedade
do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana, em caréter
institucional, e, em consequéncia disso, o envolvimento de todos os
Profissionais da Educagao nesse processo premente. No entanto, no
plano das relagdes sociais, 0 contexto escolar pode, todavia, ndo estar
atento a relevancia do assunto em questao.

A pretensa invisibilidade dos processos discriminatérios e de
exclusao por parte dos educadores, € inconcebivel diante da legitimi-
dade da Lei e das Diretrizes Curriculares, com vista a educagao para
as relacdes étnicos raciais, proporcionando politicas pedagdgicas a
estruturacao de agdes afirmativas que valorize o pertencimento racial
dos(as) alunos(as) contexto da sociedade brasileira e a valorizagéo da
construcao de uma autoestima positiva no aluno negro.

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social
e racial, empreender reeducacéo das relagbes étnico-raciais ndo séo
tarefas exclusivas da escola. As formas de discriminagao de qualquer
natureza ndo tém o seu nascedouro na escola, porém o racismo, as
desigualdades e discriminagbes correntes na sociedade perpassam
este espaco (ALMEIDA, 2018). Para que as instituicdes de ensino de-
sempenhem a contento o papel de educar, & necessério que se cons-
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tituam em espaco democrético de producéo e divulgacédo de conheci-
mentos e de posturas que visam a uma sociedade equanime.

Destaco, entretanto, que a garantia legal dos direitos nao pro-
move sua concretizagdo. Sao as atitudes efetivas e intencionais que
irao demonstrar o compromisso com tais direitos. Reconhecer as dife-
rencas é um passo fundamental para a promocéo da igualdade, sem
a qual a diferenca podera vir a se transformar em desigualdade. Assim,
¢ de suma importancia adotar postura critica e atuante por parte de
formadores e gestores da Educacéo Basica. Leis e diretrizes podem
representar um grande avanco para a construgao e o desenvolvimento
de nossa sociedade, porém sao dimensdes normativas, reguladoras
de possibilidades e, por si s6, ndo apresentam uma solugao.

E necessario criar espacos institucionalizados que viabilizem a
troca de saberes e ampliem os conhecimentos frente a tematica das
relagcdes étnico-raciais, bem como valorizagado da cultura de matrizes
africanas que formam a diversidade cultural brasileira. Portanto, confor-
me destaca Maria Aparecida Silva Bento (2011, p. 1), “inserir tal cultura
no curriculo é contribuir para desmistificar conceitos de preconceito,
racismo e discriminacdo que perpetua nas escolas, na sociedade,
ainda de forma camuflada” e, nesse interim, como afirma Munanga
(2004), é preciso consistentemente rememorar e buscar elucidar o mito
da democracia racial brasileira, que nos é tao presente.

Mediante tal desafio, a pesquisa objetiva contribuir com a ana-
lise do processo histérico de constituicao da Comissao de Estudos
Afro-Brasileiros (CEAFRO) no contexto da Secretaria Municipal de Edu-
cacao de Vitoria, as principais politicas publicas implementadas € as
contribuicoes dessas acdes no cumprimento/fortalecimento da Lei n°
10.639/2003 no periodo de 2004 a 2018.
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OBJETIVOS

Como objetivo geral, intentamos com este trabalho analisar o
processo historico de constituigido da Comissao de Estudos Afro-Bra-
sileiros (CEAFRO) no contexto da Secretaria Municipal de Vitéria, as
principais politicas publicas implementadas e as contribuicdes dessas
agbes no cumprimento/fortalecimento da Lei n® 10.639/2003 periodo
de 2004 a 2018.

Como objetivos especificos temos por: compreender os pres-
supostos tedricos e normativos trazidos pela Lei 10.639/03 que imple-
mentaram politicas publicas na Secretaria Municipal de Educagao de
Vitéria, por meio da Ceafro; conhecer os fatores que contribuiram e/ou
dificultaram o cumprimento/fortalecimento da Lei n° 10.639/2003; iden-
tificar as agbes efetivadas pela CEAFRO/SEME de Vitéria a partir de
sua constituicdo no ano de 2004 no contexto ao combate do racismo
de negritude e; analisar de que forma a Ceafro impactou politicas de
gestao educacional com vistas a uma educagéo inclusiva de promo-
¢ao da igualdade das relacdes étnico-raciais.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa sob a abordagem qualitativa, fazendo
uso de procedimentos metodolégicos que abarcam a pesquisa biblio-
grafica. O método proposto envolve pesquisas e andlise documental
nos arquivos da Secretaria Municipal de Educacao de Vitéria, relacio-
nadas a institucionalizagdo da CEAFRO que se propde contemplar as
Leis 10.639/03.

Realizar-se-4, neste compasso, entrevistas semiestruturadas
com sujeitos envolvidos no processo, a fim de contribuir com a presen-
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te pesquisa. A citada andlise documental sera observada de maneira
cronoldgica, com intuito de facilitar a organizagao e possibilitar o en-
tendimento temporal das agbes empreendidas pela CEAFRO/SEME.

RESULTADOS

Como resultado espera-se tornar vivido o protagonismo da
CEAFRO como premente comissao para implementar e materializar
a Lei 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
céo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana no municipio de Vitéria - ES, implementando
e constituindo pautas de acdes positivas e afirmativas para uma edu-
cagao antirracista, na perspectiva do reconhecimento das diferencas
para promogao da incluséo, especialmente numa sociedade multicul-
tural, pluriétnica como o Brasil, onde ser negro é antes de tudo um ato
politico, de afirmagao de si (SOUZA, 1983). Compondo movimentos de
conscientizagao, formagao continuada e ressignificacao do olhar pe-
dagoégicos as matrizes curriculares e praticas pedagoégicas no contexto
educacional do municipio de Vitoria.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacéo escolar constitui um espago privilegiado e estratégi-
co para a manutengao de racismos, preconceitos e estereotipos, bem
como um espago de possibilidades de mudancas e (re)construgao
dos padrdes socialmente estabelecidos. Nesse contexto, a implemen-
tacdo da Lei n° 10.639/2003 ainda é desafio no conjunto das politicas
afirmativas, numa perspectiva multirreferenciada da produgao do co-
nhecimento. Assim, é preciso criar espacos diferenciados e comissdes
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para elucubrar e implementar acdes as teméaticas da pluralidade, di-
versidade e que incorporem as questoes étnico-raciais como pauta de
politicas publicas referenciadas para todos cidadaos. Nesse sentido,
a educacgao é um epicentro de atencédo e de constantes provocagoes
em responder as necessidades da sociedade contemporanea na con-
vivéncia de diversos povos, culturas, fendtipos, corpos, linguagens em
um mesmo territério.

Palavras-chave: Politicas Publicas; Incluséo; Lei 10.639/2003.
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INTRODUCAO

A Neurolinguistica Discursiva (ND), desenvolvida no Instituto de
Estudos da Linguagem da UNICAMP desde a década de 80, parte da
perspectiva sécio-historico-cultural para compreender 0s processos
envolvidos na tanto na maneira pela qual a linguagem afeta a afasia,
quanto a aprendizagem de leitura e de escrita por criangas em ida-
de escolar a partir do funcionamento cerebral, linguistico, discursivo
e socio-histérico. Apresentada no trabalho fundante da area (Coudry,
1988), a concepgéo de Luria (1981) do cérebro como um sistema fun-
cional complexo pressupde um sistema pléastico, dinamico, determina-
do pelas relagées sdcio-histéricas. E resultado, portanto, do principio
extra-cortical postulado por Viygotsky (1984), que enfatiza a influéncia
das atividades sociais e intersubjetivas, mediadas de modo singular
na e pela linguagem no funcionamento e organizacao neurofuncional
do cérebro. Desse modo, rejeitamos uma concepgao de linguagem
que se limite a tratar de comunicacao, decodificagéo e codificacao.
A linguagem, para a ND, é uma atividade constitutiva de sujeitos e de
si mesma, indeterminada, que s6 ganha sentido na interlocugéo entre
sujeitos situados em um contexto social, histérico e cultural especifico.
Para a ND, a linguagem n&o é um dado, nao é resultado, mas sim um
trabalho coletivo “que da forma ao variavel de nossas experiéncias,
trabalho de construgao, de retificagédo do vivido” (Franchi, 1977).

O suijeito é constituido na e pela linguagem em um processo sin-
gular de determinagao socio-histérica e, uma vez singular, o sujeito da
ND ¢ indeterminado e escapa de idealizagbes. A linguagem assume,
portanto, a fungao de regulagdo de processos psiquicos e especializa-
¢ao das fungdes psicoldgicas superiores, como a atengéo, a memoria,
corpo (préaxis), raciocinio intelectual, percepgéo, imaginacéo, vontade.
Em suma, para a ND o desenvolvimento dessas fungdes ndo € de
origem biologica e sim social, sendo esta uma das premissas centrais
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que afasta a ND da literatura médica que trata dos chamados “trans-
tornos da aprendizagem”, em especial os que envolvem o aprendizado
da leitura e da escrita. Os trabalhos desenvolvidos na area evidenciam
0 excesso de diagndsticos de patologias relacionadas ao aprendizado,
sobretudo a Dislexia e o Transtorno do Déficit de Atencdo com ou sem
Hiperatividade — 0 que chamamos de patologizacao das dificuldades
normais do aprendizado.

OBJETIVO

Para a compreensao deste processo de patologizagéo e para
intervir no processo de aprendizagem de criangas que recebem um
laudo de uma patologia relacionada a aprendizagem, a ND fundou
o Centro de Convivéncia de Linguagens (CCazinho), onde acompa-
nhamos longitudinalmente criancas que apresentam dificuldades de
leitura e de escrita. Neste trabalho, apresento brevemente dois dados
de escrita de uma crianga que tinha dificuldades de leitura e de escrita
e que sob a qual recairam, por parte da escola, suspeita de Dislexia.

METODOLOGIA

A ND adota uma metodologia heuristica de analise dos dados
de leitura e de escrita das criancas, na qual o investigador assume o
papel de detetive, que precisa desvendar as hipoteses (Abaurre, 1997)
elaboradas pela crianga a respeito da representacéo grafica das pa-
lavras que escreve, bem como o contexto sécio-histérico, afetivo, cul-
tural e pedagogico em que esta inserida e a forma como determina
(facilitando ou dificultando) o aprendizado.
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RESULTADOS

EF é um menino de 10 anos que comecgou a frequentar o CCa-
zinho em 2018, apds a escola solicitar uma avaliagdo médica. EF cur-
sava 0 4° ano do EF Il e sua professora afirmava que ele tinha poderia
ter dislexia, tendo em vista as trocas de letras (termo problematizado
pela ND, cf. MOUTINHO, 2019) em seus textos. EF tinha muitas dificul-
dades em fazer amigos no ambiente escolar. Teve problemas com a
professora, que deu aula para ele desde o 1° ano do EF Il e que agia
de modo discriminatério em relacdo a ele por conta da classe social
baixa da familia. EF é respirador bucal e, por conta da timidez, fala
muito baixo, frequentemente sussurrando para escrever, o que fazia
com que ele ensurdecer todas as consoantes sonoras na escrita — o
que gera as chamadas trocas de letras, geralmente entendidas como
sintomas de dislexia. Em sala de aula, lia silabadamente e ficava muito
nervoso com a forma pela qual os colegas o tratavam. Na igreja, onde
se sentia confortavel com a familia, lia com ritmo e entonagé&o, mos-
trando um perfil muito diferente daquele que gerou suspeita de dislexia
na escola. O acompanhamento longitudinal privilegiou as dificuldades
de EF e teve como foco ajuda-lo a utilizar a fala para escrever. Veja-se,
a seguir, dois dados. No primeiro, EF escreve sozinho, na escola, sem
0 apoio da fala. No segundo, EF escreve com a cuidadora apés plane-
jar o texto, falando para escrever. Os dois textos foram produzidos na
mesma semana, mas no primeiro, EF apresenta muitos problemas de
escrita, e no segundo, quase nenhum.
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Figura 1: EF escreve apoiado em sua fala.

Fonte: Banco de Dados em Neurolinguistica/CNPq: 312522/2013-4

Figura 2: EF escreve apoiado em sua fala.

Fonte: Banco de Dados em Neurolinguistica/CNPq: 312522/2013-4

Apbs poucos meses em acompanhamento longitudinal dis-
cursivamente orientado, e de orientagdo dos pesquisadores da ND
para a escola, EF passou a apresentar menos dificuldades, deixou
de utilizar a fala como apoio para escrever e seus textos passaram
a se adequar a convencgao escrita, o que fez com que a suspeita de
dislexia fosse descartada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Do ponto de vista da ND, as dificuldades escolares de EF estao
relacionadas a questdes afetivas que ele enfrentou ao longo de sua
alfabetizagéo (na escola e fora dela, com a perda repentina e violenta
de membros da familia), além do contexto pedagégico em que esta
envolvido. Nesse contexto, ndo ha condicdes para que ele fale para
escrever, de modo que surgem mais problemas em sua escrita (a ins-
tabilidade entre surdas e sonoras) além das dificuldades normais do
processo (questdes relacionadas a representacao da silaba complexa,
de segmentacgéo e de ortografia). Preocupa-nos a tendéncia hegemo-
nica de interpretacao das dificuldades escolares de escrita e leitura
como sintoma de dislexia, o que nos faz alertar para necessidade de
que os cursos de formacao de professores abordem as relagdes entre
a linguistica e a alfabetizagéo, a alfabetizagdo como fenébmeno social
complexo e ndo aptiddo biolégica e a compreensédo do processo de
patologizacao que marca a Educacao na contemporaneidade.

Palavras-chave: neurolinguistica; dislexia; escrita.
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INTRODUCAO

A leitura vai além de dar sentido ao mundo letrado em que vive-
mos, faz com que o leitor passe a compreender melhor seu universo
e, desse modo, direcione seus interesses. O letramento desempenha
um importante papel desde a educagao infantil, isso porque, confor-
me Soares (2010, p. 16), “ndo se considera uma pessoa alfabetizada
sendo apenas capaz de decodificar simbolos visuais em simbolos so-
noros, lendo, por exemplo, silabas e palavras isoladas”. Esse proces-
so de letramento n&o se desenvolve da mesma forma com os alunos
com autismo, porque esse transtorno afeta o neurodesenvolvimento,
apresentando “disturbios comportamentais e cognitivos que surgem
durante o periodo de desenvolvimento, que envolvem dificuldades sig-
nificativas na aquisigao e execucao de fungodes intelectuais, motoras ou
sociais especificas, além disso deve estar presente desde o nascimen-
to ou o comeco da infancia” (APA, 2013).

Diante disso, é fundamental que tanto professores quanto pais/
familiares desenvolvam atividades que promovam o letramento emer-
gente, que € um conjunto de habilidades prévias de leitura e escrita,
adquiridas pela crianga no periodo compreendido entre o nascimento
e a idade em que ela aprende a ler e escrever de forma convencio-
nal, conforme Sulzby e Teale (1991). E relevante também que todas as
criancas possam ser educadas na mesma escola, conforme a Politica
Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2007), a qual prevé o acesso de alunos com deficiéncias ao
ensino regular desde a educacéo infantil até o ensino superior.

A formacéo do educador e o seu conhecimento cientifico a
respeito do assunto tornam-se essenciais para a identificagao
da sindrome. Da mesma sorte, sua capacitacdo pedagdgica
no exercicio docente possibilitara uma educagao adequada.
Apesar de niveis de comprometimentos dissimilares, € comum
o aluno com autismo apresentar algumas caracteristicas mais
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marcantes que inicialmente poderao interferir na sua aprendi-
zagem: o déficit de atencéo, a hiperatividade, as estereotipias
e os comportamentos disruptivos. O que fazer diante delas? O
primeiro passo a ser dado pelo professor sera o de conhecer
seu aluno, seus afetos, seus interesses. Isso possibilitara a ins-
tituicdo de exercicios, atividades e afazeres que ajudaréo a ca-
nalizar a sua atengéo. Com efeito, a partir do principio afetivo da
atividade pedagdgica, o professor encontrara recursos para a
superacgao do quadro de hiperatividade e de déficit de atengao.
Nao se trata de uma regra, mas de um caminho, pois o afeto
traz o interesse para 0s movimentos de ensino e aprendizagem.
Quais atividades o aluno gosta de fazer? Como tiliza-las para
desenvolver sua aten¢do? (CUNHA, 2015, p. 25).

Nesse contexto, pretende-se saber quais as publicacdes cientifi-
cas produzidas em ambito nacional sobre a referida temética.

OBJETIVO

Este estudo tem por objetivo geral tragcar um panorama das pu-
blicacdes cientificas produzidas sobre o letramento emergente para
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino regular.

METODOLOGIA

Com intuito de buscar solugdes que possam dar suporte para
os professores e pais/familiares atenderem com mais eficiéncia crian-
gas com TEA, o presente trabalho baseou-se na pesquisa bibliografi-
ca, que consiste no exame da literatura cientifica para levantamento e
analise do que ja se produziu sobre determinado assunto. O periodo
considerado para tal foi 2014 a 2018. O recorte temporal da-se em
funcao das atualizagbes em relacdo a tematica.
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A partir da busca na base eletrdnica da CAPES (Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e no Google Aca-
démico, foram utilizadas como descritores as palavras-chaves “letra-
mento emergente” e “letramento emergente + transtorno do espectro
autista”. Foram analisados os titulos e os resumos para a obtengéo de
pesquisas potencialmente relevantes para a revisdo, sendo excluidos
da anélise os artigos relacionados a intervengao realizada totalmente
fora do ambiente escolar. Para serem incluidos, os trabalhos deveriam
ter como base a andlise de dados coletados no Brasil e relacionar-se
as préaticas pedagodgicas de letramento emergente com alunos da edu-
cagao infantil.

RESULTADOS

As referéncias bibliogréficas dos estudos assim localizados fo-
ram também rastreadas para localizar outros trabalhos pertinentes ao
assunto abordado nesta pesquisa. O levantamento bibliografico tota-
lizou, no Google Académico, 68 pesquisas para o descritor “letramen-
to emergente”, as quais foram agrupadas em quatro categorias, em
funcao das principais habilidades trabalhadas. 38% dessas pesquisas
tém como foco o dominio do sistema alfabético (consciéncia fonold-
gica, conhecimentos dos nomes e sons das letras, relacdes grafema/
fonema); 30%, intervencdes relacionadas as habilidades de linguagem
oral (vocabulario, narrativa e compreenséo oral); e 26% apontam uma
categoria mista, abordando, na mesma pesquisa, intervengdes volta-
das ao desenvolvimento de ambos os tipos de habilidades. Além des-
sas categorias, também foram localizados 6% de artigos direcionados
ao letramento envolvendo a familia. Desse total, apenas quatro pesqui-
sas mostraram estratégias de ensino de escrita para alunos autistas e
com deficiéncia intelectual. Acerca da tematica do letramento emer-
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gente, destacam-se os estudos de Conti (2014), Fernandes (2002) e
Rose (2013), por serem pioneiras nas pesquisas brasileiras.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que ha caréncia de estudos no que tange as praticas
pedagogicas utilizadas para desenvolver o letramento emergente para
alunos com TEA. Nao ha detalhamento de experiéncias de sala de
aula, tampouco sobre o uso de materiais ou de metodologias eficazes,
que possam auxiliar os professores em relacéo a esse desafiador con-
texto das praticas inclusivas. Contudo, este trabalho permitiu abordar
uma visdo pontual dessa base de dados. Entretanto, sugere-se que
outras bases de cunho nacional e internacional também possam ser
investigadas, oferecendo suporte a area de interesse para obter um
panorama maior da producéo cientifica produzida e disseminada pela
comunidade cientifica.

Palavras-chave: Formagao de Professores; Leitura; Transtorno do Espectro
Autista.
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INTRODUCAO

O paradigma da Educacéo Inclusiva esta posto, orquestrado na
legislacao para se desenvolver no palco da escola, mas é o professor
quem vai dar o compasso para esta sinfonia. O professor que néao es-
tudou sob esse paradigma e na maioria das vezes recebeu formacao
insuficiente para lidar com essa situagdo, vé-se desafiado a superar as
lacunas deixadas na sua formagao.

Ser professor de Educagéo Bésica na perspectiva da Educa-
¢ao Inclusiva exige continua formacéao e reflexao sobre o fazer peda-
goégico. Essa postura é primordial e contribui no intuito de antecipar
possiveis dificuldades, eliminar e/ou transpor obstaculos e ampliar
as oportunidades para alunos com necessidades educacionais es-
peciais, estejam elas relacionadas a altas habilidades, deficiéncias,
dificuldades ou transtornos.

A lei preconiza que haja uma formacao especifica para o profes-
sor do Atendimento Educacional Especializado, mas se a inclusao se
da, efetivamente, em sala de aula, como o professor pode desenvolver
uma cultura de inclusdo que contemple 0s seus alunos em suas especi-
ficidades? Como cultivar em sua pratica atividades que favorecam o de-
senvolvimento dos alunos com necessidades educacionals especiais?

Nesse contexto, a partir dos temas propostos no Curso de Aper-
feicoamento Educacéo Especial e Inclusiva percebemos a importancia
de cultivar constante reflexao sobre o fazer pedagoégico, pois essa pos-
tura contribui no intuito de antecipar possiveis dificuldades, eliminar e/
ou transpor obstaculos e ampliar as oportunidades para alunos com
necessidades educacionais especiais, estejam elas relacionadas a al-
tas habilidades, deficiéncias, dificuldades ou transtornos.
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OBJETIVO

O objetivo deste trabalho é ressaltar a importancia da forma-
cao continuada para professores da Educagéo Bésica, a fim de ob-
ter suportes filosoficos, politicos e pedagdgicos, que proporcionem
acéo-reflexdao-acéo para oportunizar uma pratica docente dentro da
perspectiva da inclusédo, no intuito de favorecer a aprendizagem de
todos os alunos.

METODOLOGIA

Na metodologia optou-se pela pesquisa exploratéria, numa
abordagem qualitativa, com base no conteldo e materiais de apoio
oferecidos pelo Curso de Aperfeicoamento em Educacao Especial e
Inclusiva, bem como nas reflexées e analises provocadas nos féruns
de discusséo e desencadeadas na execucao das tarefas. O referen-
cial tedrico estabelecido para dar base e dialogar com essa vivéncia
esta fundamentado nos seguintes autores: GLAT & PLETSCH (2013),
PLETSCH; SOUZA; ORLEANS (2017), RIBEIRO & AMATO (2018), e na
Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146 de
06 de julho de 2015).

RESULTADOS

Para satisfazer suas inquietagoes, o professor da Educagéao Ba-
sica precisa ter um perfil pesquisador. Faz-se necessario conhecer a
legislacdo norteia e regulamenta o trabalho e investir constantemen-
te em sua propria formagao para promover a inclusao e proporcionar
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educagéao integral e de qualidade. A Lei n® 13.146/2015 assegura: con-
digbes de acesso, permanéncia, participagao e aprendizagem a todos
0s educandos.

As discussdes desencadeadas durante o curso, pelas leituras,
participagdes nos féruns e realizagéo das atividades, trouxeram a tona
inquietagdes que provocaram reflexdes bastante pertinentes com rela-
¢ao ainclusdo de todos e cada um. Como planejar de modo a contem-
plar atividades diversificadas, que atendam diferentes niveis e estilos de
aprendizagem, para suprir as necessidades dos alunos mais atuantes
e dos mais introvertidos? Como engajar alunos com dificuldades ou
franstornos sem perder de vista 0s alunos com altas habilidades, ou
como desafiar e estimular estes sem abandonar aqueles?

Afinal, ndo se trata somente do direito a matricula, mas também
da insergado no processo de escolarizagao. Esse direito se consolida
com o respeito as suas diferencas, para sua permanéncia na escola,
sua participagao sob condi¢des equitativas, para o seu pleno desen-
volvimento e aprendizagem. Diante de tal responsabilidade, é preciso
alcancar cada aluno em suas especificidades, sem com isso empobre-
cer ou limitar os contelidos propostos para aquela faixa etaria (PLETS-
CH; SOUZA; ORLEANS; 2017).

Diante disso, metodologias tradicionais, “modelo Unico para to-
dos”, ficam aqguém das demandas educacionais. O Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA) dialoga com a teoria dos estilos de apren-
dizagem e com as metodologias ativas, cuja proposta centrada no alu-
no é adequar o conteldo, proporcionando experiéncias multissenso-
riais, privilegiando &reas em que os alunos sdo mais fortes, valorizando
as multiplas formas de inteligéncia. Essas abordagens e concepgoes
sdo propicias para a criagdo de ambientes inclusivos, pois pressu-
pbem acessibilidade e flexibilizagdo de objetivos, avaliagdo, métodos
e materiais, e apontam para a criagdo de estratégias diversificadas,
a fim de maximizar oportunidades e remover barreiras, diferenciando
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0 ensino e possibilitando uma aprendizagem significativa (PLETSCH,
SOUZA, ORLEANS, 2017; RIBEIRO, AMATO, 2018).

Percebemos que o DUA, atende a demanda que o paradigma
da incluséo traz de diferenciacéo curricular, pois proporciona multiplos
meios de envolvimento (o “por qué” da aprendizagem), de represen-
tacdo (o “qué” da aprendizagem), acdo e expressdo (o0 “como” da
aprendizagem), considera as dimensoes neurais afetivas, de reconhe-
cimento e estratégias, e torna a abordagem mais acessivel, para que
os alunos com necessidades especificas sejam contemplados em sala
de aula a partir de novas estratégias e propostas curriculares. Partindo
desses pressupostos, podemos pensar em acomodacdes e enriqueci-
mento curriculares, de tal forma que as adaptacoes se tornem cada vez
menos necessarias, as barreiras metodoldgicas sejam minimizadas e
as possibilidades de aprendizagem ampliadas, de forma a favorecer
os alunos com impedimentos, limitacdes ou dificuldades de aprendiza-
gem. (GLAT e PLETSCH, 2013; PLETSCH, SOUZA, ORLEANS, 2017).

CONSIDERACOES FINAIS

Ser professor de Educacao bésica na perspectiva da Educagéo
Inclusiva exige continua formagéo e reflexao sobre o fazer pedagégico
e implica observacao e sensibilidade para conhecer cada aluno e con-
siderar suas especificidades, pois embora apresentem similaridades
em suas limitagdes, respondem aos estimulos de maneira singular.

Essa postura primordial contribui no intuito de antecipar possi-
veis dificuldades, eliminar e/ou transpor obstaculos e ampliar as opor-
tunidades para alunos com necessidades educacionais especiais, es-
tejam elas relacionadas a altas habilidades, deficiéncias, dificuldades
ou transtornos, visando garantir condices de acesso, permanéncia,
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participacao e aprendizagem a todos os educandos. A formagao con-
tinuada, as leituras e reflexdes sdo de fundamental importancia para a
pratica docente, no sentido de ajudar na construcéo de uma cultura de
inclusdo, que preenche, ainda que nao totalmente, lacunas que foram
deixadas com o tempo.

Desse modo, entendemos que o planejamento deve contem-
plar atividades diversificadas, que atendam diferentes niveis e estilos
de aprendizagem, para que possa suprir as necessidades dos alunos
mais atuantes e dos mais introvertidos, instigando tanto alunos que se
identificam com competicdes, quanto os que precisam de colabora-
¢ao, quanto os que se beneficiam da flexibilizacao do tempo.

Palavras-Chave: Pratica Docente; Inclusao; Diferenciacédo Pedagodgica
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INTRODUCAO

Falar em formacao de professores implica pensar sobre o pro-
cesso de profissionalizacdo e perceber as incertezas presentes coti-
dianamente no exercicio do magistério, pois o ato de ensinar € a cons-
tatacdo da aprendizagem sé&o agbes complexas e subjetivas. Além
disso, a formacéo é dinamica e processual, ou seja, envolvem mudan-
gas continuas, qualificagédo e capacidade de avaliagao e reavaliagao
do trabalho docente, no intuito de aprimora-lo e significa-lo ao longo
da carreira.

A Educagao Inclusiva (El) € uma das tematicas que, usualmente,
faz parte do nosso cotidiano. Ha alguma divulgagao por parte da midia,
das instituicbes especializadas e da propria escola. Contudo, mesmo
vivendo um momento de muitas conquistas relativas a legislagéo, nao
conseguimos vivenciar a inclusdo escolar em seu sentido amplo e ple-
no, pois ainda existe muito preconceito, discriminacao e desinforma-
¢ao sobre o Publico Alvo da Educacao Especial (PAEE).

OBJETIVO

Analisar a formagao de professores de geografia no que diz res-
peito a El.

METODOLOGIA

Essa pesquisa é do tipo qualitativa, pautada na pesquisa bi-
bliogréfica.
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RESULTADOS

A formacéo inicial e continuada de professores ainda nao con-
templa, infelizmente, de forma satisfatéria, a dimensdo de uma educa-
Gao especial na perspectiva inclusiva, pois ainda se restringe a nogoes
gerais sobre as deficiéncias e as dotagbes no curso de Pedagogia e ao
conhecimento superficial da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) nos
cursos de Licenciatura.

No caso da Licenciatura em Geografia, segundo Morais e Olivei-
ra (2010), a formag&o inicial e a constituicao de saberes se desdobram
em trés grandes areas: conhecimentos geograficos especificos; co-
nhecimentos pedagdgicos-didaticos e estagio supervisionado. Entao,
entende-se que esses dois Ultimos deveriam proporcionar um conhe-
cimento tedrico e préatico da inclusdo em sua multiplicidade.

Para Castellar (2006) a formacao inicial precisa estimular a au-
tonomia dos futuros professores, o que por sua vez possibilitaria mu-
dancas didatico-pedagdgicas que incidiram, diretamente, na formagéao
cognitiva, ética e estética dentro do contexto sociocultural.

Nesse interim, é preciso reforcar os temas que contribuem para
as mudancas de postura em relagdo a compreenséao, ja incorporada,
sobre o papel da escola e o sentido do curriculo, devendo ir além da
docéncia, estimulando a participagdo dos licenciandos nos projetos
educativos curriculares que tenham uma perspectiva inclusiva.

E necessario, portanto, incorporar a esses conhecimentos e ex-
periéncias docentes, questoes referentes a educacao inclusiva, pois
guando o professor ndo é preparado em sua formacéo inicial para
ensinar estudantes com algum tipo de deficiéncia, dificilmente conse-
guird promover uma educacao na qual este individuo aprenda e desen-
volva suas habilidades, ja que o professor ndo saberda como conduzir
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0 processo de ensino e aprendizagem e, muito provavelmente, nao
conhecera, as politicas publicas a esse respeito.

Segundo Cavalcanti (2012), as transformagdes - econémicas,
politicas, sociais, espaciais e éticas-, que o mundo vem passando,
provocam alteragcdes na escola, na formacao docente e na identidade
desse professor. Assim, os avancos na legislacéo relacionada a edu-
cacao na perspectiva inclusiva e 0 aumento do nimero de deficiéncias
podem explicar o aumento das matriculas de estudantes com deficién-
cia nas escolas da rede publica.

Para atuar enquanto profissional numa escola inclusiva, torna-se
uma exigéncia que haja modificagdes nos curriculos de formagao de
professores e nas metodologias de ensino em geografia, ademais, “é
necessario uma indissociabilidade entre pesquisa e ensino com forma-
¢ao e profissionalizagao critica” (CAVALCANTI, 2012).

Desta forma, para Lelis (2009), independentemente da formagao
ocorrer na universidade, em escolas normais ou nos institutos superio-
res de educacao, “o desafio consiste em reconhecer que nenhuma
dessas instancias podera, isoladamente, responder a totalidade das
exigéncias da formagao” (LELIS, 2009, p.65).

A autora destaca ainda que “o caréter polissémico do trabalho
docente nao deve, entretanto, servir de pretexto para o imobilismo
das instituicoes responsaveis pela formacéao dos professores e pro-
fessoras (as administragbes publicas, as universidades e os sindica-
tos)” (LELIS, 2009. p. 66).

Sob outro ponto de vista, Perrenoud (1999, p.2) destaca que “o
significado atribuido as diferengas direciona respostas e estratégias,
sendo os dispositivos estruturais da organizacao escolar, geralmente,
de exclusao: rigidez dos programas; uniformizacdo metodoldgica; ava-
liacdo quantitativa, dentre outros aspectos”.
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Nesse aspecto, concebe-se que a formacédo de professores,
seja ela inicial ou continuada, especialmente, a do professor de geo-
grafia, precisa acontecer numa perspectiva inclusiva, visando a com-
preensdo do espago geografico em sua amplitude e complexidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se que é necessario avangar na formagao de professo-
res e também na preparacéo da sociedade para conviver respeitosa-
mente com as pessoas com deficiéncia, entendendo e acolhendo as
suas necessidades. Este respeito devera existir ndo sé nos ambientes
educacionais, mas em outras esferas, permitindo a esses individuos
uma participacao plena na vida em sociedade.

Logo, apreende-se que essa coeréncia entre a formacéo ofe-
recida e a pratica esperada do futuro professor, no que diz respeito a
construcdo de conhecimento e de saberes ligados a inclusdo escolar
precisa ocorrer ainda na formacao inicial, visando uma profissionaliza-
¢ao docente mais ampla para o atendimento a essas pessoas.

Palavras-chaves: Formagao de professores, Geografia, Educacéo inclusiva.
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INTRODUCAO

Atualmente muitos sao os debates em torno da Educacéo In-
clusiva, existem ainda desafios a serem superados no ambito educa-
cional. Sabemos que apenas a adaptagao dos espacos escolares e a
convivéncia com os estudantes de uma escola regular nao sao prati-
cas suficientes para uma verdadeira inclusdo dos alunos com algum
tipo de deficiéncia que necessitem de atendimento especializado. E
preciso repensar a formacao inicial e continuada do professor que le-
ciona nos anos iniciais, para que se tenha uma pratica de educagéo
inclusiva com todos os alunos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB 9.394/96), apre-
senta algumas mudancgas na educagao ao longo dos anos. Uma delas
foi a instituicdo da formacdo em nivel superior dos professores que
atuam nos anos iniciais. Essa Lei estabelece, em seu Artigo 63, que:

Os institutos superiores de educagdo manterédo: | - cursos for-
madores de profissionais para a educagéo basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formagéo de docentes para
a educagao infantil e para as primeiras séries do Ensino Funda-
mental; Il - programas de formagao pedagdgica para portado-
res de diplomas de educagao superior que queiram se dedicar

a educacgéo basica; lll - programas de educacao continuada
para os profissionais de educagao dos diversos niveis. (BRASIL,
1996)

A formacao inicial e continuada de professores pode influenciar
de maneira significativa as politicas de educacéo inclusiva, uma vez
que esses profissionais atuam diretamente no cotidiano com alunos
gue tenham alguma deficiéncia na escola regular, sendo papel do pro-
fessor realizar a mediacéo entre o saber cientifico e esses discentes
de maneira contextualizada, emancipatéria e que colabore para que o
aluno seja um sujeito auténomo e participante, pois seu cotidiano, os
alunos precisam desenvolver habilidades e competéncias necessarias
para estar inserido de forma atuante em sociedade.
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OBJETIVO

O professor tem um papel essencial na educacao inclusiva, sen-
do de fundamental importancia sua formagéo inicial e continuada, que
deve ser vista pela escola como um fator relevante para construgao de
préaticas inclusivas, tendo em vista as fragilidades da formacéao inicial
dos professores para o atendimento de alunos com deficiéncia.

A presente pesquisa tem por objetivo discutir a importancia
da formagdao inicial e continuada do professor para a inclusdo de
alunos com deficiéncia. Trata-se de uma pesquisa bibliografica,
com embasamento tedrico em alguns autores e leis que abordam
as areas de incluséo.

METODOLOGIA

As instituicdes de educacao constituem-se em importantes ce-
narios de apropriagéo da cultura e de relagbes sociais para o desen-
volvimento de alunos com deficiéncia, ao promover momentos signi-
ficativos de interagao, contribuindo com o desenvolvimento e como
sujeitos sociais, capazes de contribuir com uma sociedade mais justa
e Menos preconceituosa.

E importante lembrar que toda crianga passa por processos de
desenvolvimento, seja ela com deficiéncia ou ndo. Dai a importancia
do professor ter uma formagao inicial e continuada que favoreca e co-
labore com o processo de ensino e aprendizagem de criangas com
deficiéncias. A educagao inclusiva tem como base a LDB, que estabe-
lece que a educagao é um direito de todos e dever do Estado e que as
pessoas com deficiéncia
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devem ser inseridas na escola regular por meio da educacao
inclusiva, uma vez que o professor precisa estar preparado para atuar
no contexto da diversidade de sujeitos, respeitando as diferencas e a
particularidade de cada um.

A LDB 9394/96 no seu Art. 59 garante:

Os sistemas de ensino asseguraréo aos educandos com defi-
ciéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habili-
dades ou superdotacgéo: lll - professores com especializagao
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento espe-
cializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integragao desses educandos nas classes comuns. Pa-
ragrafo Unico: Garantir-se-& formagao continuada para os pro-
fissionais a que se refere o caput, no local de trabalho ou em
instituicbes de educacéo basica e superior, incluindo cursos de
educacao profissional, cursos superiores de graduacao plena
ou tecnoldgicos e de pos-graduagéo (BRASIL, 1996).

Desse modo é necessario que o professor esteja preparado e
comprometido sobre o processo educacional, € necessario que haja
uma relagdo entre a teoria e a sua pratica para trabalhar e fazer seu
planejamento da melhor maneira possivel, para contribuir com o apren-
dizado do aluno.

RESULTADOS

Para a efetivagao das politicas publicas sobre a incluséo na edu-
cagao escolar, nao deve ser restrita apenas a formacao inicial, mas
sim, durante toda a trajetéria profissional do docente de maneira con-
textualizada e interdisciplinar, fazendo relacdo entre teoria e pratica.

Entendemos que a educacgéo inclusiva deve percorrer todos 0s
graus, fases e modalidades. Ela engloba realizar o atendimento educa-
cional especializado, disponibilizar 0s recursos necessarios e servicos
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e orientar quanto a sua aplicacao no processo de educacao e aprendi-
zagem nas turmas comuns do ensino regular.

E necessério que, para uma formacao inicial e continuada que
atenda ao contexto heterogéneo, plural e diversos das escolas, o pro-
fessor dialogue com os principios e conceitos presentes na proposta
inclusiva. GOMES (2017, p. 34) afirma que:

[...] para o fortalecimento dos saberes curriculares sobre edu-
cacéo inclusiva, serd necessario que essa tematica seja trata-
da, em seu conjunto, em todas as disciplinas nos cursos de
licenciaturas. Ultrapassar a visdo centrada em uma ou algumas
disciplinas de educacao especial, implica em discutir, ao longo
da formagao, e em todas as disciplinas, propostas de interven-
¢Oes educativas que contemplem todos os alunos em sala de
aula, independente de suas caracteristicas e/ou necessidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Observamos que, as politicas publicas para se ter uma escola
inclusiva tém crescido e conscientizado a populagéo e os demais
segmentos, o que é constatado através dos dados do censo escolar
que sao publicados anualmente. Embora tenha se intensificado nos
ultimos anos o crescimento e acesso dessas politicas publicas, faz
necessario uma atencao também para os docentes, uma vez que
contribuem significativamente para uma escola de qualidade acessi-
vel, plural e diversa.

E necessaria uma formacdo que ultrapasse as teorias e que
tenha relacéo direta com a sua pratica de maneira contextualizada e
inclusiva, para esses atuarem com alunos que fazem parte desse pu-
blico e ndo perpetuem praticas pedagogicas que colaborem com a
exclusao escolar desses individuos.

Palavras-chave: Formagao Inicial. Inclus&o. Ensino.
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INTRODUCAO

Este texto € um recorte de um projeto maior, uma dissertagao de
mestrado apresentada no programa de pés-graduagao da Universida-
de Catdlica de Santos, financiada pela CAPES e sob parecer 3.330.520
do Conselho de Etica. O trabalho completo foi realizado em uma es-
cola da rede publica da Baixada Santista e aqui, para este evento,
definimos como problema a ser discutido o estudo sobre a formagao
de professores para atuarem em salas comuns inclusivas.

OBJETIVO

O objetivo geral deste texto, sem nenhuma pretenséo em esgo-
tar o assunto, é discutirmos algumas questoes sobre a formagéo de
professores para atuagdo em salas de aulas regulares, que tém estu-
dantes com deficiéncia matriculados, a fim de identificar quais aspec-
tos de sua formacao contribuem ou nao para a criacao de ambientes
educacionais inclusivos. Pois muitos professores ja foram absorvidos
pelos sistemas de ensino excludentes e acabam acreditando que es-
ses meninos e meninas nao aprendem sendo, portanto, excluidos em
suas salas de aula.

Nessa perspectiva, este recorte fundamenta-se em referenciais
que contemplam a Politica Nacional de Educacé&o Especial na pers-
pectiva da Educacéo Inclusiva (MEC, 2008), e as implicacdes dessa
politica na formagao docente (MANTOAN, 2006; PRIETO, 2006, ALMEI-
DA; ABDALLA, 2017).
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METODOLOGIA

Como opgao metodologica foi realizada uma pesquisa qualitati-
va fazendo um trabalho de reviséo bibliografica, aplicagao de questio-
narios e entrevistas. Focaremos aqui o resultado das entrevistas, onde
os docentes se auto declaram nao preparados para atender a todos 0s
estudantes. Relatam que nao receberam formacao adequada durante
seus cursos de graduacao.

Partindo desse pressuposto, Prieto (2006, p.103) enfatiza, que
“[...] a formacéo inicial dos professores precisaria assegurar no mi-
nimo: 1° dominio tedrico, em que a desigualdade nao possa ser jus-
tificada por nenhuma condigdo; e 2° conhecimentos para elaborar
propostas de enfrentamento a realidade escolar brasileira marcada
por tantos desajustes. Os profissionais precisam ter clareza do papel
social da escola e de sua importancia como semeadores da igualda-
de de direitos para todos e nao so para alguns. Para os profissionais
ja em carreira, Prieto (2006) sugere a realizagao de encontros forma-
tivos, em que os professores possam construir alternativas para a
escolarizacao de todos.

Almeida e Abdalla (2017) complementam, afirmando que a es-
cola caberia a luta contra a desigualdade social e que isto implicaria
“[...] em estar atento as necessidades de cada aluno e dar mais aten-
cao aqueles que enfrentam as dificuldades mais significativas” (p. 6).
Também destacam como elementos importantes, que os professores
tenham “[...] a disposigao e a capacidade para trabalhar e colaborar
com 0s outros; o que constitui um elemento essencial da inclusao,
sobretudo, quando se busca gerar espagos de construgao coletiva em
que cada um contribui com seus conhecimentos e habilidades” (p.7).

Mantoan (2001) afirma que a formagao precisa ocorrer no inte-
rior das escolas, a partir das praticas e das trocas de experiéncia. En-
fatiza que os docentes precisam dominar cada vez mais os conteddos
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e 0s processos de ensino e aprendizagem. Ela insiste dizendo que a
formacao do professor ndo se esgota na graduacao, o profissional pre-
cisa da formagao continuada, que é uma auto formacéo que acontece
dentro do ambiente escolar.

As autoras confirmam que é a partir das trocas de experiéncias,
que vai se construindo uma rede de conhecimentos, em que se podem
colocar duvidas, inquietagbes e preocupacdes, com o intuito de cons-
trucdo um trabalho coletivo onde professores, no seu proprio local de
trabalho, possam discutir os problemas e as possiveis solugoes.

RESULTADOS

E fato que a Politica Nacional de Educagao Especial na pers-
pectiva da Educacao Inclusiva trouxe um reconhecimento do capital
educacional e social da inclusdo escolar. Dessa forma, é necessario
que as instituicbes formadoras incorporem as suas disciplinas com-
ponentes curriculares que indiquem aos docentes referéncias e emba-
samento tedrico de desconstrucéo do antigo pensamento segregacio-
nista, mostrando os caminhos para uma pratica pedagogica inclusiva
e libertadora.

Dentre os principais resultados, destacam-se: a) os professores
precisam exercer um trabalho colaborativo e coletivo, de modo que
possam ensinar e aprender juntos; b) precisam propor a desigualdade
de tratamento como uma maneira de restabelecer a igualdade que
foi perdida com os modelos anteriores de segregacao (MANTOAN,
2006); ¢) os docentes necessitam da mudanca de olhar, perceber os
estudantes e suas especificidades; d) a formacao de professores pre-
cisa de um olhar mais atento as diferengas, que é a realidade escolar,
enfatizando que é nessa realidade que se construirao ambientes edu-
cacionais inclusivos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, este estudo mostra que as pesquisas desenvolvidas,
que envolvem em algum aspecto a formacao de professores, contri-
buem para repensar e problematizar a formagao inicial e continuada
numa perspectiva situacional e critica, pois revelam quais sao as ne-
cessidades que eles demonstram ter em seu cotidiano escolar. Espe-
cialmente, quando se quer tratar de estudantes com deficiéncia, que
tém o direito a educacéo em ambientes inclusivos que promovam, em
seu conjunto, a igualdade e a justica social e educacional.

Palavras-chave: formacdo de professores; educacao inclusiva; estudantes
com deficiéncia.
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INTRODUCAO

A formacé&o docente & um tema relevante dentro do contexto
da educagéo inclusiva. Com o advento da incluséao, os professores
precisam estar preparados para receber alunos com necessidades
educacionais especiais, doravante NEE, a fim de prover condigcoes e
oportunidades, garantindo que a aprendizagem ocorra dentro do prin-
cipio da equidade. Segundo a Constituicao Federal de 1988, garantido
pela LDB n. 9.394/96 o aluno com NEE possui o direito de inclusao na
rede regular de ensino, portanto, nenhum individuo pode ser impedido
de ter 0 seu ingresso na escola.

Uma vez inseridas nesse universo, as instituicdes de ensino
necessitam rever, constantemente, sua percepgao de educacao na
diversidade, analisando as especificidades de cada sujeito, detentor
de uma histéria pessoal e social. Nesse viés, a escola que almeja
ser um espago de educacéo inclusiva precisa se organizar de ma-
neira que possa atender as verdadeiras necessidades de cada aluno
(MANTOAN, 2013).

A incluséo e o respeito a diversidade humana, podera, conse-
guentemente, contribuir para a melhoria da qualidade da educacéo,
pois enriquece os procedimentos de aprendizagem e convivéncia.
Nessa perspectiva, Gutierres et al. (2015), partem da premissa que
os professores sejam sensiveis a reflexdo sobre a incluséo, nao per-
mitindo ignorar a especificidade da aprendizagem desse publico,
reconhecendo e estimulando o seu potencial. Ainda de acordo com
GUTIERRES et al. (2015), a formacao do docente é entendida como
preparo profissional, tendo em vista que é um processo continuo e
incompleto, cumprindo sua funcdo no meio educacional o qual en-
contra-se inserido.

204



Nesse sentido, surge o gap de pesquisa: Por meio da formagao
e capacitagao dos docentes, é possivel promover a incluséo de todos
os estudantes de forma satisfatéria?

Isso podera ter impactos significativos em uma instituicdo de
ensino, pois, segundo Sant'ana (2015), a formacéo e a préatica peda-
gbgica do docente sdo de suma importancia para o aperfeicoamento
da aprendizagem dos alunos com NEE. Assim sendo, evidencia-se
que os docentes devem ter condicdes tedrico-metodoldgicas para agir
com seguranca pautados em orientagdes e/ou acdes didaticas sob a
perspectiva da educacao inclusiva.

Diante desse contexto, considera-se de extrema importancia a
formacao, sensibilizacdo e capacitacao de professores, para que estes
possam conviver de modo natural em meio as diferencas e transmitir
esse processo de incluséao a todos os alunos.

OBJETIVO

Esse trabalho tem como objetivo analisar as concepgdes do-
centes e suas necessidades didatico-pedagdgicas em relagéo a efe-
tivagdo da educacao inclusiva e do respeito a diversidade em suas
praticas escolares.

METODOLOGIA

Para atingir o objetivo proposto neste estudo, optou-se por ado-
tar a pesquisa bibliogréfica, descritiva e com abordagem qualitativa,
bem como o método observacional em campo, realizado junto aos
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docentes do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto
Federal Goiano Campus Ceres.

Para pesquisa bibliografica, os procedimentos metodoldgicos
foram realizados de acordo com Marconi e Lakatos (2007): elaborar
inicialmente uma busca na literatura, visando compreender melhor o
tema e o problema de pesquisa a ser investigado; delimitar claramen-
te 0 escopo da pesquisa e selecionar os materiais de acordo com o
tema. Os sujeitos da pesquisa foram os docentes do curso de Licen-
ciatura em Ciéncias Biolégicas atuantes no 2° e 3° periodos, sendo
analisada a prética pedagoégica de 10 professores nos respectivos
periodos citados.

RESULTADOS

Perante as andlises realizadas das praticas pedagogicas dos
professores, o grande desafio é saber lidar com a diversidade, pois
muitos n&o possuem conhecimento suficiente para trabalhar com os
alunos com NEE.

Assim, para que essa realidade seja transformada, é necessario
promover acdes relacionadas aos estudantes publico-alvo da Educa-
cao Especial, na construgcdo de uma cultura para convivéncia e do
respeito a diversidade.

Ademais, percebe-se que os professores necessitam ter acesso
aos recursos pedagogicos, garantindo assim, um ensino diferenciado,
combinando distintas estratégias de aprendizagem, com capacidade
de diversificar o curriculo escolar para que o aluno com NEE consiga
demonstrar o que aprendeu dentro das suas capacidades.
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Diante da andlise realizada, acredita-se que os professores de-
vem ser sensibilizados de que é preciso eliminar a exclusao e que os
desafios sdo necessarios, a fim de que se possa progredir, implemen-
tando amplas mudangas em suas praticas pedagdgicas, quais sejam:
a adogao de novos conceitos e estratégias, como a educagao colabo-
rativa; a adaptagdo de curriculos; o uso de novas técnicas e recursos
especificos; novas formas de avaliagédo; o estimulo a participacao dos
pais e da comunidade nessa realidade social e educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusao de alunos com NEE em classes regulares determina
novas posigoes e desafios, reafirmando a ideia de que a inclusdo esta-
belece grandes transformagdes com objetivo de melhorar a qualidade
da educacao, seja para educandos com ou sem NEE.

Por fim, espera-se elucidar a lacuna apresentada, além de pro-
porcionar indicadores para o replanejamento da instituicao estudada,
bem como contribuir para o campo da epistemologia e gerar fontes
de informag&o secundaria para novas pesquisas que vierem surgir
dessa arena.

Palavras-chave: Inclusao; Docentes; Didatico-pedagdégicas.
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INTRODUCAO

O paradigma da inclusao escolar da pessoa com deficiéncia, de-
fendido pelos marcos internacionais como a Declaracdo Mundial sobre
Educagéao para Todos, realizada na Tailandia em 1990 e a Declaragao
de Salamanca, realizada na Espanha em 1994 bem como, 0s marcos
nacionais que surgiram no Brasil, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional - LDBN em 1996 e a Politica nacional de educa-
cao especial na perspectiva da educacao inclusiva de 2008, tem
colocado em pauta a formacao de professores para a diversidade,
uma vez que, o numero de alunos com deficiéncia, transtornos glo-
bais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacao tem se
intensificado na rede regular de ensino. (MENDES, 2006)

Os estudos de Gatt; Nunes (2009), Pimentel (2012) tem apon-
tando para a necessidade de uma reformulagéo e restruturagdo nos
programas de formagao de professores e que esse processo, leve em
consideracao a construgao de uma nova identidade do professor, pau-
tado no trato com as diversidades.

Gatt; Nunes (2009) ao mapear as caracteristicas dos cursos de
licenciaturas, conclui que, “Poucos cursos propdem disciplinas que
permitam algum aprofundamento em relacdo a modalidades educa-
cionais (Educacao de Jovens e Adultos - EJA e Educacao Especial)
[...] seja mediante a oferta de optativas, seja de tépicos e projetos es-
peciais”. (GATT, NUNES, 2009 p. 55). Nesse sentido, a ndo existéncia
dessas abordagens nos programas de formacao de professores pode
gerar o que Pimentel (2012) chama de “pseudoinclusao”, ou seja, alu-
nos na sala de aula regular sem que estes estejam propriamente inclui-
dos no processo de aprendizagem. Para além disso, Pimentel afirma
que, “[...] a formacéo de professores para uma escola inclusiva [...]
deve fornecer bases solidas sobre as quais se assentarao a formagao
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continuada”. (PIMENTEL, 2012, p. 147), ou seja, o estudante no final da
formacéao inicial precisa de uma bagagem tedrica e pratica para sub-
sidiar sua atuacao e seu processo de aperfeicoamento na formagao
continuada e/ou em servigo.

Em vista da problematica apresentada, surge a necessidade de
compreender como a inclusdo educacional de pessoas com deficién-
cias esta sendo contemplada na formagéo inicial dos estudantes nos
cursos de Licenciaturas (Matematica, Pedagogia, Ciéncias Bioldgicas,
Teatro) no Departamento de Educagéo (DEDC) da Universidade do
Estado da Bahia-UNEB/Campus VII, Senhor do Bonfim. Para alcancar
nosso objetivo empregou-se uma abordagem metodolégica do tipo
qualitativa e exploratéria, tendo como fonte de dados e andlise, as
matrizes curriculares, ementas e projetos pedagdgicos dos cursos de
licenciatura do referido departamento. Para analise, os dados foram
divididos em etapas, sendo a primeira identificar os eixos tematicos
de formacéo de cada curso € a carga horaria destinada a cada um;
a segunda etapa se configura com o mapeamento dos componentes
curriculares relacionado a incluséo educacional de pessoas com defi-
ciéncia; a terceira etapa deu-se pela andlise das ementas dos referidos
componentes curriculares, leitura exploratéria e minuciosa, tabulacéo e
tratamento dos dados encontrados. Tais documentos foram extraidos
do site oficial da instituicao? em trés de agosto de 2020.

Os dados apontam que os cursos de licenciatura em pedagogia
e Teatro em contraposicéo aos cursos de Ciéncias bioldgicas e mate-
matica, destinam uma carga horaria obrigatéria maior para a formacao
em torno da educagéo inclusiva na perspectiva da inclusdo educacio-
nal de pessoas com deficiéncia. Sendo pedagogia com trés discipli-
nas, sendo elas, Educagéo inclusiva, Educacéo Especial com Enfase
em LIBRAS, psicologia da educacéo. Ja o curso de Teatro apresenta
duas disciplinas, LIBRAS e Teatro inclusivo. Ciéncias bioldgicas apre-

2 https://portal.uneb.br/senhordobonfim/
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senta apenas o componente de LIBRAS e o curso de licenciatura em
Matematica em seu Projeto Pedagoégico do Curso — PPC nao apresenta
nenhum componente curricular que contemple a tematica da incluséo,
nem mesmo LIBRAS, uma vez que por forca da lei n® 10.436, de 24 de
abril de 2002, torna-se “[...] disciplina curricular obrigatdria nos cursos
de formagao de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de
ensino, publicas e privadas]...]”.

Em suma, os dados da pesquisa evidenciam que, embora os
cursos de Pedagogia, Teatro e Ciéncias Bioldgicas apresentam em
seus PPC o componente curricular de LIBRAS como obrigatério, so-
mente ela ndo garante uma formacao para atender todas as diversida-
des presente no espaco escolar. Assim fica explicito a necessidade da
reformulacéo dos Projetos Pedagoégicos do Cursos — PPC de licencia-
tura da Universidade do Estado da Bahia, (UNEB/DEDC/Campus VII,
Senhor do Bonfim, uma vez que, a maioria dos cursos nao apresentam
componentes curriculares para tratar sobre a tematica de incluséo ou
uma articulacao que proporcione a (inter) e (trans)disciplinaridade en-
tre 0os componentes curriculares para abordar sobre a tematica.

Palavras-chave: Formacao Docente; Inclus&o Educacional; Licenciaturas.
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INTRODUCAO

A discussao sobre a educacéo inclusiva ndo é recente, mas ain-
da estamos lutando pela sua efetivagdo. A Conferéncia Mundial de
Educacéo para Todos, realizada em Jontien, na Tailandia, em 1990,
teve como objetivo buscar o consenso entre os paises para que o
acesso a educacéo, gratuita e de qualidade, pudesse ser estendido a
todos os cidadaos, sem qualquer distingdo, conforme consta na De-
claragao Mundial sobre Educacéao para Todos (1990). Em atendimento
a esse documento, cada pals deveria elaborar Planos Decenais de
Educacao para Todos, como uma forma de garantir que as metas e
planos discutidos na conferéncia fossem alcangados.

No Brasil, com reflexo desse compromisso, o Plano Nacional
de Educacéao -PNE de 2014-2024 (BRASIL, 2015), a educacgao inclu-
siva esta contemplada na meta 4, cujo texto propde a universaliza-
¢ao do ensino, na educacgéo basica, e a facilitacdo do acesso para
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades, inclusive com oferta de atendimento educacional
especializado (AEE), de preferéncia na rede regular de ensino, com
garantias de ensino com caracteristicas inclusivas e acesso a salas
de recursos multifuncionais.

No entanto, nem todos os professores atuantes na Educacao
Basica estdo preparados para a atuacdo num contexto educacional
inclusivo, razao pela qual defendemos uma proposta de formacao con-
tinuada e em servico, que possa contribuir para a melhoria da qualifica-
cao profissional do professor, em relacdo a adocéo de novas préticas
inclusivas e de recursos tecnoldgicos e metodologias ativas.

No Brasil, podemos detectar avancos no sentido de que a esco-
la reveja seus paradigmas e se posicione de forma a acolher a diversi-
dade em todas as suas manifestacdes. Ha politicas educacionais que
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regulamentam o acesso e permanéncia desse publico, sob a forma
de leis, decretos, portarias e resolucdes. Neste sentido, a Constitui-
cao Federal do Brasil (1988) traz, em seu artigo 208, que “o dever do
Estado com a Educagéo seré efetivado mediante a garantia de: (...) lll
- atendimento educacional especializado aos portadores de deficién-
cia, preferencialmente na rede regular de ensino;...” (BRASIL, 1998),
consonantemente a Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao Nacional (LDBEN) aponta, em seu art. 3.°, que o ensino devera
ser ministrado segundo alguns principios, entre os quais destacam-se
a igualdade de condicdes de acesso e de permanéncia do aluno na
escola, bem como o respeito a liberdade e apreco a tolerancia e sob
0 mesmo ponto de vista, a Lei n.° 10.098/00 estabelece normas e cri-
térios em relacéo a acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou que
apresentam mobilidade reduzida, para citar apenas alguns exemplos
existentes em nossa legislagéao.

Vilaronga e Mendes (2014) e Zerbato e Mendes (2018) apontam
gue héa necessidade de que as estratégias utilizadas em sala de aula
sejam repensadas pelos professores. Na mesma linha, Névoa (2017)
aponta que é importante pensar a importancia que a formagao assume
frente ao exercicio da profissdo e, por outro lado, o quanto a profisséao
¢ importante para que exista a formagao.

OBJETIVO

Identificar a partir dos pressupostos da educacao inclusiva
constantes no Plano Nacional de Educacao (2014-2024) e em pes-
quisas realizadas, as dificuldades apresentadas pelos professores do
Ensino Fundamental | em relacdo a adogéo de praticas educacionais
inclusivas, que incluam o uso de novas tecnologias aplicadas a educa-
¢ao e de metodologias ativas e inovadoras.
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METODOLOGIA

Iniciou-se o trabalho fazendo-se uma pesquisa no portal da CA-
PES, em seu catélogo de teses e dissertagdes. Utilizando as palavras-
-chave “praticas educacionais inclusivas” e “formacéo docente”, foram
identificadas 7.023 dissertagcoes e 2.979 teses, defendidas entre 2015
a 2020, periodo de vigéncia do PNE (2014-2024), na area de concen-
tracdo em Educacéo.

Encontramos um total de 10.002 trabalhos, dos quais 2.433 fo-
ram publicados em 2015; 2.571, em 2016; 2.687, em 2017 e 2.550,
em 2018. Nao constam publicagbes na base de dados no periodo de
2019 e 2020. Fizemos a leitura de todos os titulos, buscando selecionar
aqueles que continham as palavras-chave pesquisadas, ou alguma
outra que se aproximasse delas. Do total pesquisado, selecionamos 5
trabalhos que apresentavam titulo e resumo compativeis com a inten-
¢ao da pesquisa, conforme quadro a seguir:

Quadro1- Pesquisas sobre a tematica

Ano Autor Titulo Tipo IES
2015 ROSENEIDE | A ATIVIDADE DOCENTE NO PROCESSO TESE UEPG
MARIA FORMATIVO DE ACADEMICOS PARA

BATISTA ATUAR COM A DIVERSIDADE HUMA-
NA EM CONTEXTOS INCLUSIVOS’

2015 | WAGNER TECNOLOGIA ASSISTIVA E COMPUTACIONAL: | TESE UFRG
KIRMSE CONTRIBUIGOES PARA O ATENDIMENTO
CALDAS EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E DESA-
FIOS NA FORMAGAO DE PROFESSORES

2015 MADALENA | NARRATIVAS DE PROFESSORAS ENVOLVI- TESE UFES
MARIA DAS COM A EDUCAGAQ ESPECIAL: UMA
BARBOSA COMPREENSAQ DAS EXPERIENCIAS,
TSYGANOK | SENTIDOS E APRENDIZAGENS VIVIDAS
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CONSIDERACOES FINAIS

Observou-se nas pesquisas realizadas que os trabalhos apesar
de abordar a tematica em estudo, ndo focam na formagao docente
para a diversificacdo de pratica, estratégias e metodologias ativas para
os alunos do ensino fundamental I, o que confirma a urgéncia e neces-
sidade de que haja estudos e pesquisas, que discutam a educagao
inclusiva em relagéo a formagéao de professores, seja na formagao ini-
cial ou continuada para facilitar o aprendizado dos alunos do ensino
fundamental |.

Palavras-chave: Educagéo Inclusiva; Formagao docente; Préticas Inclusivas.
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INTRODUCAO

A realidade escolar provoca-nos um constante questionamento,
no que se refere a maneira como os alunos sao avaliados e efetivamen-
te alcangados, do ponto de vista dos conteldos. E preciso considerar
que cada sujeito tem sua propria histdria de vida e de aprendizagem e
gue as necessidades de cada um, irdo revelar que tipos de estratégias
sao necessarias para permitir que todos tenham oportunidades educa-
cionais. Um dos grandes desafios da educacao brasileira € o chamado
fracasso escolar. Nao ha uma explicacao Unica para o fracasso escolar,
alguns apontam as criangas como nao tendo condigdes cognitivas, ou-
tros indicam que o meio familiar pode nao oferecer uma base favoravel,
ha ainda, quem responsabilize as escolas por ter baixa expectativa e
aceitar com facilidade o baixo rendimento dos alunos (MITTLER, 2003).
De fato, todos estes fatores funcionam em conjunto, e os resultados
negativos da escolarizagdo sao condicionados em grande parte pelo
meio social em que a escola esta inserida. Assim, embora se venha
discutindo muito sobre os direitos de acesso a educagao, os aspectos
relacionados aos critérios de ensino, a cultura local e a maneira como
sdo realizadas avaliacdes, principalmente ao que diz respeito as pos-
sibilidades de aquisicdo do conhecimento, o chamado Quociente In-
telectual (Ql), merecem destaque, sobretudo em funcao destas avalia-
¢Oes, em conjunto com outras andlises, conferirem a aqueles que nao
atingem um nivel de resposta esperada, o enquadramento na Dificul-
dade Intelectual e Desenvolvimental (DID), implicando muitas vezes na
busca de solugbes na area da saude para responder problemas que
seriam pedagogicos.No Brasil, para avaliar a Inteligéncia de Criangas,
tem-se disponivel, entre outros, o teste WISC Ill, proveniente do estudo
Americano de David Wechsler (1991). Este instrumento foi padroniza-
do para aplicacao no Brasil baseando-se em dados de amostras de
criangas e adolescentes entre 6 e 16 anos, alunos de escolas publicas
e particulares da zona urbana da cidade de Pelotas/Brasil.
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OBJETIVO

O presente estudo, teve como objetivo abordar o fato que, tal-
vez 0 processo cultural possa determinar maneiras diferentes de se
produzir e utilizar funcdes psicoldgicas superiores, de maneira que
cada meio leve a um nivel de desenvolvimento de habilidade. Assim,
pensar que o conhecimento absorvido por uma classe social e que
nao € aplicado da mesma maneira por outra, leva a possibilidade
de que, em alguns casos, a maneira como se determina a DID nao
seja adequada visto que, funcionamentos diferentes necessitem de
avaliagOes diferentes.

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo de casos multiplos de abordagem qua-
litativa, com base social. O estudo foi realizado em escolas publicas,
situadas na zona urbana e rural de um municipio do interior do estado
do Rio Grande do Sul / Brasil. Os participantes do estudo foram duas
alunas do ensino fundamental, com diagnéstico de DID e sem co-mor-
bidades. Foram voluntarias e escolhidas de forma aleatéria. Ao serem
avaliadas tinham respectivamente 13 e 12 anos e, ao participarem da
pesquisa, ambas encontravam-se com 14 anos de idade. Segundo lau-
dos analisados, elas apresentam o diagndéstico de DID atestados pelo
teste WISC-IIl. Os critérios de inclusédo do estudo foram constituidos
pelo diagndstico de DID, com base nos laudos e histéricos das alunas
fornecidos pela instituicdo escolar. Foram considerados critérios de ex-
cluséo: diagndstico da DID atestado por outra testagem que nao fosse
o WISC-Ill, além de alguma co-morbidade, bem como a n&o assinatura
do termo de consentimento livre e esclarecido. Realizaram-se entrevis-
tas por meio de visitas as escolas, de acordo com a preferéncia e dis-
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ponibilidade dos alunos, em ambiente com privacidade e evitando-se
a presenca de familiares e acompanhantes. Aos responsaveis, foi feita
uma explicagéo prévia dos objetivos da pesquisa bem como, foram co-
letadas informacdes referentes as dlvidas e demais questionamentos
que surgissem no momento da conversa. Foi também entrevistada a
Psicologa que aplicou o teste das alunas pesquisadas.

RESULTADOS

Os dados foram analisados utilizando-se a estratégia de catego-
rizagdo com base em Bardin (2002). A partir da leitura das entrevistas
e dos documentos foram identificadas e agrupadas trés categorias: 1)
Linguagem; 2) Fator emocional; e, 3) Meio Social. O encadeamento
das evidéncias desse estudo foi estabelecido a partir da avaliagéo e
das respostas de cada criancga e da profissional e da descricado compa-
rativa e cruzada das entrevistas, conforme metodologia de Yin (2010).
O estudo original foi aprovado pelo comité de ética em pesquisa do
Centro Universitario IPA/Brasil (n. 1.649.559). Os participantes assina-
ram Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

RESULTADOS

Como resultado, quanto as criangas pesquisadas, se pensar-
mos em suas realidades sociais, e, nas impressoes acerca das respos-
tas oferecidas nas entrevistas, os limites de percepgao determinados
por tais realidades ndo sdo, necessariamente, indicios de comprome-
timento cognitivo que possam justificar seus baixos desempenhos na
escola. Um fator importante nos resultados € a discrepancia entre o
desempenho das avaliadas nas entrevistas e os resultados da testa-
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gem. Acredita-se que essas diferencas devam-se a um mau uso ou
ainda, uma ma interpretagdo dos objetivos originais da testagem. A
maneira como a testagem ¢é conduzida, provoca questionamentos de
maneira geral. Nessa pesquisa, evidenciaram-se algumas concepgoes
inadequadas sob os fins da testagem por parte da aplicadora embo-
ra, alguns questionamentos tenham mostrado indicios de um pensa-
mento critico sobre seu uso, o que pode ter sido ampliado apds a
participagao da profissional na pesquisa em questao. Considerando
que muitos profissionais usam os instrumentos com a demanda da
resposta ao fracasso escolar, pode-se questionar sobre quantas deci-
sbes equivocadas os profissionais vém tomando nesse contexto e qual
a extenséo desse prejuizo para a profissdo e para a sociedade.

Com base nas evidéncias do processo de pesquisa e produ-
céao dos dados, podemos concluir que a utilizagdo de um instrumento
produzido em outra realidade social, mesmo com sua devida adap-
tacao pode ter sua validade e precisdo comprometidas se nao forem
levadas em conta as caracteristicas socioeconémicas e culturais dos
avaliados. Embora nosso estudo nao objetive generalizagcdes sobre
a validade do instrumento bem como seu uso, a partir do mesmo é
possivel levantar algumas questoes que merecem aprofundamento: ha
que se ter cuidado com diagndésticos que privilegiam os dados quanti-
tativos, em detrimento dos qualitativos para subsidiar decisdes sobre 0
futuro escolar das criangas e também, sobre a responsabilidade ética
do psicélogo em emitir pareceres objetivos e confiaveis. Além disso,
salientamos que este estudo oferece uma resposta concreta a neces-
sidade das escolas de possuirem um diagnéstico que justifique a di-
ficuldade do aluno em né&o atingir os objetivos propostos, na medida
em que verificou que os problemas das participantes da pesquisa sao
relacionados a linguagem utilizada na testagem a que foram expostas.

Palavras-chave: WISC-IIl; diversidade; linguagem.
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INTRODUCAO

Inimeras sédo as discussdes acerca do termo letramento. Ha
tedricos que dividem o letramento em duas categorias: autbnomo e
ideolégico. O letramento auténomo, segundo Tfouni (2010, p. 36),
“é visto como causa, tendo como suporte a escolarizagdo”. Suas
consequéncias seriam o desenvolvimento econémico e habilidades
cognitivas, como, por exemplo, flexibilidade para mudar de perspec-
tiva. Street (2004) propde o letramento ideoldgico. Esse tipo de letra-
mento preconiza uma pratica social baseada nos elementos sociais
construidos, nao se baseando nos modelos que utilizam a leitura e a
escrita que, para ele, sao atrelados a concepcgdes de conhecimento.
Em uma perspectiva ampliada, antes de constituir uma soma de ha-
bilidades intelectuais, o letramento é uma pratica cultural, que possi-
bilita ao sujeito apoderar-se de seus conhecimentos e, a partir deles,
participar efetivamente como individuo dos habitos e costumes com
0S quais compactua.

As Atividades Instrumentais de Vida Diaria (AIVDs) sdo habili-
dades pessoais para administrar o ambiente e incluem as seguintes
acoes: manusear dinheiro, usar o telefone, fazer compras e utilizar os
meios de transporte (COSTA et. al., 2001). A compreensao das regras
sociais, que confere certo nivel de autonomia ao sujeito, € um processo
multifatorial e ocorre de forma distinta para cada individuo, consideran-
do, além dos diferentes meios sociais, suas possibilidades cognitivas.

A Sindrome de Down (SD), definida como uma desordem cro-
mossdmica - a trissomia do cromossomo 21 -, é uma condigao cronica
que leva a muitos desafios como, por exemplo, a efetiva participagao
do sujeito na sociedade. Sua causa ainda é desconhecida. A idade da
mae ¢ o Unico fator comprovado relacionado a probabilidade de ter um
bebé com Sindrome de Down (STRAY-GUNDERSEN, 2007).
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OBJETIVO

Este estudo propobe investigar a relagdo entre o nivel de letra-
mento e 0 uso dos Instrumentos Sociais, por uma jovem com SD, a
partir de um programa de interveng&o. Para tanto, optou-se pelo es-
tudo de caso Unico, de cunho qualitativo, propondo-se a pensar que
o entendimento da funcdo dos signos sociais denota certo nivel de
autonomia a pessoa com deficiéncia intelectual.

METODOLOGIA

A pesquisa originou-se de uma tese de Doutorado que versa
sobre a relagéo do nivel de letramento com o uso dos Instrumentos
Sociais pela pessoa com SD. Trata-se de um estudo de caso, de
abordagem qualitativa, com base social. O estudo clinico é realizado
em consultério particular, na cidade de Porto Alegre, Rio Grande do
Sul/Brasil.

A participante do estudo € uma jovem, denominada aqui como
Participante (P). Ao ser avaliada, tinha 22 anos de idade. Tendo SD,
sem comorbidades e néo alfabetizada. Foram incluidos, em nossa
pesquisa, instrumentos relacionados ao uso do telefone, dinheiro e
simbolos sociais. As sessdes semanais tem duragdo de 50 minutos
cada e sdo feitos relatos no diario de campo apds cada encontro.
Os dados coletados durante as entrevistas serao analisados qualita-
tivamente, utilizando-se a estratégia de categorizacdo com base em
Bardin (2011). O estudo original foi aprovado pelo comité de ética
em pesquisa da Universidade. Os responsaveis assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.
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RESULTADOS PRELIMINARES

Quanto a participante, se pensarmos em sua realidade familiar,
e nas impressoes acerca das respostas oferecidas por ela nas sessoes
de avaliagao, os limites de conhecimento relacionados a alfabetizagéo,
conhecimento numérico, letramento e autonomia, ndo sdo necessa-
riamente distantes da expectativa da familia para com P, Ela exibe um
grau de desenvolvimento com o que se pbde levantar de sua realidade,
algumas vezes, de acordo com padrao fomentado pela familia. Dentro
dessa perspectiva, parece-nos que P tem conhecimentos inexplorados
acerca do funcionamento social.

No decorrer da avaliagao, percebeu-se que F além de nao ser
alfabetizada, ndo possui conhecimento de nimeros, apresentando um
nivel de letramento esperado para uma crianga ingressando na edu-
cacéo infantil. Com base no que foi relatado pelos responsaveis, foi
retirada da escola com 15 anos sabendo ler e escrever.

Na area légica, apresenta maior defasagem, segundo resulta-
dos da avaliacao e desempenho nas tarefas da intervencao, parecen-
do ter grande dificuldade de fazer associagbes entre nUmero, nome e
guantidade, enquanto que com relacéo as letras, embora ndo as junte
funcionalmente, tem conhecimento do nome das mesmas. Dessa ma-
neira, a familia que, no periodo da intervencao, vem recebendo orienta-
¢bes semanais, foi convidada a organizar dentro da rotina estruturada
de B um dia do desenho. Segundo observagdes da pesquisadora, foi
desenvolvida de forma mecéanica sem contextualizagéo, nao gerando
interesse por parte de P

Evidenciou-se que a participante, nos resultados preliminares,
passou a se apropriar de conceitos sociais, apresentando iniciativa
para pedir parair a lugares para a mae, contar combinacoes feitas em
$essao e selecionar materiais em sua casa e trazer para o atendimen-
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to sem que lhe fosse solicitado. Nao havendo esse tipo de postura na
ocasiao da avaliacao, por parte da participante, sobre a relagao entre
o desempenho de P e 0 uso dos instrumentos sociais trabalhados,
percebe-se um maior entendimento, a partir do avanco da utilizagéo
das ferramentas como por exemplo, da busca através do comando
de voz na internet. Evidenciaram-se lacunas que podem ser preen-
chidas no entendimento dos instrumentos sociais mesmo sem que P
se alfabetize.

CONSIDERACOES FINAIS

Os dados preliminares gerados pelo estudo de caso indicam,
com base na anadlise realizada dos trés primeiros tercos de interven-
¢ao, que muito ainda pode ser feito para auxilia-la diante de suas ne-
cessidades relacionadas a autonomia. Porém, ja se percebe que al-
gumas conquistas foram feitas. O trajeto tragado até aqui demonstra
a importancia da mediagdo adequada. Compreendemos, ainda, que
tdo importante quanto o papel do mediador, é a aposta da familia bem
como a valorizagao do lugar da pessoa com SD na sociedade. Ade-
mais, importa atender as necessidades do sujeito de acordo com suas
possibilidades, as hipéteses que formula e os espacos que frequenta,
de acordo com o seu contexto social.

Palavras-chave: letramento; Sindrome de Down; AIVD"s
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INTRODUCAO

O Transtorno Espectro Autista (TEA) é caracterizado por altera-
¢Oes precoces durante o neurodesenvolvimento humano, que podem
levar a dificuldade em desenvolver a leitura por compreensao, assim,
influenciando no ensino-aprendizado da leitura no periodo pré-escolar
(RICKETTS et al., 2013). Brown, Oram-Cardy e Johnson (2013) desta-
cam a complexidade do processo de leitura de textos, pois, exige-se
do individuo a correlagdo da semantica da palavra com o conhecimen-
to interpessoal e social, ou seja, criancas com TEA que n&o desen-
volvem a capacidade de codificar palavras e comportamentos sociais
poderam apresentar limitagoes em leitura.

Desse modo, destaca-se a leitura compartilhada como um mé-
todo intuitivo de aprendizado, pois, permite ao professor envolver a lei-
tura com a participacgao ativa de criancas em sala de aula, favorecendo
o desenvolvimento de habilidades de alfabetizagéo. A leitura compar-
tilhada possibilita abranger as dificuldades presentes no TEA: atencao
compartilhada, interagao social e linguagem. Exige a integralizacéo e
sintetizagdo de varios estimulos conjuntamente, como a percepgao do
uso da linguagem verbal do contador, a sequéncia da histéria, isto é,
as possiveis interacdes entre os personagens presentes e desfechos
ao longo da narracéo de uma histdria, e por fim, a realizacéo de infe-
réncias ao conteldo da histéria, que consiste na dimensao da leitura
com compreensao da crianca (WHALON; DELANO, HANLINE, 2013).

BROWDER et al. (2008) demonstra que a leitura compartilhada
com alunos com deficiéncia contribui com o aumento de emissao de
repertérios de linguagem verbal de forma independente, melhora de
habilidades de alfabetizagao precoce e o engajamento das criancas
em atividades da sala de aula e a consisténcia de comunicagao ge-
ral. Boley et al. (2019) verificaram os efeitos da leitura compartilhada
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para criancas com TEA entre 2 a 14 anos com aplicagédo de refor¢os
para emissao de respostas corretas, inferindo o aumento moderado de
emissdo de comportamentos de compreensao auditiva e participagao,
e de forma pequena na comunicagao expressiva. A partir disso, ve-
rificou-se que ha pouca literatura brasileira sobre as experimentagoes
sobre leitura compartilhada, através da contagao de histérias, com
criancas autistas.

OBJETIVO

Verificar a emisséao de respostas de leitura com compreensao
de criangas com TEA durante as tarefas de leitura compartilhada de
contacgéo de historias infantis.

METODOLOGIA

Ressalta-se que a pesquisa apresenta dados coletados sobre
leitura compartilhada contida dentro de um dos obijetivos do projeto
de Iniciagéo de Cientifica da Universidade Federal do Para sob pa-
recer de n° 3.819.047. A pesquisa caracterizou-se por ser um estudo
experimental exploratério, tendo o delineamento de sujeito Unico. Os
critérios de inclusao foram: a) criancas diagnosticadas com TEA entre
idades de 5 a 8 anos, as quais continham repertérios de compreensao
de instrugbes e comandos simples; b) pais/responsaveis das criangas
que concordaram em assinar o Termo de Consentimento Livre e Es-
clarecido. Participaram trés criangas nomeadas: Logan, Scoti e Barry.

Foram utilizados os livros “Chapeuzinho vermelho”, “Os trés

porquinhos”, “O patinho feio” que foram readaptadas, ou seja, rees-
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critas para conter as palavras, fantoches referentes aos personagens,
cartelas com medidas 3x7,5cm impressas no tamanho 72 em Calibri,
e imagens das palavras impressas e figuras animadas: lobo, come,
pato, nada, vovo, toca, gata, pula, boca, fala, chapeuzinho vermelho
e porco; utilizadas no treino de repertérios de leitura textual via Cons-
tructed Response Matching to Sample (CRMTS) da pesquisa, e foram
reutilizadas durante as contacdes. Foi utilizado uma folha de registro
da lista de analises em tarefas de leitura compartilhada adaptada pelos
pesquisadores do estudo Browder et al. (2008), que aponta 16 emis-
soes de respostas dos participantes no decorrer da contacao de his-
torias infantis. Cada item foi classificado como resposta correta (+) e
erro ou sem reagéo (-) da crianca. Foram aplicadas trés estratégias
de leitura: pausa, perguntas e reforco (BOYLE; NAUGHTON; CHAPIN,
2019). No decorrer da histéria os pesquisadores criavam oportunida-
des para que as respostas aos itens da lista ocorressem.

Os itens sao: 1. Escolher o livro para ler, 2. Participar do livro
escolhido enquanto o titulo e o autor sdo lidos, 3. Participar do material
usado para introduzir o tema da histéria, 4. Fazer uma previsao quando
perguntado: “O que vocé acha dessa historia?” (eram mostrados dois
objetos), 5. Reagir a nome incorporado na histéria trés vezes diferen-
tes, dentro de 2 segundos depois de ouvi-la (as trés primeiras pon-
tuagbes ocorriam na histoéria), 6. Focar no objeto dentro de 2 segun-
dos quando nomeado na histéria e exibido ao aluno (as trés primeiras
pontuacdes ocorrem na histéria), 7. Participar da leitura completando
frases repetidas nas histérias usando uma “dica”, 8-13. Os passos 5-7
séo repetidos duas vezes a medida que a histéria era lida, 14. Rea-
gir para surpreender o elemento fim préximo da histéria, 15. Quando
apresentados os objetos usados para previsao e perguntado: “Sobre
0 que era a histéria? “escolher o objeto correto (compreenséo geral da
histéria), e 16. Quando perguntado “Vocé quer que eu leia novamente?
“ indicar sinal gestual para “leia mais” ou para “terminar”.
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RESULTADOS

Os resultados das criancas na leitura compartilhada séo exibi-
dos na Figura 1.

Figura 1: Registro Geral de Leitura Compartilhada de 3 criangas com TEA.

Fonte: Autores.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo apresenta que nas sessoes iniciais da conta-
¢ao de histérias ocorre 0 aumento gradual de participacdo das crian-
gas, e concomitantemente, retornando aos niveis de participacdo simi-
lar a 12 sessao ao final do estudo, demostrando que o procedimento foi
eficiente para aumentar os niveis de respostas das criangas com TEA,
mas nao mantém o nivel de participacdo durante as sessdes, sendo
que as principais respostas ndao emitidas pelos participantes foram nos
itens: 4, 6, 7 e 15.
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Esses dados podem ser justificados pela exposicao dos mes-
mos livros, as intervencdes de leitura compartilhada de curto prazo po-
dem ter sido insuficiente e de pouca intensidade para afetar o nivel de
participacdo e de leitura com compreenséo, além da pouca preferén-
cia e familiaridade com os livros lidos, o que pode ter influenciado o en-
volvimento das criangas no espectro, durante a contacdo de histérias.

Dessa forma, a oportunidade para as criangas iniciarem e man-
terem a participacéo e leitura com compreensdo das histérias infan-
tis pode ter sido restringida pela estrutura das intervencdes de leitura
compartilhada, especialmente focalizada na escala de itens utilizado
pelo presente trabalho. Em suma, os dados devem ser analisados com
cautela por conta da pequena amostra, a estrutura das intervencoes
do estudo e pela variabilidade de participacao das criangas durante as
sessoes do estudo. Mais estudos futuros devem verificar a viabilidade
e os efeitos da leitura compartilhada sobre o0 comportamento verbal e
leitura com compreensao de criangas autistas.

Palavras-chave: Leitura; Compreensao; Transtorno do Espectro Autistico.
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INTRODUCAO

Nos Ultimos anos, a educacao vem sendo moldada gragas a
pesquisa. Quando nos referimos a educagao inclusiva, a pesquisa jun-
tamente com os estudos de casos, nos remete boas perspectivas para
o desenvolvimento eficaz das criangas no ambito escolar. Através dos
guestionamentos a respeito de praticas de ensino, podemos destacar
reflexdes a respeito do ensino de Matematica no contexto da Educagao
Inclusiva. Assim, destacamos os materiais manipulaveis no ensino da
matematica para criangas com deficiéncias como um fator positivo que
auxilia no processo de ensino e da aprendizagem. Com objetivo de tor-
nar o ensino da matematica numa perspectiva de educacgéo inclusiva,
o material concreto vem ao encontro das criangas como reconheci-
mento e construcao da aprendizagem, relacionando o que se manipula
as conexoes logicas matematicas.

OBJETIVO

O objetivo de materiais manipuléaveis e o ensino da matemati-
ca numa perspectiva de educagao inclusiva, apresentam seu valor de
representatividade no que se ensina, correspondendo identidade pes-
soal no que se aprende. Na tentativa de incluir criancas do publico da
educacéo inclusiva, estes recursos caracterizados como ludicos, atra-
tivos e interessante de ensinar a matematica, quebram os paradigmas
de abstragao, construindo junto com o aluno o processo de ensino e
da aprendizagem para a incluséao.
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METODOLOGIA

Na educagéo o discurso é formar cidadéaos. E quando refletimos
aos alunos que apresentam algum déficit de aprendizagem, o ensino
necessita ainda mais ser eficaz. Fazer o ato de ensinar matemética so-
mente repassando ideias abstratas e fora do contexto da crianga, sera
um ato de repudio a inclusdo. Para que os mesmos se reconhegam
desde pequenos como atuantes e inclusos, podemos integrar recur-
sos significativos no ensino da matematica. Assim, vamos utilizar um
“carrinho Iudico”, levantando a hipétese que estamos no ensino da
matematica nos anos iniciais, caracterizando que € um material mani-
pulavel de facil acesso, podemos iniciar um contexto de correspondén-
cias relacionando quantidade a nimeros, cores, caracteristica de cada
carro. A medida que a crianga vai evoluindo podemos criar situagoes
problemas envolvendo as quatro operacdes, a cada etapa percorrida
poderemos acrescentar mais objetivos, fazendo pensar, discutir e re-
solver os desafios propostos.

Conforme Maluf (2003, p. 32)

E necessario que, desde a pré-escola, as criangas tenham con-
digbes de participarem de atividades que deixem florescer o
lidico. Quanto mais a crianga participar de atividades ludicas,
novas buscas de conhecimento se manifestam, seu aprender
sera sempre prazeroso.

Logo, quando citamos materiais manipulaveis no ensino da ma-
tematica numa educagao que seja inclusiva, ndo estamos nos detendo
aos materiais pedagdgicos que apresentam sua finalidade de maneira
explicita. Defendemos material manipulavel ao ensino da matematica
como inclusiva, todo aquele que é reconhecido pelo aluno, de maneira
concreta e que haja uma intermediagéo entre o recurso utilizado € o
que se quer ensinar.
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Portanto, para utilizar o material aqui citado como exemplo ou
outro material manipulavel, o professor tera que previamente identificar
0s objetivos que se quer alcancar, o planejamento e o procedimento
metodoldgico que validara os caminhos de tornar o ensino da mate-
matica inclusivo, garantindo o direito de aprendizagem das criancas
com deficiéncias.

RESULTADOS

Quando observamos uma crianca brincando e demonstrando
entusiasmo ao brincar com um carrinho, por exemplo. Ainda que seja
lento o processo de ensino na educacao inclusiva, diante das diversas
limitagbes, &€ compreensivo que criar situagdes matematicas cotidianas
com a utilizagcdo de materiais concretos. Tornara o ensino mais signifi-
cativo e inclusivo principalmente as criangas que apresentam deficién-
cias de aprendizagem.

Os resultados no ensino da matematica com a utilizagdo de ma-
teriais manipulaveis, surgirao a partir do momento que se torne eficaz
uma educagéo inclusiva, que os alunos estejam incluidos de forma
participativa neste processo, desligando-se das praticas em que utili-
zamos 0s materiais concretos apenas como passa tempo de criangas
com deficiéncias no ambiente escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao observar os contrastes do ensino da matematica no decorrer
histérico, é notavel o avango das metodologias adotadas através das
consequéncias e conquistas. A educacéo inclusiva por sua vez é um
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desafio ao professor, 0 nome incluséo traz consigo o poder de incluir,
porém precisamos repensar como estamos incluindo nosso aluno. A
incluséo, principalmente no ensino da matemética precisa ser com-
preendida pelo aluno que foi incluido inicialmente pela conquista de
manuseio daquilo que se foi aprendido.

Palavras-chave: Materiais Manipulaveis. Inclusao. Ensino.
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INTRODUCAO

Individuos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), de modo
geral, apresentam duas caracteristicas principais que s&o déficits de
interacdo social e comunicacao e padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades (PINTO et al., 2016). Desta-
ca-se também a dificuldade em estabelecer classes de estimulos (con-
junto de estimulos que compartilham caracteristicas similares e tém o
mesmo efeito sob um comportamento) compostas por propriedades
fisicas similares ou por relagbes arbitrarias. Tais caracteristicas em
conjunto com essa dificuldade podem limitar esse publico na apren-
dizagem de alguns comportamentos, dentre eles destacamos aqui o
comportamento de leitura ( PAIXAO & ASSIS, 2018).

E importante ressaltar que ha dois tipos de leitura, sendo um re-
ferente a leitura textual, na qual ha relagdo com a emisséo de resposta
vocal, e o outro referente a leitura com compreenséo, que é considera-
da um comportamento mais complexo, pois exige a aprendizagem da
relacéo entre estimulos textuais e seus referentes, como por exemplo,
palavra escrita e figura (DE ROSE, 2005; PAIXAO et al 2013).

Nessa perspectiva ha procedimentos de ensino como o Cons-
tructed Response Matching to Sample (CRMTS) e Matching-to-Sample
(MTS) que podem favorecer em individuos com TEA a aprendizagem
de comportamentos pré-escolares, entre eles o comportamento de lei-
tura com compreenséao.

Ressalta-se que esses procedimentos podem ser aplicados de
forma manual por meio de cartelas ou de forma informatizada. Sendo
gue, na organizacao informatizada destaca-se a utilizacao do progra-
ma PROLER (sistema computadorizado para o ensino de comporta-
mentos conceituais) que foi criado com intuito de coletar e registrar
dados comportamentais (SANTOS & ASSIS, 2013).
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OBJETIVO

Investigar a viabilidade da utilizagao do Software PROLER para
verificar habilidades de leitura com compreensao de sentencas de uma
crianga com TEA.

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo de caso do tipo descritivo-quantitativo em
Terapia Ocupacional inserido no projeto de pesquisa com aprovagao
em comité de ética n° 2.911.905, realizado no periodo de agosto de
2019 a margo de 2020. Os critérios de inclusao foram: a) participante
diagnosticado com TEA entre idades de 5 a 8 anos, e este por sua vez
nao deveria apresentar repertorio de compreenséo de instrugbes e co-
mandos simples; b) pais/responsaveis das criancas que concordaram
em assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Participou 1 crianca de 6 anos com TEA com laudo terapéutico
ou médico. Foi utilizado um computador de 15” com tela sensivel ao
toque e Software PROLER verséao 7.1. A crianga foi ensinada a cons-
truir 11 sentengas de 3 termos dissilabas (Consoante-Vogal-Consoan-
te-Vogal) no ambiente domiciliar, através do treino via Constructed
Response Matching to Sample (CRMTS). O procedimento de treino
baseia-se na selecdo de palavras em sequéncia especifica diante de
sentengas como modelo, a selecao poderia ocorrer com base em
relagbes de identidade ou relagbes arbitrarias (Paixao & Assis, 2017),
Ou seja, sentenca impressa-sentenca, figura-sentenca e ditado-sen-
tenca. Os testes de leitura com compreensao ocorriam solicitando-se
a selecao de uma figura (animagéo grafica) diante de uma sentenca
impressa correspondente. As sentengas eram apresentadas de for-
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ma randomizada na parte superior da tela e as figuras na parte infe-
rior, e vice-versa (ver Figura 1).

As sentencas e figuras correspondentes utilizadas no estudo
foram constituidas por: O LOBO COME, O PATO NADA, A VOVO
TOCA, A GATA PULA, A BOCA FALA, LUNA LAVA PERA, PERA DA
VOVO, LUCA JOGA BOLA, BOLA DE GUDE, BABI LEVA DOCE e
DOCE DE JACA.

Figura 1: Exemplo de randomizagao da apresentagio
de sentencas na parte superior e selegcao de figuras na
parte inferior durante o uso do software PROLER.

Fonte: Autores

RESULTADOS

Neste estudo, a crianca ndo apresentou leitura com compreen-
sdo de sentengas de 3 termos nos testes antes da intervengdo, no
entanto, apresentou cerca de 80% de acertos apds serem expostas por
6 dias de ensino via CRMTS no ambiente domiciliar, 0 que demonstra
aumento da curva de aprendizado em poucas sessoes.

Dessa forma, o PROLER tem se apresentado como uma emer-
gente tecnologia assistiva para a investigacao em habilidades de leitu-

248



ra com compreensao, pois, randomiza a apresentacédo dos estimulos
(diminuindo viés por ordem ou posicéo), permitindo analisar a ocorrén-
cia de aprendizagem por meio de relagbes de palavras apresentadas
na tela do Software PROLER com figuras, oferecendo, assim no estudo
dados positivos para leitura com compreensao, como também a possi-
bilidade de apresentagao de consequéncias as respostas corretas, ou
até mesmo a oferta de uma nova tentativa exatamente igual a anterior
para as respostas incorretas, e de registrar todos as alternativas sele-
cionados pela crianca para posterior avaliagdo no programa.

CONSIDERACOES FINAIS

O PROLER é um promissor instrumento de Tecnologia Assistiva
e informatizado que permite ao terapeuta planejar, executar e revisar
0 ensino a qualquer momento, e essa caracteristica por sua vez pode
ser um diferencial ao publico com autismo, por conta da dificuldade de
controle de estimulos e a variabilidade de habilidades no grupo TEA.

Este trabalho demonstrou a importancia da investigacao de tec-
nologias para a investigacdo e ensino de habilidades de leitura com
compreensao de palavras de criangas com TEA, tal como o software
PROLER, e propde que mais estudos verifiguem a viabilidade e os
efeitos do uso do programa informatizado PROLER, via ensino do pro-
cedimento CRMTS, para a prética clinica do publico com TEA, e espe-
cialmente aplicada e orientada por Terapeutas Ocupacionais.

Palavras-chave: Leitura; Transtorno do Espectro Autista; Avaliagdo de
Programas e Projetos de Saude.
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INTRODUCAO

A tematica da inclus&o se adentrou nas Ultimas duas décadas
no ambito educacional e vem se expandindo de maneira significativa
por entre os profissionais da educacéo, desde os professores até os
supervisores. Tais profissionais devem estar comprometidos nao ape-
nas com uma educacéo de qualidade, mas também, com uma educa-
¢ao de natureza inclusiva, acolhedora e transformadora.

Dentro dessa tematica, buscou-se relatar a importancia desse
profissional na escola, seu papel, suas acoes e interagdes no contexto
escolar, bem como, identificar como é a relagdo do supervisor edu-
cacional com os demais integrantes da equipe diretiva, professores
e alunos em busca de melhorar a qualidade do processo de ensino-
-aprendizado com alunos com deficiéncia, independentemente da sua
natureza. Assim, compreender o papel dele no ambito escolar, se torna
0 ponto central dessa pesquisa, tendo em vista que a mesma possui
como foco a observacao da educacao inclusiva.

OBJETIVO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as agdes desenvolvi-
das pelo supervisor escolar com a educagao inclusiva.

METODOLOGIA

O presente trabalho caracteriza-se por uma pesquisa qualitativa,
por ter sido construida através de pesquisas bibliograficas especializa-
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das, de caracter investigativo exploratério. Bibliogréfica, pois consiste
na analise de materiais publicados, como livros e artigos cientificos.

RESULTADOS

A origem etimoldgica da palavra supervisionar: SUPERVISIONAR
= SUPERVISAR e SUPERVISAR = dirigir ou orientar em plano superior;
superintender, supervisionar (FERREIRA, 1993, p. 520), ou seja, se ter
uma visdo abrangente sobre alguma coisa, no caso, acdes promovi-
das pelo contexto educacional.

Sobre o surgimento da superviséo escolar no Brasil, na data de
1931 o primeiro registro legal sobre a atuagao do Supervisor Escolar,
Decreto-lei 19.890 de 18 de abril do mencionado ano. Neste periodo
estes profissionais exerciam as normas prescritas pelos érgaos supe-
riores e eram chamados de orientadores pedagogicos ou orientadores
de escola, tendo como fungéo basica a inspegao (ANJOS, 1988).

Hoje, o supervisor escolar procura nao ser um fiscalizador, mas
sim um articulador que trabalha junto com os professores no processo
de ensino-aprendizagem. O supervisor escolar deve pensar no pro-
gresso de todos que fazem parte de sua equipe, bem como nas rela-
¢Oes com todos os profissionais da instituicao de ensino, o supervisor
¢ quem estabelece o posicionamento de fazer, agir e envolver-se inte-
ragindo na comunidade dos relacionamentos na escola.

Segundo Medina (1997, p. 11) o supervisor escolar tem como
intuito de trabalho a fazer do professor, 0 aprender do aluno e preo-
cupa-se de modo especial com a qualidade desse fazer. Portanto, o
objeto de trabalho do supervisor é a aprendizagem do aluno atraves do
professor, onde ambos trabalham como numa equipe um dependendo
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do outro. Considera-se o papel fundamental do supervisor escolar: ser
o grande harmonizador do ambiente da escola.

O supervisor precisa ser dinamico e ter flexibilidade junto ao cor-
po docente e discente. Nessa linha de raciocinio, conforme Grispun
(2006, p. 16), o centro de atencdo maxima da escola: “deve ser o alu-
no. A escola existe em funcao dele, e, portanto, para ele. O supervisor
escolar tem o papel principal de atuar com este aluno, por isso sua
fungdo é de extrema importancia no contexto escolar.”

Diante disso, infere-se que é imprescindivel a agao do supervi-
sor escolar na educagao inclusiva. O processo de educagao inclusiva
é um desafio recentemente inserido dentro do contexto socioeduca-
cional das escolas em nosso pais, existem muitas escolas que de-
senvolvem de maneira insuficiente acdes para a inclusdo do educan-
do com deficiéncia. Nesse sentido, visualiza-se importante o papel
do supervisor para coordenar as agoes desenvolvidas, verificando se
a aprendizagem de tais individuos que necessitam de uma atengéo
especial por suas condigbes peculiares esta ocorrendo de maneira
efetiva e transformadora.

As bases da Educagao Especial estao fundadas em torno das
igualdades de oportunidade, conforme os principios, expressos na
Constituigdo Federal e também na Lei de Diretrizes e Bases da educa-
¢ao (LDB), que prevé que serao assegurados para todos os individuos
a igualdade de condicbes de acesso e permanéncia na escola, bem
como garantia de padréo de qualidade na educagao ofertada. Sendo
assim, a escola nao deve se eximir de suas responsabilidades perante
os individuos com deficiéncia, tendo que desenvolver de forma es-
pecial uma educacéo que atenda as diferencas dos educandos que
estao nelas inseridos.

O supervisor assume papel central na questao da incluséao es-
colar do individuo com deficiéncia, pois sera ele o responsavel por
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atuar numa organizacao para instruir os professores na fungao correta
com os alunos com necessidades especiais ou ndo. Uma de suas
fungbes sera desenvolver o curriculo, selecionando e treinando, e as-
sim, pode-se dizer que ele providencia junto a escola as condi¢oes de
trabalho. Sera dele também a atribuicdo de promover os materiais e
recursos didaticos que seréo utilizados no fazer pedagdégico.

Para que a escola assuma o seu papel na formacéao do indivi-
duo, se torna essencial que exista um ambiente acolhedor e propicio. E
importante que a crian¢a se sinta convidada a interagir e a participar do
processo ensino-aprendizagem de maneira construtiva. O supervisor
deve ter atengéo especial com a crianga com deficiéncia, desenvolven-
do metodologia e estratégias préprias que favorecam a sua participa-
¢ao no meio escolar.

Nesse processo, cabe ao supervisor escolar dar subsidios,
atuando numa organizacgao para instruir os professores na funcao cer-
ta com os discentes especiais ou ndo, desenvolvendo o curriculo, trei-
nando, disponibilizando materiais e recursos didaticos para que junto
a escola venham proporcionar um ensino de qualidade principalmente
numa escola inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacéao inclusiva tem que ser desenvolvida da melhor for-
ma cabivel. As dificuldades sdo muitas, entretanto devemos sempre
ter a sensibilidade, empatia, e ndo colocar obstaculos ou fechar as
oportunidades ofertadas, para que possamos estar habilitados e em
acao conjunta com os educadores trabalhar com a diferenca e com
a diversidade no ambiente escolar. Portanto, priorizar a qualidade
do ensino publico é um desafio que deve ser assumido por todos os
profissionais de educagéo.
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O caminho percorrido para a inclusao tem sido indolente e, nem
sempre, totalmente conseguido. Apesar de debates, congressos €, até
mesmo, previsdes expressas em legislagdes nacionais, pouco se tem
desenvolvido em nossa sociedade.

Portanto, a incluséo so tera éxito se garantir uma educacgéo de
qualidade para todos, independentemente de deficiéncia de qualquer
natureza. Tendo como finalidade que todos os discentes aprendam a
respeitar as diferencas e a conviver com elas e assim, se tornarem ci-
dadaos solidarios. E para que isso acontega, a participacéo do Super-
visor escolar em colaboracédo com o professor € imprescindivel nesse
processo continuo.

Palavras-chave: Inclusao; Supervisao; Atribuigoes.
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INTRODUCAO

Para estudantes com limitagdes organicas, psiquicas, em condi-
cao de vulnerabilidade social, étnica, ou de género, alcancar a média
no boletim é apenas mais um cansativo e constante desafio na longa
jornada em busca da normalidade. A partir de tais consideracoes, apre-
senta-se esta pesquisa sobre avaliacdo em uma perspectiva inclusiva,
desenvolvida por Silverio e Aires (2021), que expdem os fundamentos
pedagodgicos para processos de avaliagcdo interacionista comparativa,
0s quais sao associados as consideragdes de Dias e Silverio (2020),
acerca das consequéncias do éxodo de jovens assentados, aplicadas
a perspectiva da Educacédo Campesina.

OBJETIVO

Esta pesquisa tem como objetivo principal integrar os funda-
mentos da epistemologia interacionista comparativa a avaliagao inclu-
siva. Além deste, busca-se também expor os fundamentos da episte-
mologia interacionista comparativa; explorar a avaliagao inclusiva; e
aplicar os principios evidenciados na inclusdo de estudantes em as-
sentamentos da Reforma Agréria.

METODOLOGIA

Trata-se de uma revisao integrativa e sistematica da literatura,
desenvolvida em seis fases, apontadas por Souza, Silva e Carvalho
(2010), correspondentes a elaboragdo da pergunta norteadora: como
aplicar Avaliacao Inclusiva na Educagao Campesina?; busca na litera-

258



tura; coleta de dados; andlise critica dos estudos incluidos; discusséo
dos resultados; apresentacao da revisao integrativa.

RESULTADOS

Conforme Alzate (2018, parag. 41), a pratica pedagoégica da
avaliagao precisa “transcender a ideia centrada nos resultados finais
dos cursos nos programas académicos, néo so relativo as pessoas
com deficiéncia, mas a todos os estudantes.” A analise do processo de
avaliagao, focado em pessoas com necessidades especiais no Ensino
Superior, mostra que ndo apenas 0 acesso a academia, mas todo o
processo de ensino-aprendizagem, inclusive a avaliag&o, precisam ser
inclusivos. Nesta perspectiva, a Educacao inclusiva ndo pode se limitar
a préaticas didaticas adaptadas para alguns grupos de estudantes, mas
precisa de arcabouco pedagdgico preparado para promover, com res-
ponsabilidade, o aprendizado de todos os envolvidos, inclusive de do-
centes, uma vez que técnicas e conhecimentos especificos como leitu-
ra em brille, ou as condigbes socioculturais que limitam o aprendizado,
por exemplo, ndo estdo dadas na formacgao docente, mas precisam
ser apropriadas durante o ensino, na relacdo direta com aprendizes.

Em tal contexto, busca-se uma teoria da avaliagdo que permita
a docentes aprenderem as necessidades e potencialidades de seus
aprendizes, por meio de técnicas e conceitos simplificados e universal-
mente aplicaveis, ou seja, inclusivos. Silverio e Aires (2021), conside-
rando a superacdo de obstaculos pedagogicos, buscam uma “Peda-
gogia humanizada e comparativa”, na qual a avaliacéo é estruturada a
partir da epistemologia comparativa e interacionista, nogao apropriada
a partir de Fleck (2010) e Delizoicov (2002), que ressaltam a integracao
entre trés aspectos do conhecimento, a saber: o sujeito, o estado do
conhecimento e o objeto do conhecimento. (CARNEIRO, 2012).
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Tais conceitos levam Silverio e Aires (2021) a propor uma tipo-
logia de avaliagao quantificavel, focada no diferencial entre o sabido
e o0 apreendido durante o processo de ensino-aprendizagem. Consi-
dera-se, para todos os efeitos praticos da avaliacdo formal, que nao
importa o resultado final, em termos quantitativos, de um processo de
ensino, visto que o estado inicial do conhecimento do aprendiz é fun-
damental para determinar o percurso e a velocidade do aprendizado.

Esta teoria apresenta potencial para mitigagao de problemas de
excluséo social, relatados por Dias e Silverio (2020), que examinam o
éxodo rural de assentados da Reforma Agraria. Ocorre que o noma-
dismo, a carga de preconceitos e a vulnerabilidade social tipica de
jovens sem-terra sao fatores de pressao para 0 abandono escolar, visto
que diminuem a capacidade de competicao quantitativa em avaliagdes
padronizadas, considerando-se a influéncia de “fatores psicossociais
familiares na avaliacdo e compreensao das dificuldades de escrita e
leitura em criancas” (ENRICONE; SALLES, 2011, parag. 54).

Para mitigar essas dificuldades e fomentar a incluséo, tanto de
jovens assentados quanto de todos aqueles que requerem condicoes
especiais de aprendizado, propde-se a avaliacdo inclusiva interacio-
nista comparativa, composta por duas etapas, uma diagnostica e
padronizada, no inicio do processo, e outra comparativa e também
padronizada, no final dos médulos didaticos. A nota seria atribuida
pelo diferencial matematico entre o resultado final e o diagnosticado no
inicio do processo, por comparacéo em uma escala interativa, que refli-
ta a velocidade de apropriagdo do conhecimento, manifestada pelo(a)
aprendiz em periodos anteriores, similar a utilizada por pediatras na
puericultura, que apropria-se de escalas padronizadas de crescimento
idade-peso-altura para valorar 0 desenvolvimento das criangas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para responder a questao sobre como aplicar avaliagéo inclu-
siva na Educagao Campesina, objetiva-se integrar os fundamentos
da epistemologia interacionista comparativa a avaliagao inclusiva. Em
um sistema assim organizado, a longo prazo, seria possivel compa-
rar a velocidade de aprendizado entre periodos letivos, disciplinas e
instituicoes diferentes, atribuindo-se valor apenas ao esfor¢o de cada
estudante, comparando-o com esforgcos anteriores do mesmo, sem
consideracdes acerca do estado de conhecimento de outrem, que ro-
tula, humilha e exclui. Boletins e histéricos escolares assim constitui-
dos permitiiam comparar interacdes intercoletivas de conhecimento,
viabilizando novas formas de inclusdo escolar e reduzindo a evasao.

Palavras-chave: avaliagdo; inclusiva; interacionista.
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INTRODUCAO

A lingua, a linguagem e a comunicagao séo fatores essenciais
para que as interagoes sociais e relacdes interpessoais ocorram (HAM-
ZE, 2010). Tal fato € agravado pelo fato de a sociedade néo oferecer
condigbes para que uma pessoa surda tenha a mesma oportunidade
de acesso a linguagem, e neste caso, a lingua de sinais se torna meio
propagador para efetivar a comunicacao (DIZEU, CAPORALI, 2005).
Somente apds as leis e decretos que fornecem as bases legais para
a utilizagao da LIBRAS é que os surdos tém seus direitos garantidos
(DOMANQVSKI, 2016).

A lingua foi oficializada no Brasil pela Lei Federal N° 10.436 de 24
de Abril de 2002 e regulamentado pelo Decreto Federal de N° 5.626 de
22 de Dezembro de 2005. Essa lei originou avancos para a cidadania
bilingue das pessoas surdas visto que amplia os dominios da lingua de
sinais para diferentes segmentos sociais.

Ingressar ao ensino superior pressupde passar por diferentes
etapas e niveis educacionais e, no caso do estudante surdo, enfrentar
barreiras de comunicagéo, linguistica, atitudinais e sociais de toda or-
dem (MOREIRA, ANSAY, FERNANDES, 2016).

Independentemente de qualquer tipo de deficiéncia que o aluno
tenha, esse deve estar incluido no processo educativo, e faz-se neces-
sario realizar medidas que garantam a igualdade para esses alunos,
por isso as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas com
deficiéncia requerem uma atencgao especial. Trazendo para uma pers-
pectiva de desenvolvimento da LIBRAS para os universitarios, Oliveira
e Weininger (2012) atribuem a necessidade de desenvolvimento de
repertério de areas especifica em LIBRAS.
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OBJETIVO

E notério o crescimento da LIBRAS no Brasil, tendo vérios
adeptos, e para potencializar este crescimento é necessario criar fer-
ramentas para tal, uma dessas, o presente estudo, o qual foi dividido
em quatro etapas. Com isso o objetivo do artigo foi criar junto com
uma equipe multidisciplinar, sinais em LIBRAS para a disciplina de
Fisiologia do Exercicio para facilitar o acesso do aluno surdo ao con-
teddo da disciplina.

METODOLOGIA

Este estudo foi realizado com o apoio de uma equipe multidisci-
plinar composta por docentes e discentes do curso de Educagéo Fisica
da UNIVASF, tradutor/Intérpretes do NAI/GR da UNIVASF e professores
de LIBRAS membro da comunidade surda. Este estudo foi dividido em
04 etapas: Pesquisa dos termos fisioldgicos, explicagao dos termos e
criagao dos sinais em LIBRAS, registro dos sinais criados por meio de
fotos e videos e, por Ultimo, criagdo de material didatico de apoio e sua
publicagdo em um site para receber esses materiais criados. O traba-
Iho foi realizado com embasamento tedrico na literatura ja encontrada
em diversos cursos de graduagao tais como em Artes (VALES,2014).

A parte pratica da pesquisa foi uma aula ministrada com a de-
finicdo de cada termo com o registro fotografico e gravacéo do video
em LIBRAS para cada sinal criado pela pessoa com deficiéncia audi-
tiva, para as fotos e videos registrados, os participantes assinaram o
termo de autorizagdo de imagem, toda a parte pratica foi realizada na
sala dois do Complexo Esportivo do Colegiado de Educacao Fisica da
UNIVASF, Petrolina-PE campus centro.
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A primeira etapa foi realizada a busca por termos da Fisiologia
do Exercicio realizado no Dicionario Enciclopédico de Capovilla em
bases cientifica como Google académico, Scielo e Lilacs

A segunda etapa do processo de criagao do glossario foi a bus-
ca pelas definicbes de cada termo escolhido e uma explicacéo sucinta
sobre o significado e fungéo de cada termo escolhido, conceituando-o
e apresentando videos e fotos para melhor entendimento.

Aterceira etapa foi constituida pela criacéo dos sinais para cada
termo escolhido, com a caracterizagdo dos cinco paradmetros basicos
na formagao de um sinal em LIBRAS (Configuragéo de méao, ponto de
articulacdo, movimento, sentido e expressdes nao manuais). Para o
registro de todos os sinais criados eram registrados em fotos e grava-
¢bes, 0 padréo de posicionamento das cameras era 0 mesmo ja rela-
tado em demais literaturas encontradas, com a distancia aproximada
de 1,5 metros, utilizando padrées de roupa escura e fundo claro pelo
discente surdo.

A quarta etapa foi constituida pela construcdo de material di-
dético de apoio, com a realizacéo de fotos e videos sobre os sinais
criados e seus detalhes, onde suas descri¢gdes serdo adicionadas em
um quadro informativo contendo toda especificagao sobre as confi-
guracdes de mao, pontos de articulagdo, movimentos, orientacdo e
expressdes ndo manuais de cada termo, que apds finalizacao desses
quadros informativos, 0s mesmos serao adicionados em um site que
seré criado para essa finalidade.
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RESULTADOS

Figura 1:Sinalizacéo do termo Termorregulagao.

Afigura 1 apresenta uma parcela dos resultados gravados,
com os sinais criados sobre a fisiologia do exercicio. Para cada
termo proposto € possivel ver a sinalizagao por video.

Foram selecionados e gravados os 17 termos seguintes: Fisio-
logia do exercicio, Hemacias, Batimento Cardiaco, Mioglobina, Neuro-
nio, axénio, Actina, Miosina, Contragdo Muscular, Forga Isométrica,
Forga Concéntrica, Forga Excéntrica, Sistole Atrial, Sistole Ventricular,
Artéria, Veia e Termorregulagao.

Sabe-se por vez que, a LIBRAS encontra-se em uma fase de
pesquisa muito recente, a mesma ainda possui uma escassez grande
de termos profissionais especificos, porém a literatura nos mostra que
algumas areas ja apontam estudos no desenvolvimento de seus mate-
riais pedagdgicos de apoio.

CONSIDERACOES FINAIS

Aimportancia da criagdo de sinais especificos para a LIBRAS é
de tamanha grandeza quanto a presenca do intérprete em sala, pois
os alunos surdos necessitam de um material de apoio pedagdgico,
visto que eles precisam estar concentrados na interpretacdo que esta
sendo realizada pelo intérprete, o que inviabiliza algumas anotagdes
de lembretes do contelido visto em sala, o que dificulta sua fixagao
do conteudo.

Palavras-chave: Educagéo Fisica, LIBRAS, Dicionario em LIBRAS.
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INTRODUCAO

No Brasil, é perceptivel os avangos na educacéo especial e in-
clusiva no que se refere ao nimero de alunos matriculados; no entanto,
as politicas educacionais ainda tém avancgado lentamente. Os resulta-
dos do Censo Escolar 2018 indicam um crescimento significativo nas
matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvol-
vimento e/ou altas habilidades/superdotacéo nas classes comuns da
educacao basica regular; conforme o referido censo, 1 milh&o e 200
mil alunos estao incluidos em classes comuns ou em classes especiais
exclusivas, correspondendo a um aumento significativo se comparado
ao censo realizado em 2014.

Entretanto, a ampliagdo das matriculas n&o significa que, de fato,
esteja sendo praticada a educacao inclusiva. A realidade das nossas
escolas demonstra a falta de condicdes materiais e de equipes capaci-
tadas para esta demanda, incluindo os profissionais de apoio escolar,
também chamados de cuidadores escolares. Esse membro da equipe
€ necessario, pois ha dificuldades para professores em lecionar nas
classes repletas de alunos, imagine-se ainda, propiciar atendimento
individualizado aos alunos com alguma limitacdo cognitiva.

O novo panorama da escola béasica implica em mudancas em
sua dindmica, pois 0 aumento do ndimero de alunos com necessida-
des especiais no ensino regular neste publico tem gerado desafios
para os profissionais que nela trabalham, no sentido de que precisam
tratar a diversidade cada vez mais presente na escola, enfrentando
0s problemas nos quesitos de aprendizagem presentes neste sistema
escolar, hoje massificado e diverso.

O cuidador escolar tem um papel importante na vida escolar de
um estudante com alguma deficiéncia fisica, intelectual e/ou transtor-
no especifico. Tratando-se do novo perfil educacional, consoante Silva
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(2018), o cuidador escolar deve atuar em diversas atividades, auxilian-
do os discentes que precisam dos seus servigos, garantindo a inclusao
no espago escolar e avangos na aprendizagem desses sujeitos.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015),
traz em sua nomenclatura o termo profissional de apoio escolar (art.
3, inc. XIll), que deve perpassar da educagéo infantil até o ensino
superior, demonstrando assim sua importancia e responsabilidade
ao longo do processo.

Profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de
alimentacéo, higiene e locomogéao do estudante com deficién-
cia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer
necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em
instituicbes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou 0s
procedimentos identificados com profissdes legalmente esta-
belecidas (BRASIL, 2015).

OBJETIVOS

Elencou-se como obijetivo geral socializar a experiéncia exten-
sionista do Projeto Capacitando Cuidadores para Escolas Inclusivas
(UFPB/CE), vivenciada no periodo de 2020; e, como obijetivos especi-
ficos, a saber: refletir acerca da importancia da capacitacédo dos cui-
dadores escolares e analisar suas contribui¢des na promog¢ao de uma
escola inclusiva.

METODOLOGIA

Trata-se do relato de experiéncia do Projeto de Extenséo Capaci-
tando Cuidadores para Escolas Inclusivas, da Universidade Federal da
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Paraiba, Centro de Educacéo, que desenvolveu suas atividades entre
abril e dezembro de 2020, adaptando-se ao contexto de isolamento so-
cial, proporcionando atividades remotas e outras formas de execugao
utilizando recursos digitais.

RESULTADOS

O projeto de extensao iniciou levantando dados sobre cuida-
dores escolares e incluséo, através de questionarios virtuais, direcio-
nados a esses profissionais e, a partir disso, conduziu suas agoes de
forma assertiva, levando em consideracéo o publico-alvo e as deman-
das prioritarias.

Diante do contexto pandémico, os encontros do grupo extensio-
nista se mantiveram online, semanalmente, através da plataforma goo-
gle meet. Foram planejadas e realizadas as seguintes agdes: reunides
e discussdes sobre educagéao inclusiva, trazendo os documentos le-
gais gque tecem comentéarios e dao suporte a acdo dos cuidadores
escolares; realizagao de bate papos virtuais com mais de 100 (cem)
participantes; encontro de capacitacdo com cuidadores escolares
com duracao de 10 (dez) horas; producao de 4 (quatro) artigos com
publicacdo nos anais do Congresso Nacional de Educacao (CONE-
DU), a fim de colaborar com essa discussao, pouco socializada no
meio académico, onde os cuidadores escolares sdo quase invisiveis
no contexto educacional e as pesquisas nesta area séo infimas; pu-
blicacdes (post, videos); realizagdo de 12 (doze) lives no instagram,
ficando todas salvas no IGTV, para quem nao pdde assistir ao vivo, ou
quisesse rever o conteldo depois. Os meios utilizados para realizagao
das agbes foram: salas virtuais (zoom e google meet), pagina no insta-
gram chamada @capacitandocuidadores e 0 e-mail do projeto. Hoje
contamos com mais de 1.000 seguidores nesta pagina iniciada no més
de abril de 2020.
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Além disso, o grande desafio da experiéncia extensionista em
periodo de pandemia foi o de adaptar uma capacitacéo para cuidado-
res escolares com encontros remotos, disponibilizado para um grupo
de 100 (cem) participantes entre cuidadores e profissionais da educa-
¢ao inclusiva, de variadas localidades e realidades, de modo que os
encontros promovidos trouxessem consigo uma combinacéo tedrico-
-prética, onde permitissem que as extensionistas contribuissem com a
formagao continuada desses profissionais, ao passo que também de-
monstrassem os resultados que o projeto de extensao promoveria para
a formacao das extensionistas, ao longo de 10 (dez) horas de duracao.

A nova forma de conduzir o projeto foi positiva, pois as agdes
realizadas atingiram o publico-alvo, os cuidadores escolares, além de
transcenderem para outros profissionais da educacao. O feedback foi
bastante positivo, e o resultado disso foi o crescimento do projeto nas
paginas do instagram e as variadas pessoas entrando em contado
para saberem mais acerca das agbes do projeto, além de coordena-
dores da Educacéo Especial de alguns municipios solicitando capaci-
tacOes para os cuidadores escolares de sua cidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O projeto de extensdo em sua edicdo 2020, teve o intuito de
capacitar aqueles que s&o cuidadores escolares ou que desejam ser,
com um itinerario formativo ligado a pratica e voltado a promover uma
relacéo de agao/reflexdo/agao, buscando fazé-los compreender o cur-
riculo e as demandas do contexto em que eles estao/estarao inseridos,
com o intuito de contribuir na fomentacao de mudangas que apontem
para melhorias da qualidade do processo de ensino e aprendizagem,
tendo em vista que tais profissionais sao cruciais nesta mediagéo, pois
sua atuagéo em contexto escolar vai além de cuidados assistenciais;
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mas, para isso, eles precisam entender o seu fazer também pedago-
gico e as possibilidades de sua atuagao para que maximizem o rendi-
mento dos alunos assistidos.

Somando-se a isso, foi de grande valia também aos discentes
dos cursos de Psicopedagogia e Pedagogia da UFPB participarem
desta experiéncia de capacitacdo pratica, onde eles tiveram a oportu-
nidade de socializar os conhecimentos adquiridos em sua formagao
académica, participar de momentos praticos de construgao colabora-
tiva de conhecimentos, estudar com mais afinco essa tematica e pro-
blematica social, compreender contextos reais de inclusao e fazer a
contextualizacéo entre teoria e pratica.

Palavras-chave: Educacao inclusiva; cuidadores escolares; projeto de extensao.
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INTRODUCAO

O processo de alfabetizagao dos alunos surdos é algo que vem
sendo discutido em inUmeras reunides, encontros, congressos e es-
colas para que o mesmo possa ter uma funcionalidade de inclusao
para os estudantes com surdez. Para que o processo de alfabetizar
uma crianca com surdez seja eficaz, é necessério primeiramente alfa-
betiza-lo em sua lingua para depois adquirir outro idioma, desta forma
uma aprendizagem significativa ingressar individuos com impedimen-
to auditivo em um contexto social. Isso abrange todos 0s aspectos:
educacional, social, familiar e profissional, na qual se tornam um dos
maiores desafios abordados na educacao inclusiva.

Um aluno com surdez pode interagir e participar juntamente
com os demais educandos nas atividades da sala de aula regular, fa-
zendo uso dos dois idiomas principais do Brasil, a LIBRAS (como L1) e
o portugués escrito (como L2). Desde que o educador possa inclui-lo
em todas as atividades de ensino aprendizado, sem haver separacao
de ouvintes e surdos, possibilitando aos alunos a percepgao em dis-
tinguir a relacéo da lingua falada e escrita como fonte de interacéo e
comunicacao entre as pessoas.

A necessidade de conhecer ‘A intermediacao alfabetizadora
com o intérprete de Libras” é de suma importancia para se montar
estratégias de combate a evaséo escolar, preconceito e melhorar a
educacao € a qualidade de vida da pessoa com surdez, nesse caso
essa metodologia deve ser incluida para que o processo de ensino
aprendizado seja feita de forma adequada para se ter um melhor apro-
veitamento e resultados positivos.
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OBJETIVO

Analisar as préaticas pedagogicas no processo de alfabetizacéo
de alunos surdos em salas de ensino regulares com intermédio do
interprete de Libras.

METODOLOGIA

Trata-se de uma reviséo bibliografica com caracterizacao inte-
grativa, que de acordo com Mendes, Silveira e Galvao (2008) a revi-
sao bibliografica € um dos métodos de estudo utilizados na pratica
baseada em evidéncias (PBE) que tem como finalidade identificar,
através de indicios em pesquisas, se um tratamento ou meio diag-
noéstico é efetivo, avaliando a qualidade dos estudos e mecanismos
para a execugao na assisténcia.

O estudo foi realizado através de consulta em bases de dados
online de pesquisa: ERIC, Google académico. Foram selecionados
04 (quatro) artigos no idioma portugués, entre os anos de 2009 a
2018. Optou-se por pesquisar publicagées nacionais que tratavam do
tema “A INTERMEDIACAO ALFABETIZADORA COM O INTERPRETE
DE LIBRAS”.

Na qual foram analisadas as ideias para o ensino de portugués
para surdos, metodologias utilizadas para alavancar o aprendizado e
a leitura do surdo. Transformado assim sua educacao ainda mais com-
pleta. Os artigos foram estudados e compilados a partir do eixo central
da pesquisa para possivel formagao deste.
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RESULTADOS

A andlise detalhada dos artigos selecionados para a realizacao
deste estudo traz-se a tona um conceito reflexivo que parte de trés
pilares principais deste trabalho, sdo eles: Alfabetizacdo. Surdez. In-
clusdo. Sala regular. Interprete, e esses trés pontos norteiam o tema: A
intermediagao alfabetizadora com o intérprete de Libras, comisso esse
trabalho mostra ser de grande valia na area da educagao e seus ares
afins como académica e cientifica.

A importancia de um intérprete de Libras em sala de aula como
ferramenta de incluséo e auxilio de ensino do surdo é notdria, pois o
mesmo capacitado na intermediagéo da alfabetizagao tem sua parte
essencial no processo de ensino. O intérprete vem como forma de ga-
rantir a lei e acessibilidade as pessoas com deficiéncia auditiva, com
isso ajudar professores em sala regulares no processo sociabilidade
dos mesmos (MARQUES; BARROCOQO; SILVA, 2013). Segundo Dantas,
Braga e Fernandes (2014) as metodologias de ensino ainda sao tra-
dicionais e ndo estdo acompanhando os avangos da tecnologia no
ambito educacional de ensino regular para surdos.

Com isso Hirata (2018) em seu estudo abre uma discussao para
que exista mas capacitacao dos profissionais e nao profissionais no
ensino de libras, pois existe uma necessidade de investir na formagao
formal do profissional tradutor e intérprete de lingua de sinais para que
0 mesmo promova a interagao entre intérpretes e docentes no plane-
jamento e na execugéo do trabalho pedagdégico, onde possa definir
areas de atuacéo para que estes profissionais possam aprofundar-se
em termos especificos de cada area académica em que realizaréo a
interpretacéo, bem como, propiciar ambientes bilingues nos canais co-
municativos disponiveis aos alunos surdos.
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Para Tuxi (2009) ainda existe uma falha de sistema comum na
educacao, como problemas na expanséo e insuficiéncia lexical, me-
todologias antigas, ndo particao simultanea de ambos profissionais.
Obtendo resultados bastante insatisfatérios e que ocasionam impacto
negativo na vida dos alunos surdos e nao surdos ja que 0s mesmos
também participam no processo de ensino dos Surdos. Destacando
gue o intérprete educacional diversifica de acordo com o nivel educa-
cional em que ele esta inserido, o intérprete educacional e o professor
regente quando atuam em conjunto beneficiam o processo de ensino-
-aprendizagem da turma.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve como objetivo responder aos questiona-
mentos supracitados no decorrer da construcdo desse trabalho. Foi
visto que na &rea na intermediacéo do intérprete ainda exige uma ne-
cessidade de maior atuacdo neste campo, tanto no aspecto educa-
cional e social, estratégias de cunho metodoldgico em sala devem ser
avaliadas e reformuladas, com principal objetivo de melhorar a qualida-
de de vida dos alunos surdo e até mesmo destes profissionais. J4 que
0 processo de alfabetizagdo é complexo e sé funciona em parcerias
tanto em sala como fora dela.

Com isso 0s objetivos do presente trabalho foram alcancados,
onde se discutiu A intermediagao alfabetizadora com o intérprete de
Libras”, destacando sobre a importancia do trabalho em conjunto da
escola como um todo nas estratégias de ensino, afim de melhorar a
convivéncia e estratégias de cunho global, em como a educagéo de
surdo a niveis nacionais. Espera-se que este trabalho contribua para a
ampliacdo sobre a intermediacdo do intérprete de libras no processo
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de ensino e alfabetizacao, permitindo a reflexao e trocas de novas pos-
sibilidades de pesquisa e intervencao.

Palavras-chave: Libras; Intérprete; Alfabetizacéo.
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INTRODUCAO

A Educacéo Inclusiva é um assunto polémico que vem sendo
discutido em todo o mundo, visto que, esse debate ndo consiste ape-
nas em uma agao pedagogica, mas também politica, cultural e social.
A década de 90 pode ser considerada um divisor de aguas em relacéo
a situacao social e escolar das pessoas com deficiéncia, pois a elabo-
racao de documentos internacionais passou a influenciar a formulagao
das politicas publicas de educagao inclusiva, ganhando destaque a
Declaragdo de Salamanca (1994) que comegou a cogitar de fato a
inclusao escolar.

O Brasil assumiu a responsabilidade de ofertar as pessoas com
deficiéncia o acesso a um sistema de ensino inclusivo. Através do De-
creto n®.6.949, de 25 de agosto de 2009, o pals comegou a exercer
medidas para que as pessoas com deficiéncia passassem a ter con-
digbes de permanecer nas escolas publicas de ensino, sendo consi-
derado um marco na Politica Publica Educacional Inclusiva. Um dos
grandes desafios da Educagao Inclusiva, é construir uma escola que
atenda adequadamente aos estudantes com diferentes potencialida-
des e ritmos de aprendizagem.

A promulgagao de diversos acordos e declaracdes fez-se ne-
cessério ao longo dos anos para que a implementagéo de politicas
publicas fosse estabelecida visando a garantia de acesso nas escolas.
No Brasil apesar dos avancos e criagéo da Politica Nacional de Edu-
cacao Especial, ainda existem desafios para efetivagdo de uma prati-
ca inclusiva nas escolas publicas. Portanto, quando nos reportamos a
Educacao Inclusiva, temos que almejar um modelo educacional que
atenda de forma eficaz aos alunos. Nesta légica, o presente trabalho
aborda a inclusao social, tendo como questao norteadora: a inclusao
social acontece de forma eficaz nas escolas publicas, conforme preco-
nizado pela politica nacional de educagao?
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OBJETIVO

Geral: analisar a (in)eficiéncia das escolas publicas brasilei-
ras no tocante a inclusdo do aluno com necessidades educacionais
especiais (NEE). Especificos: analisar as praticas educativas imple-
mentadas na garantia da inclusao social; averiguar os desafios para a
efetivagéo da inclusdo nas instituicbes escolares publicas; identificar
os desafios de execugao das atividades do Atendimento Educacional
Especializado - AEE.

METODOLOGIA

Consiste numa pesquisa qualitativa e exploratéria realizada
através de Revisao Integrativa, tendo como critérios de inclusao pes-
quisas que retratassem a tematica a partir dos descritores: inclusao
social, escolas publicas, educagao especial, publicados em lingua
portuguesa, no periodo entre 2010 a 2020. Quanto aos critérios de
exclusao estes consistiram em artigos cientificos que ndo eram com-
pativeis com a tematica, com os descritores estabelecidos, publica-
dos em lingua estrangeira, e fora do lapso temporal estabelecido.
Durante a realizacéo da pesquisa foram encontradas 22 publicacoes,
conforme os critérios de inclusdo e exclusao e leitura na integra foram
selecionados 06 artigos.

RESULTADO

Para uma maior organizacéo e compreensao na analise dos da-
dos estipulou-se duas categorias intituladas:
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. Demandas Para a Efetivacdo da Inclusao Escolar. Na visédo dos
professores esse processo ainda apresenta diversas falhas, necessi-
tando de aprimoramento em diversos aspectos. As principais deman-
das constatadas pelos professores consistem na falta de contracao de
profissionais para equipe multiprofissional (MATOS; MENDES, 2015;
SANTOS, 2018); necessidade de formagao continuada dos profissio-
nais (TAVARES; SANTOS; FREITAS, 2016; SANTOS; OLIVEIRA, 2020);
necessidade de assessoria especializada as escolas publicas (SAN-
TOS; OLIVEIRA, 2020; MATOS; MENDES, 2015).

Il. Os Desafios na Execucao do Atendimento Educacional Es-
pecializado-AEE. As atividades quando executadas acabam sofrendo
diversas interferéncias na sua conducéo, execucéo e eficcia, consis-
tindo na falta de padronizagao na execugao das mesmas (AMORIM;
ARAUO, 2016), falta de matérias pedagdgicos adequados (SANTOS;
OLIVEIRA, 2020; SANTQOS, 2018); falta de trabalho colaborativo entre
o professor da sala regular e o professor especifico do AEE (SANTOS;
OLIVEIRA, 2020; MATOS; MENDES, 2015; SANTOS et al., 2020).

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusao social ofertada nas escolas publicas brasileira, ape-
sar dos avancos e conquistas, ainda se apresenta ineficiente, pois nao
consegue oportunizar de forma eficaz um processo de ensino apren-
dizagem digna, com praticas pedagdgicas baseadas na equidade,
demonstrando assim diversas fragilidades na condugéo, gestao e
execucao das atividades propostas. Sendo necessério, portanto, que
o Estado reveja a condugao dessa politica inclusiva, para que possa
garantir o acesso e permanéncia a uma educagao de qualidade, com
praticas pedagodgicas eficazes e capazes de oportunizar um ensino
para todos.
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Quanto as praticas educativas empregadas na garantia da inclu-
sao social, foi possivel verificar a existéncia de empenho dos professo-
res para adequar-se ao processo de inclusao, porém, a demanda é di-
versa e grande, o que dificulta a efetivacao da inclusao social, seja por
falta de professores capacitados ou por falta de recursos e infraestrutu-
ra das escolas. A educacao inclusiva necessita de uma ressignificacao
no ensino e aprendizagem. A execugao do AEE, é uma ferramenta de
fundamental importancia para a eficacia da aprendizagem dos alunos
com deficiéncia, pois fornece atividades que possam suprimir as difi-
culdades existentes que impecam este aluno de participar ativamente
das aulas.

Dessa forma, conclui-se que a educagao inclusiva nas escolas
publicas necessita de maior atengao para que se efetive de forma efi-
caz, pois é notorio diversas probleméaticas que atrapalham o processo
de ensino aprendizagem, uma vez que impossibilita o processo de
inclusédo, garantia e acesso ao ensino de qualidade.

Palavras-chave: Incluséo; (In)eficacia; Escolas.
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INTRODUCAO

Criada para promover a inclusao social de deficientes auditi-
vos, a Libras é uma forma de linguagem natural, o que a diferencia
das demais linguas usadas hoje é que em vez de som, utiliza-se os
gestos como meio de comunicagao. A sua inclusao tem como ob-
jetivo atender a necessidade de alunos que possuem algum tipo de
deficiéncia que possa dificultar o seu processo de ensino e aprendi-
zagem nos diferentes niveis de ensino, diminuindo os tabus e des-
culpas que surgem.

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), é caracterizada como
a segunda lingua do Brasil mais importante e primordial dos Surdos.
Nessa perspectiva, discutir de forma geral o seu ensino tem como an-
seio da pesquisa central reparar as necessidades deste publico surdo
de forma individual e coletiva em sua interagdo, tornando-a mais aces-
sivel, para que a sociedade de forma geral possa aprender € se tornar
bilingue, fazendo a surdez ser percebida ndo como forma de deficién-
cia, mas sim uma cultura (LUZ, 2013).

No contexto atual, ha de se considerar, quando se tem em vista
areal inclusdo do aluno n&o ouvinte que a preocupacao com o preparo
do profissional frente ao trabalho se faz urgente e basica. Afinal, ndo
se pode ignorar que o papel da comunicacao eficiente na relagao pro-
fessor-aluno pode ser determinante em todo o processo e resultados
de aprendizagem.

OBJETIVO

Analisar a abordagem da Lingua Brasileira de Sinais e sua dina-
mica nas diferentes modalidades educacionais.
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METODOLOGIA

Este trabalho trata-se de uma reviséo bibliografica do tipo inte-
grativa, explicativa e exploratéria, com abordagem qualitativa. Este pro-
cedimento foi escolhido por possibilitar a sintese e anélise do conhe-
cimento cientifico ja produzido sobre o tema. De acordo com Mendes,
Silveira e Galvao (2008), a reviséo bibliografica € um dos métodos de
estudo usados na pratica baseada em evidéncias (PBE), tendo como
finalidade buscar e avaliar de forma critica as evidéncias disponiveis
acerca de determinado problema.

Foi realizada uma consulta nas bases de dados online de pes-
quisa Scielo (Scientific Eletronic Library OnLine), ERIC (Education Re-
sources Information Center) e Google académico. Foram selecionados
4 artigos no idioma portugués, entre os anos de 2004 a 2018, que
abordaram de forma ideal o tema proposto.

RESULTADOS

Em uma analise detalhada dos artigos selecionados para a rea-
lizagdo deste estudo traz-se a tona um conceito reflexivo que parte
de trés pilares principais deste trabalho, séo eles: Libras, inclusao e
dinamizacao da mesma em sala de aula.

No estudo de Capovilla et al. (2004), os autores perceberam que
em salas de aulas a Libras era focada somente nos alunos que pos-
sufam surdez, deixando de incluir a lingua na vida dos outros alunos.
Entretanto, € de suma importancia o aprendizado da Libras, tendo o
aluno deficiéncia auditiva ou néo, pois isso facilita e melhora a quali-
dade de vida dos estudantes que necessitam dela para se comunicar.
Além disso, a presenga dos alunos ndo muda em nada nas atividades
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da sala, trazendo apenas resultados positivos, no qual se notou que o
professor capacitado em Libras, atuando como intérprete e auxiliador
desses alunos, assume em sala de aula a fungao de professor e amigo
(PEDROSOQO; DIAS, 2011).

A importancia da inclusao da Libras na vida educacional do alu-
no surdo se mostra ser importante quando o mesmo tem acesso a
todos os niveis de ensino de forma gratuita, tendo garantido direitos
como: intérprete em sala, alfabetizacéo, facilitagdo de comunicagéo
com individuos sem conhecimento em Libras e entre outros. Contudo,
ainda ha muito a ser feito para que a incluséo da Libras ndo se volte
somente para aqueles com surdez, como também para a sociedade
simpatizante (DANTAS; BRAGA; FERNANDES, 2018).

O fato dessa lingua ser utilizada somente com determinado
grupo especifico € um dos principais problemas da inclusao na es-
cola. E primordial que a equipe pedagodgica, outros profissionais e 0s
colegas sejam capacitados minimamente, com intuito de melhorar a
interagao e aproximagao com a pessoa com surdez (CAPOVILLA. et
al., 2004). Seguindo essa linha de pensamento, Dantas, Braga e Fer-
nandes (2018) observaram que o lidico é uma grande ferramenta para
se facilitar o ensino ndo somente da Libras, mas de outras disciplinas.
A dinamizacéo dessa lingua por meio de formas ludicas, como jogos,
figuras e brincadeiras, torna sua aprendizagem mais facil.

Ainclusao da Libras deve acontecer desde a educacao infantil,
no qual alunos ouvintes devem aprendé-la como segunda lingua oficial
em suas matrizes curriculares, e assim, contribuir para uma alfabetiza-
gao inclusiva, ja que hoje a falta de profissionais capacitados ou até
mesmo a presenga de s6 um interprete em sala e apenas para um alu-
no com surdez, n&o € suficiente para suprir a necessidade educacional
e social destes alunos (MARQUES; BARROCO; SILVA, 2013).
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo permitiu descrever como a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) é abordada no contexto educacional, destacando as
principais dificuldades encontradas para a sua introducao e algumas
solugdes abordadas nos estudos. Partindo dos dados obtidos, cons-
tatou-se que a dindmica dessa lingua é uma area que precisa ter
maior visibilidade.

Com relagao a dinamizagao da Libras nas diferentes modali-
dades de ensino, as discussdes mostraram que a inclusdo aconte-
ce, sO que ainda ha muito a ser feito. Neste sentido, a importancia
dessa inclusdo vem para quebrar tabus, minimizar o preconceito e
melhorar a qualidade de vida daqueles que necessitam dela, sendo
de grande valia e se fazendo necessaria em todas as esferas, nao
somente na escola, devendo acontecer com o objetivo de garantir
direitos e ajudar no empoderamento individual, criando meios para
independéncia de todos.

Nesse aspecto, essa discussao pode promover e estimular os
profissionais e estudantes das areas atuantes a buscarem aprender
0 contexto educacional e social no qual estao inseridos. E de suma
importancia conhecer a dinamizagado da Libras nos diferentes niveis
de ensino para se ter uma melhor compreensao em explorar, ofertar e
criar estratégias de ensino ndo somente para os surdos, como também
para 0s grupos que o rodeiam.

Palavras-chave: Libras; Inclusdo; Dindmica.
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INTRODUCAO

Hoje em dia os termos “preconceito” e “exclusao” estao sendo
substituido por “igualdade” e “incluséo”, e essa mudanga vem ocor-
rendo principalmente no ambito escolar. Como sabemos, a escola
por ser um espaco educativo, tem como fungao a preservagao e a
transmisséo cultural de saberes e, para isso, é essencial que seja um
espaco acessivel para todas as pessoas, independentemente de suas
potencialidades ou deficiéncias.

Diante do exposto, esse trabalho se baseia na seguinte proble-
matica: Como ocorre a préatica pedagdgica do intérprete de Libras no
processo de aprendizagem do aluno surdo na Escola Estadual Duque
de Caxias no municipio de Caxias Maranh&ao?

TRABALHANDO COM SUJEITOS
SURDOS: EDUCACAQO INCLUSIVA.

A educacéo, no atual cenario, caminha em diregdo a um modelo
de escola que se fundamenta no paradigma da “Inclusao”, modelo
esse que se baseia na politica de inclusao escolar e cultural de todas
as criangas, adolescentes, jovens e adultos, em todas as possibilida-
des ofertadas pela escola e impedir a exclusédo destas pessoas no con-
texto social. Portanto, a educacgao inclusiva trouxe questdes a serem
discutidas, repensadas e analisadas em nossas instituicdes de ensino,
visto que, as dificuldades encontradas em nossas escolas trazem a
necessidade de confrontar as praticas excludentes e separatistas ao
aluno com deficiéncia nas salas regulares.
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INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS:
FUNCAO E DESAFIOS PROFISSIONAIS.

Atualmente as discussdes sobre a inclusao de alunos surdos
e com deficiéncias estao bastante presentes no nosso dia a dia, seja
no ambiente escolar ou académico, debatendo principalmente a
problematica da inser¢do de alunos com necessidades especiais na
rede regular de ensino. Porém, para se trabalhar sobre este assunto,
faz-se necessario abordar sobre o profissional que trabalham com
esses individuos, seja na escola ou em qualquer ambiente publico
frequentado pelo mesmo, ou seja, o Interprete da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras).

Além disso, torna-se importante para esse profissional a convi-
véncia com a comunidade surda, para que ele possa compreender o
universo da surdez, e como esses individuos constroem e reconstroem
a realidade por meio de seus discursos, que se explicitam através de
outra modalidade linguistica.

METODOLOGIA

Nessa perspectiva, ao procurar analisar como ocorre a atuacao
do intérprete de Libras no processo de ensino e aprendizagem de alu-
nos surdos na rede estadual de educagéo da cidade de Caxias/MA,
escolhi como metodologia para a realizacao do presente trabalho, o
método qualitativo, que se caracteriza por interpretar o fendmeno que
€ observado, utilizando métodos como questionario ou entrevistas. Ne-
ves (1996) corrobora afirmando que esse tipo de pesquisa nao busca
enumerar ou medir eventos e nem emprega instrumentos estatisticos,
0 pesquisador procura apenas entender os fenémenos, segundo a
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perspectiva dos participantes da situacdo estudada e, a partir, daf si-
tua sua interpretagao. Portanto, na concepgao de Neves (1996, p. 02)
0 método qualitativo tem como objetivo “traduzir e expressar o sentido
dos fendbmenos do mundo social; tratar-se de reduzir a distancia entre
o indicador e indicado, entre teoria e dados”.

Contudo, Minayo (2002), elucida que a pesquisa qualitativa é
criticada por seu empirismo, pela subjetividade, e o envolvimento emo-
cional do pesquisador com seu campo de trabalho. Dessa forma, €
necessario que o pesquisador esteja atento para alguns limites e riscos
desse tipo de pesquisa, tais como:

Excessiva confianca no investigador como instrumento de co-
leta de dados; risco de que a reflexao exaustiva acerca das
notas de campo possa representar uma tentativa de dar conta
da totalidade do objeto estudado, além de controlar a influén-
cia do observador sobre 0 objeto de estudo; falta de detalhes
sobre os processos através dos quais as conclusdes foram
alcancadas; falta de observancia de aspectos diferentes sob
enfoques diferentes; certeza do préprio pesquisador com re-
lacdo a seus dados; sensacdo de dominar profundamente
seu objeto de estudo; envolvimento do pesquisador na situa-
Gao pesquisada, ou com o0s sujeitos pesquisados. (SILVEIRA;
CORDOVA, 2009, p. 32).

ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta etapa mostramos os resultados colhidos através da apli-
cacdo do questionario, realizado com professoras/intérpretes, que es-
tdo em contato com os alunos surdos da escola Duque de Caxias. As
colaboradoras receberam o nome de Intérprete A e B, ambas possuem
especializagdo em Libras, porém a intérprete A, é formada em Letras,
enquanto a B é formada em Matematica. Sendo assim, os dados foram
organizados de acordo com o depoimento de cada sujeito em relagao
a incluséo de alunos surdos.
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INTERPRETE A: Facilita a comunicagao professor/aluno surdo,
aluno surdo/demais componentes da sala.

INTERPRETE B: O intérprete de libras tem a fungao de media-
dor, ele ndo substitui o professor da sala, o intérprete é o canal
de comunicagéo entre o aluno surdo e os demais, quer profes-
sores, quer colegas. Seu papel é traduzir a lingua portuguesa
para a lingua de sinais.

Notamos que as duas intérpretes foram bem enfaticas ao dizer
que o intérprete tem como papel principal mediar a comunicagao entre
o aluno surdo/professor e os demais componentes do ambiente esco-
lar. Nesse sentido, elas partilham do mesmo pensamento das autoras
Silva e Oliveira (2016, p. 698) onde as mesmas afirmam que o papel do
intérprete é “intermediar as relacdes estabelecidas entre o aluno surdo
e 0s demais sujeitos presente no contexto escolar”.

Tanto as escolas, como as intérpretes devem transformar seus
métodos em instrumentos em prol de promover uma melhor insercao
do aluno com surdez (SANTOS; SILVA, 2016).

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho analisou a pratica pedagdgica do intérprete de Li-
bras na educagéao inclusiva nas séries finais do ensino fundamental,
apresentando a importancia desse profissional no processo de apren-
dizagem de alunos surdos. Sabe-se que a histéria da educacgao de sur-
dos no Brasil é marcada por diversas lutas e cercada de preconceito,
porém, o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) se
tornou um marco para o processo educacional, pois ela é de grande
importancia para o desenvolvimento cognitivo € no processo de ensino
aprendizagem do deficiente auditivo. Bem como, a oficializacao profis-
sional do tradutor intérprete de Libras

Palavras-chaves: Libras. Aprendizagem. Educacéo Inclusiva.
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INTRODUCAO

Desde o inicio da escolarizagao brasileira, houve um processo
de excluséo legitimado pelas primeiras politicas publicas (PP) educa-
cionais em fungao de padroes homogeneizadores adotados pelos sis-
temas de ensino em diferentes contextos.

Ao longo do percurso historico muitas lutas foram travadas no
enfrentamento da exclusao com vista a garantir os direitos das Pes-
soas com Deficiéncia (PcD) e de promover a cidadania a esse grupo
e, no caso da educagéo, garantir agdes que combatessem sobretudo
0 preconceito e a discriminagao.

OBJETIVO

Conhecer algumas politicas publicas de educacéo dos ultimos
60 anos ligadas as PcD.

METODOLOGIA

A investigacéo é de cunho qualitativo pautada na pesquisa bi-
bliografica e documental.

RESULTADOS

Até meados do século XVIIl, as PP dedicadas as PcD eram
inexistentes, pois segundo Freitas (2010) praticava-se o abandono, o
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afogamento, a asfixia, entre outras acdes, pelo simples fato desses
individuos apresentarem algum tipo de limitacéo.

A autora citada afirma que ao “final do século XVIII e nas trés
primeiras décadas do século XIX a sociedade tomou consciéncia da
necessidade de atender as pessoas denominadas como deficientes,
mas a forma de atendimento priorizava um carater assistencialista”.

Freitas (2010) ressalta também que “no século XX, a desinsti-
tucionalizagdo comega a ocorrer com programas escolares para defi-
cientes mentais. Os servigos especiais foram diversificados e as clas-
Ses especiais passaram a integrar o contexto escolar”.

Mazotta (2003, p. 37) destaca que na década de 1930, “come-
garam a ser organizadas pela sociedade associacdes de pessoas
envolvidas com a questao da deficiéncia. Paralelamente foram obser-
vadas acdes governamentais visando a criacdo de instituicbes para
atender as necessidades das pessoas com deficiéncias”.

Isto posto, apresenta-se algumas das politicas publicas criadas
nos ultimos 60 anos (Quadro 1), no intuito de verificar avangos, estag-
nagoes e retrocessos.

Quadro 1- Algumas politicas publicas educacionais dos ultimos 60 anos

NOME ANO | ESPECIFICAGAQ

Lei n® 4.024/61 - Lei de Garante o atendimento educacional as PcD, apontando
Diretrizes e Bases da Edu- 1961 | o direito dos “excepcionais” a educacdo, preferen-
cagao Nacional - (LDBEN) cialmente, dentro do sistema geral de ensino.

Define “tratamento especial” para 0s estudantes com
“deficiéncias fisicas e mentais, 0s que se encontram
em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula, mas ndo promove a organizagao de um
sistema de ensino capaz de atendé-los, reforgando os
encaminhamentos para as classes € escolas especiais”.

Lei n®5.692/71, que
altera a LDBEN 1971
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Impulsiona agdes educacionais voltadas as PcD
e superdotacdo, mesmo sem um atendimento
especializado, onde ambas ainda sao configu-
radas por campanhas assistenciais € iniciativas
isoladas do Estado e sem efetivagdo de uma po-
litica publica de acesso universal a educagdo.

Decreto n°® 72.425 (MEC)
cria 0 Centro Nacional de 1973
Educagao Especial (CENESP)

Define normas para a prestagdo tanto de apoio
Portaria Cenesp/MEC n°69 | 1986 | técnico como financeiro para a EE no sis-
tema pabico ou particular de ensino.

Estabelece o compromisso moral e politico en-
tre os Estados em adotar medidas para garantir a
1993 | igualdade de oportunidades de ensino nos niveis
primério, secundario e superior para todos aque-
les com deficiéncia de qualquer tipo e grau.

Normas sobre Equiparagao
de Oportunidades para PcD

Dispoe sobre a Politica Nacional para a Integra-
Decreto n® 3.298/99, que re- do da Pessoa Portadora de Deficiéncia, definindo
gulamenta a Lei n® 7.853/98 a EE como uma modalidade transversal a todos
1998 e . : .
0s niveis e modalidades de ensino, enfatizando a
atuagao complementar da EE ao ensino regular.

Define como discriminagdo toda diferenciagao
ou exclusao que possa impedir ou anular o exer-
cicio dos direitos humanos e de suas liberdades
2001 | fundamentais, exigindo uma reinterpretagao da
EE, além de promover a eliminagao das barrei-
ras que impedem 0 acesso a escolarizagao.

Decreto n° 3.956/2001

Define que a Libras constitui um sistema linguis-
tico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos
de comunidades de pessoas surdas do Brasil e
areconhece como meio legal de comunicacdo

€ expressao como segunda lingua do pais.

Lei n® 10.436/2002 2002

Define diretrizes e normas para o uso, 0 ensi-
Portaria n® 2.678/02 2002 | no, a produgdo e a difusdo do sistema Brail-
le em todas as modalidades de ensino.

Acesso de Estudan- Objetiva disseminar os conceitos e diretrizes mundiais
tes com Deficiéncia as para a inclusdo, reafirmando o direito e 0s bene-

2004 | & R
Escolas e Classes Co- 00 ficios da escolarizagdo de estudantes com e sem
muns da Rede Regular deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.
Objetiva, dentre as suas agoes, contemplar, no
Plano Nacional de Educagéo 2004 curriculo da educagao bésica, tematicas relativas as

em Direitos Humanos PcD e desenvolver agdes afirmativas que possibili-

tem acesso e permanéncia na educagao superior.
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Decreto n° 5.626/2005 2005 | Visaa inclusdo dos alunos surdos no ensino regular.

Objetiva 0 acesso, a participagdo e a aprendizagem

Politica Nacional de Educa- dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
¢ao Especial (PNEE) na pers- | 2008 | desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas
pectiva da Educagdo inclusiva escolas regulares, orientando os sistemas de ensino

para promover respostas as necessidades educacionais.

Estabelece que o Ministério da Educagdo adotard meca-
nismos para promogdo da acessibilidade nos programas
de material diddtico destinado aos estudantes da EE e
professores das escolas de educagdo basica publicas.

Decreto n°7084/2010, dispoe
sobre 0s programas nacionais | 2010
de materiais didaticos

Define a Nova PNEE: equitativa, inclusiva e com apren-
dizado ao longo da vida, garantindo as familias e ao
Decreto n° 10.502/2020 2020 | publico da EE o direito de escolher em que instituigao
de ensino estudar, em escolas comuns inclusivas,
gscolas especiais ou escolas bilingues de surdos.

Fonte: BRASIL (2008; 2020). Adaptado por Marques, 2020.

Este breve panorama sobre as PP permite perceber avancos
em diversos aspectos, entretanto, a Educacgao Inclusiva (El) ainda nao
foi efetivada no sistema educacional a contento, ja que ainda se en-
contram situacdes de integragao, presenca de barreiras e despreparo
profissional dos professores e gestores nesses ambientes.

Nesse sentido, Sassaki (1997), afirma que a perspectiva da in-
clusao considera que o processo acontece a partir de uma insercao,
mais radical, completa e sistematica, da PcD na sociedade, com as
necessarias transformacoes e adaptagdes do meio visando as neces-
sidades dos individuos com deficiéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se que as PP avancaram, mas nao foram capazes
de promover a El de fato e de direito para as PcD, sendo necessario
construir uma acessibilidade atitudinal na esfera social, visando sua
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concretizacéo pratica. Embora a legislacdo garanta certos direitos, per-
cebe-se que 0s ambientes educacionais ainda nao estao preparados
para receber essas pessoas, até porque demandam outras questoes
que envolvem: aspectos infraestruturais, formacao inicial e continuada
de professores, ensino colaborativo, além de investimento em ensino,
pesquisas e extensao, visando constituir uma sociedade inclusiva em
seus multiplos aspectos.

Palavras-chaves: Politicas publicas, Educacéo inclusiva, Pessoas com
deficiéncia.
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INTRODUCAO

O empreendimento tedrico-analitico tem sua base em estudos
pos-estruturalistas e também nas vivéncias como profissionais da Edu-
cacao Especial. Com o arcabougo epistemoldgico e profissional, bus-
cou-se problematizar e analisar os conceitos de inclusao/exclusao das
pessoas surdas na escola, de modo a problematizar quais discursos
sociopoliticos sao evidenciados na contemporaneidade.

Dessa forma, nesse primeiro movimento discursivo acerca das
narrativas e teorizacdes, entende-se que a inclusao de alunos surdos
na escola na contemporaneidade, movimenta-se através de algumas
tendéncias neoliberais que analisam essa inclusdo como uma forma
de contra conduta operacionalizada na escola por meio de reconfi-
guragbes da racionalidade governamental contemporanea. Assim, vi-
sualiza-se a identidade desses sujeitos sendo formada e transformada
continuamente pelos sistemas culturais que os rodeiam e segundo 0s
interesses de governamento, no contexto brasileiro.

Nessa direcdo, esses sujeitos e suas subjetividades sao cons-
tituidos a partir do biopoder em que para incluir o sistema tem que
excluir. A partir, dessa visdo pés-estruturalista, vé-se a necessidade de
problematizar como os esses movimentos interferem na inclusao de
pessoas surdas na escola.

Consoante a esses fatores, percebe-se a emergéncia da com-
preensdo de novos conceitos e novas énfases, formas e transfor-
macdes que trazem um deslocamento sobre inclusao, exclusao e
surdez. Nesse cenario de subjetivacdo do sujeito que percorre nos
discursos atuais da educacao forte e apelativo marcado pelos confli-
tos da pds-modernidade.
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A PERSPECTIVA DE INCLUSAO DE ALUNOS
SURDOS E OS DESCAMINHOS POLITICOS

Atualmente vé-se muitos embates quanto os processos de in/
exclusao de pessoas com deficiéncia em varios ambitos da vida pos-
-moderna e, mas necessariamente no contexto educacional. Tais em-
bates circundam desde as legislacbes e politicas publicas até ao fa-
zer pedagogico. Contudo, estamos longe de atingirmos a inclusédo na
pratica dessas pessoas, uma vez que os sistemas gerenciais politicos
e socioecondmicos vislumbram para o neocapitalismo numa socieda-
de que alarga ainda mais o distanciamento entre as classes sociais e
como conseqguéncia, aumenta a desigualdade social. Nesse prisma,
nao dar mais de conceber a inclusdo da pessoa com deficiéncia sem
tensionarmos os demais movimentos que o envolve.

Nesse cerne os estudos nos trouxeram perspectivas e olhares
que nos possibilitam formarmos um guarda-chuva de questbes, de
forma a problematiza-las em que se vive diversos e amplos desafios
nos processos de in/excluséo de pessoas surdas na escola.

Nesse contexto, as pedagogias s&o um imperativo contempora-
neo que segundo CAMOZZATO (2014, p. 02) tiveram transformagoes
culturais em seu conceito, especificamente em suas articulagoes e
visto que, s&o trilhas de leituras que formatam nossas concepcoes e
escritas, e proporcionaram aportes de grande relevancia onde “envol-
ve um conjunto de saberes e praticas que cada individuo e incitado a
fazer operar em si para tornar-se sujeitos de determinados discursos”.
Portanto, conhecer, analisar e problematizar esses paradigmas, requer
que desloguemos nossos modos de pensar e agir para a compreen-
sdo analitica de uma sociedade centrada no ensino para uma socieda-
de de aprendizagem e com essa lucidez, desvencilharmos dos da bio-
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politica contemporanea e pensarmos esses sujeitos como cidadaos,
providos de direitos.

As autoras TRAVERSINI; LOCKMAN et al. (2019, p. 1566) afir-
mam “compreender esse movimento, fortalece o principio politico do
comum e funciona como contraconduta dos professores, porque 0s
afastam da conduta de ensinar e aprender esperada”. Além disso,
esse deslocamento é uma condicdo importante para o reconhecimen-
to de pluralidades de pedagogias na perspectiva dos estudos culturais
na vertente pds-estruturalista. Porém, ndo se pode negar que as Politi-
cas Publicas, nas Ultimas décadas, trazem em seus excertos algumas
questdes que serviram de embasamento para grandes problematiza-
¢bes tanto no que concerne a educacéo especial quanto na inclusiva,
sendo analisadas em determinados contextos, como imperativo dos
sistemas de ensino.

A partir da visao de alguns pesquisadores, estudiosos dessas
vertentes podemos entender, que as politicas publicas para a edu-
cagao especial € a educacao inclusiva disseminam conceitos. Visto
que, a inclusao escolar é uma realidade vivenciada nos dias atuais
no Brasil e no mundo e para tanto surgiram varias leis que sustentam
este contexto.

Nesse sentido, parafraseia Carvalho (2006, p. 22) incluséo en-
volve a reestruturagao das culturas, politicas e praticas das escolas
gue, como sistemas abertos, precisam rever suas agoes, até entéo,
predominantemente elitistas e excludentes, visto que, a incluséo € um
longo processo e nao ocorre por decreto ou modismo. Para incluir um
aluno com caracteristicas diferenciadas numa turma dita comum, ha
necessidade de mecanismos que permitam que ele se integre social,
educacional e emocionalmente com seus colegas e professores e com
0s objetos do conhecimento e da cultura.
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Para tanto, é preciso que professores tenham um maior conheci-
mento sobres seus alunos, s6 assim ficara mais facil o contato fisico e
verbal, quebrando as barreiras que 0s mesmos colocam antes mesmo
de conhecer esses alunos.

ANALISES GERAIS

Através, do que foi discutido vimos que, é necessério a poten-
cializagao das politicas publicas de inclusdo escolar a fim de propor-
cionar ndo somente a adaptacao fisica, arquitetonica e pedagdgica
das escolas para atender os alunos, mas sobretudo, mudancgas ati-
tudinais no sentido de incluir a Pessoa com Deficiéncia como um ser
humano capaz de desvendar 0 mundo e prosseguir na vida sociocul-
tural e econdmica. Apesar das dificuldades postas no ambito inclu-
sivo, é preciso estar aberto as mudancas e ao respeito as particula-
ridades e especificidades da pessoa com deficiéncia. Se bem que,
a educacao inclusiva nao significa educacao com representacoes e
baixas expectativas em relagdo aos alunos, mas sim a compreen-
sao do papel importante das situagdes estimulantes, com graus de
dificuldade e de complexidade que confrontem os professores e 0s
alunos com aprendizagens significativas.

CONSIDERACOES FINAIS

E perceptivel que a sociedade est4 cada vez mais in/excluindo
nossos alunos. Muitas coisas mudaram, os alunos sé&o “incluidos” na
escola e na sociedade, no mercado de trabalho, mas ainda é pouco,
pois essas pessoas precisam de condigao viavel que devem ser pro-
porcionadas pela escola para viver cada vez melhor.
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Assim sendo, a escola € um ambiente onde as pessoas se So-
cializam, e por intermédio dela e de uma gestao democratica que seja
capaz de ser inclusiva podemos mudar e melhorar muitas coisas em
nossa sociedade. Mas isso s6 acontece a partir do momento em que,
os 6rgéos da instituicdo trabalhem em conjunto fazendo adaptagdes
de grande porte, colocam pessoas especializadas para atender deter-
minado problema fisico ou mental que o professor por si s6 ndo conse-
gue resolver e melhorar a formacéao inicial e continuada de professores
formando pessoas capazes de fazer adaptagdes de pequeno porte na
sala de aula.

Em sintese, quando se analisa os discursos politicos contempo-
raneos, percebe-se uma certa “obsesséo contemporanea” pela educa-
¢ao. Contudo, salienta-se que essas duas etapas acontecem de forma
eminente, ndo s6 com o fenébmeno da educacionalizagao do social, mas
também com o processo de proliferacao das Politicas de Assisténcia
Social. Todo esse processo, de ampliacao e expansao das responsabili-
dades, acbes e funcdes atribuidas a escola estao produzindo alteracoes
nos curriculos e na constituicdo dos sujeitos escolares.

Por conseguinte, é possivel perceber a centralidade que a
aprendizagem assume contemporaneamente como instrumento para
a efetivagdo do governo de si, ou das praticas de condugao centra-
das no si mesmo.

Palavras-chave: Inclusdo de surdos; Estudos Pds-estruturalis-
tas; Discursos contemporaneos.
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INTRODUCAO

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi reconhecida no Bra-
sil em 2002. Ainda hoje, muitas pessoas encontram dificuldades para
concebé-la como lingua e se referem a ela, equivocadamente, como
se fosse uma linguagem.

As linguas que podem ser faladas, ouvidas e representadas em
um sistema de escrita alfabético, sdo chamadas de orais-auditivas,
tais como: a Lingua Portuguesa, o Francés, dentre outras. A principal
unidade linguistica destas linguas é a palavra.

Nas linguas espago-visuais-tateis, os movimentos faciais e cor-
porais sao essenciais e podem ser vistos ou compartilhados pelo tato.
Elas ndo s&o sonoras e tém o sinal como a sua principal unidade lin-
guistica. O sinal de uma lingua de sinais equivale a palavra de uma
lingua oral-auditiva e pode ser escrito em um sistema denominado Sig-
nwriting, que nao é alfabético.

Defendemos que a Educacéo Bilingue ndo deve se valer da
equivaléncia falasinal para propor o ensino da Libras como substitutivo
a linguagem oral na Lingua Portuguesa. Sabemos que a aquisicao de
uma lingua de sinais nao impede o desenvolvimento da fala, porém,
nos casos em que o trabalho com essa lingua ignora a possibilidade
de tornar acessiveis os sons do meio e da fala, pode-se incorrer em
uma “Educacgéo Bilingue” que dificulta e até impede a compreenséo e
a aquisicao da linguagem oral, bem como 0s processos de alfaletra-
mento (Soares, 2020) dos alunos em situacéo de surdez.

Sendo a Lingua Portuguesa oral-auditiva e a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) espago-visual-tatil, elas podem compor um Bilinguis-
mo Concomitante na Educacao Inclusiva. Neste Bilinguismo, as duas
linguas sé&o ensinadas ao mesmo tempo a todas as criancas de uma
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turma comum, que tem um aluno considerado com surdez, desde a
creche até o quinto ano.

OBJETIVO

Ao compartilhar a prética da Educacéo Bilingue e Inclusiva da
Rede Municipal de Educagéo de Amparo/SP. esperamos contribuir
para que a falsa dicotomia, Educagéao Bilingue X Educacéo Inclusiva,
seja elucidada e submetida a critica de pessoas atuantes na éarea.

METODOLOGIA E RESULTADOS

As turmas comuns da Rede, que tém alunos considerados com
surdez, séo atribuidas a dois professores: um professor regente e um
professor de Libras. Eles planejam e desenvolvem, colaborativamente,
as mesmas atividades bilingues com todos os alunos da turma.

No Bilinguismo Concomitante que compartilhamos (Ramos,
2018), a acdo pedagodgica tem por objetivo formar alunos bilingues.
Um dos desafios dessa agao pedagdgica, refere-se a realizacdo de
atividades que tornem os sons mais acessiveis a todos os alunos, pela
Acessibilidade Sonora.

Com relacao aos sons da fala, os professores, atuantes no Bi-
linguismo Concomitante, planejam e desenvolvem situacdes de ensi-
no nas quais as criancas séo orientadas, tanto na Lingua Portuguesa
como na Libras, a refletir sobre as concepcdes que elas tém sobre o
que é a fala, como ela é produzida e qual a sua funcéo social.
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Uma das atividades que tém contribuido para que os alunos
compreendam 0s sons que tém acesso, tanto pelas vias auditivas
guanto pela Libras, € a construgao de Mapas Sonoros. O ano letivo se
inicia com o Mapa vazio. Conforme as criancas pesquisam 0s sons da
escola, utilizando aplicativos que medem intensidades e frequéncias,
observam e compartilham aspectos como a duragao destes sons, por
exemplo, o Mapa vai sendo preenchido. Nele sdo fixados desenhos,
fotos e recortes de revistas que representam 0s sons pesquisados.

O Mapa Sonoro oferece condicbes para que as criangas dife-
renciam os sons do ambiente e os da fala, contribuindo para que os
compreendam. Trabalhando em turmas bilingues, aprendemos que
as criancas consideradas com surdez podem compreender e atribuir
sentidos aos sons que nao escutam. Além disso, podem aprender a
escutar e a compreender diferentes sons com o apoio de aparelhos
auditivos e de implantes cocleares. A seguir, inserimos a ilustracao de
Mapa Sonoro.
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Figura 1 — Audiograma de Sons Familiares, disponivel em:
http://www.audioclean.com.br/audicao/graus-da-perda-
auditiva/attachment/audiograma-de-sons-familiares.

Descricao da Figura 1: Grafico com fundo quadriculado com um eixo
vertical, que se inicia em zero e vai até cento e vinte decibéis, sendo
estes numeros distribuidos de cima para baixo; e um eixo horizontal que
se inicia em cento e vinte e cinco e vai até oito mil Hertz, distribuidos da
esquerda para a direita. Existem desenhos que correspondem aos sons
mais intensos e mais altos (britadeira, guitarra, bomba, foguete, moto e
rogadeira), e aos sons menos intensos e baixos (balango das folhas de uma
arvore, cochicho, agua pingando na torneira). Entre os sons mais intensos
e altos e 0s sons Menos intensos e baixos estao os sons da fala, que se
distribuem pelo eixo horizontal e permanecem préximos no eixo vertical.

Um importante parceiro na identificacéo e na eliminagéo das
barreiras produzidas no Bilinguismo Concomitante, realizado na esco-
la inclusiva, é o professor do Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Ele atua no estudo de cada situagao que se torna inacessivel,
em decorréncia dos desafios de se trabalhar com duas linguas no en-
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sino comum, a fim de que se convertam em situagdes acessiveis. Este
professor trabalha diretamente com as familias ensinando-as a sina-
lizar na Libras e a produzir um ambiente com Acessibilidade Sonora.

CONSIDERACOES FINAIS

Todo aluno, na escola comum, tem o direito de se comunicar e
de se desenvolver de acordo com as suas possibilidades. Para isso, é
preciso que essa escola trabalhe com diferentes linguagens, codigos
e linguas, promovendo a acessibilidade na comunicacgéo, nas intera-
¢Oes, aos sons (sonora) e no ensino. Neste sentido, uma escola, quan-
do recebe alunos considerados com surdez, deve oferecer a Educa-
¢ao Bilingue e Inclusiva a turma na qual ele se insere.

A pratica do Bilinguismo Concomitante, criada pela Rede Mu-
nicipal de Educagao de Amparo/SPE evidéncia que nao é preciso abrir
mao da inclusdo escolar para formar alunos bilingues, conhecedores
da Lingua Portuguesa, nas modalidades oral e escrita, e da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras).

Tal evidéncia contribui para que a falsa dicotomia Educacéo
Bilingue X Educacéo Inclusiva seja elucidada e submetida a critica de
profissionais e familiares, que atuam para que a escola comum seja de
todos e para todos.

Palavras-chave: Educagao Bilingue (Lingua Portuguesa e Libras); Educagéao
Inclusiva, AEE
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INTRODUCAO

As pessoas com deficiéncia s comecaram a ser vistas como
cidadéos de direitos e deveres no meio social através da Declaragéo
Universal dos Diretos Humanos no século XX. A Organizagao das Na-
¢oes Unidas (ONU) calcula que existern no mundo cerca de 70 milhdes
de pessoas com autismo. No Brasil sdo quase 2 milhGes pessoas,
sendo que cerca de 90% nao séo diagnosticados. (FARRELL, 2018).

A necessidade de implementagdo das politicas publicas em
inclusdo escolar, se faz necessario, pois é crescente a insergao de
alunos com necessidades especiais nas classes regulares, o que nos
leva a observar situacoes de limitagdes e contradigdes do sistema edu-
cacional brasileiro. (MATOS e MENDES, 2014).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um grupo de altera-
¢bes que compreendem uma diade: déficits significativos e persisten-
tes na interacdo e comunicagao social €, ainda, padroes restritos e re-
petitivos de comportamento, interesses e atividades; sendo graduado
em niveis: leve, moderado ou severo. (APA, 2014).

Com a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988 asse-
verou-se no art. 208, lll o atendimento educacional especializado as
pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.
Posteriormente o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990, repete a determinacao do atendimento
educacional especializado, em seu art. 53, lll. E a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, ampliou o conceito de educacao especial.

O Decreton® 7.611 de 17 de novembro de 2001 dispbe sobre a
educacao especial e o atendimento educacional especializado (AEE)
que se constitui numa modalidade da educacao especial que faz o
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reconhecimento dos obstaculos das pessoas com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacao e transtorno do espectro autista (TEA). A ex-
ploragado dessa tematica se torna relevante para o ponto de vista peda-
gdgico, social e cientifico, uma vez que a incluséo ainda é uma realida-
de desafiadora para muitas escolas publicas. Partindo deste contexto,
surge a seguinte problematica: quais as principais dificuldades para
inclusédo das criancas autistas nas escolas municipais de Caxias MA?

OBJETIVO

Geral: Analisar o processo de inclusédo das criangas com Trans-
torno do Espectro do Autismo (TEA) no ambito escolar no municipio de
Caxias - MA. Especificos: Verificar como as escolas da rede municipal
de Caxias desenvolvem suas atividades na perspectiva da educagao
inclusiva; identificar os limites e possibilidade de atuacédo do Atendi-
mento Educacional Especializado (A.E.E); identificar as principais pro-
blematicas do processo de inclusao social.

METODOLOGIA

Consiste numa pesquisa qualitativa, descritiva e exploratoria,
realizada através da revisdo bibliografica e pesquisa de campo em
03 (trés) escolas municipais de Caxias — MA realizada através da apli-
cacgado de questionario de entrevista submetido a Plataforma Brasil e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UniFacema, com o
numero da CAAE 01737218.7.0000.8007.
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RESULTADO

A coleta e analise dos dados foi realizada durante 0 més de ou-
tubro de 2018, com 09 (nove) professores entrevistados. Para a andlise
dos dados foi estabelecido quatro (04) categorias empiricas que nos
permitiram a compreensao do objeto de pesquisa a partir das reflexdes
postas pelos entrevistados. Classificadas conforme discussao abaixo:

Quanto a qualificagdo dos docentes para atuarem com criangas
com TEA: 50% dos entrevistos afirmaram ndo estarem qualificados
para atuarem com criancas com TEA e os outros 50% afirmaram esta-
rem qualificados.

Quanto as dificuldades para promover a incluséo dos alunos com
TEA no ambiente escolar: consistem na socializagdo e comunicacao,
falta de materiais didaticos, recursos direcionados a sala de aula para
trabalhar com os alunos autistas, falta de apoio familiar.

Quanto ao processo de socializagéo das criangas com TEA na
sala de aula: 80 % dos professores entrevistados afirmaram que existe
envolvimento e socializacdo afirmando que estas manifestacoes se ex-
pressam de diversas formas, pois 0s alunos participam das atividades
em conjunto e sem preconceito. Ja 20% dos entrevistados afirmaram
ter presenciado situacdes de preconceito. Quando questionados so-
bre quais as atitudes tomadas nas referidas situacdes os mesmos re-
lataram o didlogo e conscientizacéo dos alunos.

Quanto a participagdo da familia no processo de incluséo: 100
% dos entrevistados afirmaram que algumas familias se mostram
ausentes no processo, 0 que acaba dificultando o desenvolvimento
da crianga.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da pesquisa foi possivel verificar que o processo de in-
clusdo das criangas autistas nas escolas Municipais de Caxias — MA
ainda demandam algumas readequacoes. A necessidade de qualifica-
¢ao dos educadores ¢ fator importante para estimular o aprendizado e
atendimento adequado, como também a disponibilidade de recursos
para que os profissionais possam desenvolver suas atividades com
eficiéncia e qualidade obtendo assim bons resultados. O processo de
socializagao das criancas com TEA na sala de aula necessita ser me-
lhor trabalhado pelos educadores, devendo-se promover uma cultura
de respeito as diversidades, estimulando uma cultura de paz e respeito
no ambito escolar.

A participagéo da familia nas escolas se faz de extrema impor-
tancia, pois a familia é a instituicdo que melhor conhece as potencia-
lidades e fragilidades das criangas, desta forma, os elementos forne-
cidos pelos pais e/ou responsaveis séo fundamentais para o trabalho
dos docentes. E necessério reaproximar a familia da escola, sensibili-
zando-as sobre a sua fundamental importancia nesse processo.

Portanto, o processo de incluséo das criangas autistas nas esco-
las municipais de Caxias — MA, ainda necessita de ajustes para atender
a contento a demanda, apesar dos avancos dos servicos ofertados no
municipio garantindo e promovendo a inclusao das criangas autistas,
ainda se percebe muitas falhas na conducéao dos servicos ofertados
nas escolas para garantir 0 acesso e direito a educacao de qualidade
conforme preconizado pelas legislagdes vigentes. Sendo necessario,
uma maior reflexdo dos profissionais e do poder publico para reconhe-
cerem as falhas e proporem agdes mais eficazes para promover uma
educacao de qualidade as criangas com autismo na rede municipal
de ensino.

Palavras-chave: inclusao; autismo; escolas.

325



REFERENCIAS

APA. American Psychiatric Association. Manual diagndstico e estatistico de
transtornos mentais: DSM-5. Associacao Brasileira de Psiquiatria. Trad. Maria
Inés Corréa Nascimento et al. 5° Ed. Porto Alegre: Artmed, 2014.

Matos, S. N., & Mendes, E. G. (2014). A proposta de incluséo escolar no
contexto nacional de implementagéo das politicas educacionais. In: Praxis
Educacional, v. 10, n.16, p. 35-59, 2014.

FARRELL, Michael. Dificuldades de comunicagao e autismo: guia do profes-
sor. 1° Ed. Porto Alegre: Armed. 2018.

326






INTRODUCAO

A BNCC aprovada pelo Conselho Nacional de Educagéao no final
do ano de 2017 estrutura as competéncias a serem desenvolvidas nas
trés etapas da Educacéo Basica, a saber, Educagao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Para a Educacéo Infantil, os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento sdo estabelecidos em campos de
experiéncias e compreendem um ciclo de trés etapas, separadas em
grupos por faixas etarias.

E relevante lembrar o enfoque dado na Constituicao Federal
para a educacao, em seu artigo 205, garantindo esse direito a todos,
nao apenas pontuando o desenvolvimento integral da pessoa, sua pre-
paracgao para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o traba-
lho, mas também, conforme aponta o inciso |, estabelecendo para o
ensino os principios de igualdade de condigbes, acesso e permanén-
cia na escola.

Nesse sentido, ao levar em conta que a oferta da educacao ao
individuo com Necessidades Educacionais Especializadas (NEE’s)
deve acontecer desde a educacao infantil, vale ressaltar o Artigo 29
da Lei n® 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases — LDB) ao afirmar que:

A educacao infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual
e social, complementando a agéao da familia e da comunidade.
(BRASIL, 2020, p. 23).

Portanto, como base para o Ensino Fundamental e Médio, esta
primeira etapa no processo educacional infantil deve garantir que to-
dos os seis direitos de aprendizagens e desenvolvimento — Conviver,
Brincar, Participar, Explorar, Expressar, Conhecer-se - sejam alcanca-

328



dos por todas as criangas, incluindo aquelas com NEE’s, de modo a
abranger os niveis de desenvolvimento essenciais (académico, socioe-
mocional e pessoal).

OBJETIVO

Sabe-se que o desafio de se minimizar a excluséo no Brasil &
um processo histérico. Contudo, o pais tem na educagédo um forte
aliado para a mudanca desse paradigma que, quando bem iniciado
na Educacéao Infantil, pode ir se consolidando no decorrer do ensino
Fundamental e Médio. Interessa aqui identificar e analisar na BNCC
a proposta de inclusdo de criangas com Necessidades Educacionais
Especializadas (NEE's) na terceira etapa da Educagao Infantil, que é
a da Pré-escola.

METODOLOGIA

A proposta adota como metodologia a pesquisa bibliografica e
a analise documental, uma vez que se apoia no texto oficial da Base
Nacional Comum Curricular, documento governamental homologado
em 2017, e em autores que se posicionam criticamente em relagao ao
tema da incluséo.

RESULTADOS

A BNCC aponta uma abordagem bem ampla de leis e pareceres
que abordam temas que sao relevantes para uma educacao inclusiva.
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Porém, o texto deixa bem claro que a forma como estes temas devem
ser abordados e os componentes curriculares que nortearao estes te-
mas sao de responsabilidades dos sistemas de ensino e das escolas,
de acordo com suas especificidades, e devem ser trabalhados de for-
ma contextualizada:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as
escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e compe-
téncia, incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a
abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida hu-
mana em escala local, regional e global, preferencialmente de
forma transversal e integradora. (BRASIL, 2017, p.19-20).

Ora, quando se pensa em politicas educacionais para estudan-
tes com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento, como autismo e
altas habilidades, sabe-se que o grande marco ¢ a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva de Acao Inclusiva (BRASIL, 2008),
na qual se sustenta o processo legal de atendimento ao publico com
NEE’s, com propostas que vao da Educacao Infantil ao ensino superior.

No entanto, como um processo que interfere na formacao de
sujeito da crianga, a pratica pedagogica deve ser construida com res-
ponsabilidade, caracterizando objetivamente na BNCC acdes de equi-
dade com perspectiva inclusiva, diferente do que é posto no documen-
to oficial. A respeito da concepcao da crianca como sujeito, Delorme
(2010) afirma que:

Uma vida satisfatéria inclui a garantia dos direitos basicos que
envolvem a vida cidad&, também uma oferta de possibilidades
que seja equitativa e semelhante para todos e, ainda, a garantia
de cada um ser como &, diferente e Unico, integrado. Feliz. (DE-
LORME, 2010, p. 58).

Nesse sentido, a autora vincula a felicidade com o reconheci-
mento da singularidade de cada aluno e da inclusao, como pessoa Uni-
ca que, ao estabelecer novas formas de relagao, melhora seu apren-
dizado. Portanto, se a BNCC compreende a escola como espaco de
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aprendizagem e de democracia inclusiva que “deve se fortalecer na
préatica coercitiva de ndo discriminagao, nao preconceito e respeito as
diferencas e diversidades” (BRASIL, 2017, p.14), entende-se entao a
Educacéo Infantil como um campo proficuo para o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas pautadas no respeito ao proximo e a incluséo.
Na perspectiva da inclusdo, Mantoan (2003) destaca que:

O objetivo da integragdo € inserir um aluno, ou um grupo de
alunos, que j& foi anteriormente excluido, e o0 mote da incluséo,
ao contrario, é o de ndo deixar ninguém no exterior do ensino
regular, desde o comeco da vida escolar. As escolas inclusivas
propdem um modo de organizacao do sistema educacional que
considera as necessidades de todos os alunos e que é estrutu-
rado em fungao dessas necessidades. (MANTOAN, 2003, p.16).

Deste modo, pode-se compreender que a inclusao nao se trata
em separar grupos e trabalhar com o aluno separadamente, mas, sim,
a partir da avaliagao diagnostica, ser capaz de desenvolver atividades
que incluam a todos sem discriminar ou rotular, e fazer com que a
aprendizagem seja produtiva para todos, de modo que as relacdes
e interagbes sejam positivas e que se ajudem, seja para 0s que tém
facilidade de compreensao, quanto para os com mais dificuldades.

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta de incluséo escolar aparece na BNCC de forma am-
pla e abrangente, cabendo a escola e ao professor o desenvolvimento
de propostas que possam implementar todos o0s temas propostos na
BNCC para cada necessidade educacional especializada, articulando
e flexibilizando os contelidos de cada direito de aprendizagem da Edu-
cacdo Infantil, através de seus campos de experiéncias e através das
interagbes com outras criangas.
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Sabe-se que ainda hd muito que se caminhar para a conquista
de uma escola efetivamente inclusiva, especialmente quando se trata
da etapa da Educacéo Infantil. Por isso, é preciso fazer uma leitura apu-
rada da BNCC para entender criticamente as conquistas e limitacoes
do documento, a fim de driblar os efeitos reacionarios que possam
existir e lutar para a construcao de uma Educacao Infantil verdadeira-
mente inclusiva e de qualidade.

Palavras-chave: BNCC; Educacéo Infantil; Inclusao
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INTRODUCAO

Ao observarmos ao longo dos anos, podemos identificar que o
Brasil a partir dos Ultimos anos passou por profundas mudancgas nas
suas leis e incentivando as praticas de educagao inclusiva. Temos a
Constituicao Federal de 1988 que definiu os direitos das pessoas com
deficiéncia que passam a ser considerados como sujeitos de direitos;
o Estatuto da Crianga e do adolescente (ECA) em 1990, onde foi res-
saltado que, no que diz respeito ao atendimento educacional especia-
lizado as pessoas com deficiéncia; a Declaragao de Salamanca (1994)
que inclui os alunos com deficiéncia nas escolas regulares de ensino;
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (9394/96); dentre
varias outras leis.

OBJETIVO

A presente pesquisa tem por objetivo analisar as principais po-
liticas publicas, a partir de diretrizes, leis e programas efetivados, na
sociedade brasileira, que visem contribuir para a inclusao escolar de
estudantes com deficiéncia. Trata-se de uma pesquisa bibliografica,
com embasamento tedrico em algumas leis que abordam as éareas
de incluséo.

METODOLOGIA

A educacao brasileira, por um longo tempo a segregacgao e a
integragéo escolar de vérios individuos estava em evidéncia, dentre
eles, as pessoas com deficiéncia. Figueiredo (2010), argumenta que
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o histérico da escolarizacdo das pessoas que fazem parte do publico-
-alvo da Educacao Especial € marcado por maus-tratos e preconceito.

O artigo da 205 da Constituicao Federal, que prevé a educacgao
como direito de todos, dever do Estado e da familia, com a colabo-
racdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o
trabalho.

A Declaracéo de Salamanca ainda proclama que:

. toda crianca tem direito fundamental a educacéo, e deve ser
dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem,

. toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que s&o Unicas, sistemas edu-
cacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a
vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

. aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de
uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais
necessidades,

. escolas regulares que possuam tal orientagao inclusiva consti-
tuem os meios mais eficazes de combater atitudes discrimina-
térias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva e alcangando educacéo para todos; além
disso, tais escolas provém uma educagéo efetiva a maioria das
criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo
da eficacia de todo o sistema educacional. (DECLARAGCAO DE
SALAMANCA, 1994).
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O Estatuto da Crianca e do Adolescente, em seu Art. 54, Inciso
lll, o mandamento constitucional que obriga o Estado a assegurar a
crianca atendimento educacional especializado aos portadores de de-
ficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Podemaos verificar alguns aspectos que a LDB estabelece como
principios e fins da educacgao nacional no artigo 3°. O ensino sera mi-
nistrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de condi¢oes
para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber
(BRASIL, 1996).

Apesar dessas politicas publicas ficarem evidentes nos ultimos
anos na perspectiva inclusiva, os desafios em torno dessa modalida-
de continuam. Existe uma necessidade de uma maior intervencao do
governo na ampliacdo das agbes e investimentos publicos na area
da incluséo.

RESULTADOS

A educagéo inclusiva requer mudancas e constantes politicas
publicas para que as pessoas com algum tipo de deficiéncia tenham
acesso e permanéncia na escola e nos demais espacgos da socieda-
de. Tendo inicio na educacéo infantil e perpassa por todos os niveis,
etapas e modalidades da educacao. E um direito de todos e dever do
Estado e da sociedade garantir esse acesso e permanéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos em uma sociedade de novas tecnologias e constantes
mudangas. O que nos faz refletir como esta a inclusdo na escola re-
gular de alunos com deficiéncia? A incluséo escolar € um desafio dos
sistemas de ensino e se faz necessaria a todos os envolvidos com as
politicas publicas para garantir o acesso e a permanéncia, para que
estes alunos possam desenvolver sua cidadania e amplie sua pers-
pectiva existencial.

Palavras-chave: Politicas Publicas. Inclusdo. Acessibilidade.
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INTRODUCAO

O cenério mundial no ano de 2020, esta sendo marcado pelos
impactos e desafios decorrentes da doenga COVID-19, a qual possui
como método mais eficaz de combate o isolamento social (LEITE e
colaboradores, 2020). Neste cenario, as aulas presenciais foram sus-
pensas e, 0s alunos passaram a ter aulas virtuais por meio de disposi-
tivos eletronicos e internet (LEITE e colaboradores 2020). Tal respaldo
advém de uma orientagéo, em carater excepcional, do Ministério da
Educacao (MEC) e de normativas estaduais.

Para Cury e colaboradores (2020), a pandemia mostrou a de-
sigualdade social e consequentemente, do sistema educacional, re-
velando o desequilibrio de acesso a informagéo e tecnologia. Deste
modo, todos os profissionais envolvidos na area da educacéo, ainda
que de intensidades diferentes, foram atingidos.

A deficiéncia é uma experiéncia de vida singular, uma condicéo
humana (BOCK; GOMES; BECHE, 2020) e, dentro deste cenario o alu-
no com deficiéncia recebeu um impacto significativo diante a ausén-
cia de uma proposta educacional que atendesse as suas demandas
(CURY e colaboradores, 2020).

OBJETIVO

Refletir sobre a educagao de alunos com deficiéncia em tempos
de pandemia, analisando a situagao diante a interrupgéao das aulas e
0 isolamento social.
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METODOLOGIA

Estudo bibliogréfico descritivo, associando a pesquisa biblio-
grafica e a pesquisa descritiva buscando um referencial tedrico de
qualidade considerando os objetivos do estudo. A coleta de dados
considerou publicagbes cientificas de fontes primarias e secundarias
escritas em lingua portuguesa, resultado de pesquisas académicas
indexadas em bases de dados vinculadas a bases de pesquisas como
SCIELO (Scientific Eletronic Library Online) entre outras.

RESULTADOS

De acordo com Dos Santos (2016), o direito das pessoas com
deficiéncia a educacéo é efetivado ao ser garantido as mesmas chan-
ces para participagcao com condigdes de equidade e/ou igualdade
‘com as demais pessoas, na comunidade em que vivem, promovendo
oportunidades de desenvolvimento pessoal, social e profissional, sem
restringir sua participagdo em determinados ambientes e atividades
com base na deficiéncia”. De acordo com Dos Santos (2016, p. 52), 0
direito das pessoas com deficiéncia a educacao é efetivado ao ser ga-
rantido as mesmas chances para participagdo com condicdes de equi-
dade e/ou igualdade “com as demais pessoas, na comunidade em
que vivem, promovendo oportunidades de desenvolvimento pessoal,
social e profissional, sem restringir sua participagao em determinados
ambientes e atividades com base na deficiéncia”.

A auséncia de articulagéo do Ministério da Educagéo para lidar
com os desafios da modalidade de Educacao Especial, diante o con-
texto de isolamento social e suspensao das aulas, reflete a profunda
invisibilidade enfrentada por essa parcela da populagéo, demonstran-
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do que os estudantes dessa modalidade precisam conquistar o direito
a aprender (MOREIRA e colaboradores, 2020).

Cifuentes-Faura (2020), destacam que muitas instituicdes publi-
cas e privadas, estao extrapolando nas expectativas do que professo-
res e as familias conseguem fazer. As familias apresentam diferencas
consideraveis com relagdo ao tempo disponivel para dedicacdo aos
estudos, as habilidades cognitivas, 0 acesso ao material online e o
conhecimento dos genitores sobre os temas abordados no material.

Pesquisa realizada pela Fundagao Carlos Chagas (2020) que
envolveu professores das 27 unidades da federacéo, apontou as prin-
cipais dificuldades enfrentadas pelos alunos no contexto da pandemia
(Figura 1)

Figura 1 - Principais barreiras enfrentadas pelas alunas e alunos

Fonte: Fundacéo Carlos Chagas. Disponivel em: https://www.fcc.
org.br/inclusao-escolar-em-tempos-de-pandemia/index.php
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No contexto da pandemia, a maior parte dos sistemas educacio-
nais buscam se organizar e tentam garantir que o processo de apren-
dizagem, ainda que de forma remota, esteja resguardado. A relagao
entre a escola e a familia esta sendo fortalecida por meio da reciproca
valorizagdo, 0 que apresenta um resultado positivo para a incluséao,
considerando que a aproximagao contribui para o desenvolvimento
dos estudantes com deficiéncia (CURY e colaboradores, 2020).

CONSIDERACOES FINAIS

Quando as escolas voltarem a funcionar na modalidade presen-
cial, impactos na aprendizagem seréo sentidos de modo significativo,
por consideravel espaco de tempo, pois, com o retorno gradativo, o
sistema de ensino exigira reorganizagao estrutural, diante da falta de
preparo da comunidade escolar para a reabertura do espacgo escolar
(OLIVEIRA; DOS SANTOS LISBOA; SANTIAGO, 2020).

Palavras-chave: Ensino Remoto, Pandemia da COVID-19, Deficiéncia.
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INTRODUCAO

A educacao inclusiva no Brasil passou por diversas transforma-
cOes legislativas, desde o império até os dias atuais. Neste sentido,
vale apontar algumas dessas mudangas que buscaram regulamentar
e adequar a educacao para as pessoas com necessidades especiais.
No império, foram elaboradas duas instituicdes: o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854, e o Instituto dos Surdos Mudos, no Estado
do Rio de Janeiro. No século XX institui-se o Instituto Pestalozzi, em
1926, focado no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em
1954 foi criada a primeira Associagao de Pais e Amigos dos Excepcio-
nais — APAE (BRASIL, 2014).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDBEN (Lei
n° 4.024/ 61), trata do direito dos “excepcionais” a educacao dentro
dos ambientes de ensino. Alterada pela Lei n® 5.692/71, aponta o “tra-
tamento especial” para discentes com restrigdes fisicas, mentais, os
atrasados, considerando a idade regular para matricula, e os super-
dotados. Porém, néo instiga a construgdo de um sistema de ensino
capaz de atender a todos. A CF de 1988 trouxe metas que visam o
bem de todos, “sem preconceitos de origem”, instituindo a educacgao
como um direito de todos; e, a “igualdade de condicdes de acesso e
permanéncia na escola”, sendo o Estado responsavel por oferecer o
devido atendimento educacional (BRASIL, 2014, recurso digital).

Alguns documentos oficiais tém relevante destaque no esta-
belecimento de politicas publicas para a educacao inclusiva, como a
Declaracao Mundial de Educacgéao para Todos (1990); a Declaracéo de
Jomtien (1990), e a Declaracéo de Salamanca (1994). A Politica Nacio-
nal de Educacgao Especial (1994), por sua vez, orientou a “integracao
instrucional”, condicionando o acesso as turmas comuns de ensino
regular aos que “possuem condi¢cdes de acompanhar e desenvolver
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as atividades curriculares programadas do ensino comum, N0 mesmo
ritmo que os estudantes ditos normais” (p.19, apud BRASIL, 2014). A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, (Lei n® 9.394/96), res-
ponsabiliza os sistemas de ensino pela garantia de curriculo, métodos,
recursos e organizacgao inerentes visando o atendimento as necessida-
des dos alunos, garantindo o término especifico para aqueles que néao
concluiram o ensino fundamental devido as deficiéncias que possuem;
e a aceleragao dos estudos aos individuos superdotados. Em 1999 a
Convengao de Guatemala, publicada no Brasil através do Decreto n°
3.956/2001, aborda sobre a igualdade de direitos e liberdades cruciais
entre as pessoas com deficiéncia e as demais, especificando como
discriminagao qualquer diferenciacao ou exclusao que impeca ou anu-
le a prética dos direitos humanos (BRASIL, 2014).

O Plano Nacional de Educacao — PNE, Lei n® 10.172/2001, es-
tabeleceu objetivos e metas visando a facilitagédo do atendimento aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades; aponta a universalizacao desse atendimento para
os discentes de 4 a 17 anos, com a implantacao de salas de recursos
multifuncionais e fomento da formacao continuada para os educado-
res; aumento da acessibilidade do atendimento educacional especiali-
zado e fomento a educagao inclusiva (BRASIL, 2011). As Diretrizes Na-
cionais para a Educacéo Especial na Educacéo Basica (resolugao n°
2/2001 do CNE) determinaram que 0s sistemas educacionais “devem
matricular todos os estudantes, cabendo as escolas organizarem-se
para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigdes necessarias” (BRASIL, 2001, re-
curso digital).

Nesta perspectiva evolutiva vale destacar que entre os anos
2002 a 2010 a educacéao brasileira sofreu profundas mudancgas, con-
solidando-se a universalizagao dos primeiros anos do ensino funda-
mental, criacdo da Rede Federal de Educagao Profissional e Tecno-
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l6gica, impulsionamento do atendimento especial e da educagéo de
jovens e adultos (BRASIL, 2011). Assim, é possivel discorrer sobre a
Resolugao CNE/ CP n® 1/2002 que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacéo Bésica, exi-
gindo das instituicdes formadoras a preparagao docente centrada para
a diversidade, contemplando saberes acerca das particularidades dos
discentes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao; a Lei n® 10.436/02, que reconheceu a
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS como uma forma de comunicagéo
e expressao, exigindo que esta fosse disseminada e incluida no cur-
riculo de formagéo; o Decreto n° 5.626/05, que versa sobre a Libras
como disciplina curricular na formacgéao e certificagado de docentes de
Libras, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, e o ensino de Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a regularizagao
da educacgéao bilingue no ensino regular (BRASIL, 2014).

A atualizac&o mais recente nas politicas de educagao inclusiva
no Brasil, deu-se com a publicacdo do Decreto n® 10.502/ 2020, que
regula a Politica Nacional de Educacédo Especial: Equitativa, Inclusiva
e com Aprendizado ao Longo da Vida, que visa ampliar o atendimento
educacional especializado para discentes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagédo no
pais (BRASIL, 2020).

OBJETIVO

A pesquisa em como objetivo apresentar o processo histérico das
mudangas nas politicas voltadas para a educacao inclusiva no Brasil,
devido a importancia de reconhecer a evolugao significativa nesse cam-
PO, que tem como principais sujeitos as pessoas com deficiéncia.
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METODOLOGIA

Visando a construcdo de base tedrica-cientifica desenvolveu-se
pesquisa bibliografica (RUIZ, 2011) em documentos oficiais e outras
obras que versam sobre a tematica abordada. Aplicou-se abordagem
qualitativa e pesquisa descritiva (LEITE, 2015) para analisar as informa-
cOes e descrever as politicas publicas inclusivas.

RESULTADOS

A legislacao brasileira sofreu diversas alteragdes no decorrer
dos anos, centrando-se na inclusao de alunos deficientes. Antes, foca-
va-se em uma educacao ndo inclusiva, que colocava esses discentes
em classes especiais, mas, depois da promulgacéo das politicas edu-
cacionais, passou-se a ter uma vis&o inclusiva, inserindo os alunos de-
ficientes com os demais educandos no ensino regular, transformando
0 &mbito educacional em um espago realmente inclusivo.

Neste sentido, vale apontar que a legislagéo atual garante a
adaptacao da escola para a integracao dos discentes nas atividades
de ensino-aprendizagem, estipulando alteracbes, metodoldgicas e es-
truturais, para a recepcao de todos os alunos, independentemente de
suas particularidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos estudos realizados, considera-se fundamental a
promulgacao de leis que estimulem a inclusao de alunos com deficién-
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cia nos ambientes regulares de ensino, favorecendo uma educacao
que 0Ss preparem para a vivéncia nos mais diversos contextos sociais
e promova a socializagao com diferentes pessoas.

Palavras-chave: Educagéo, Incluséo, Legislagao.
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INTRODUCAO

O Estado é fundamental na garantia do direito social a fim de
assegurar oportunidades de liberdade, dignidade, seguranga e, no-
tadamente, investimento em educagéo. Sendo a educagao direito de
todos os individuos, sem distingado de raga, cor, sexo ou condigao so-
cial, o Art. 68° da Constituicdo Federal de 1988 preconiza o direito a
educagao, no Art. 205 aborda o direito de todos e dever do Estado e
ainda incentivada em colaboragdo com a sociedade civil. Nao a toa,
sua importancia proporciona a aptidao das pessoas em reivindicar di-
reitos, perceber agdes e tomar atitudes para um justo acesso aos bens
e servicos disponiveis.

No nucleo dos direitos humanos de segunda dimenséao, a edu-
cacao especial impode a necessaria discussdo em torno do desenvol-
vimento humano, ndo na discussao de crescimento apenas. Amartya
Sen (2018) ensina que capacidades humanas (e nao capital humano)
envolve a habilidade dos seres humanos de viverem com o que va-
lorizam, ao passo que a acumulagao do capital humano se trata do
aumento da produgao do conhecimento. Educacéo é emancipagéo do
homem e consolidagdo do Estado enquanto democracia com raizes
sociais, nos dizeres do Rodrigo Coelho (2017).

Nessa linha, o Decreto n° 10.502/2020, instituiu a “Politica Na-
cional de Educacéo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado
ao Longo da Vida”, em que a Unido prestara aos Estados, Distrito
Federal e Municipios (BRASIL, 2020), apoio técnico e assisténcia fi-
nanceira, na forma a ser definida em instrumento especifico de cada
programa ou agao.

Ao longo dos exercicios financeiros, os créditos sao utilizados
para a Lei de Diretrizes Orcamentarias (LDO) realizar a conexao entre
os objetivos de médio prazo pela Plano Plurianual (PPA) com as agbes
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de curto prazo da Lei Orgamentaria Anual (LOA). Contudo, ha despe-
sas que surgem nao previstas ou insuficientemente previstas (ajustes
orcamentarios) devendo adequar-se a realidade constatada (art. 40,
Lei n° 4.320/64). Tais alteracbes servem para ampliar uma dotagao
insuficientemente dotada (crédito suplementar), seja para criar uma
dotacdo orcamentéria nova (crédito especial), ou mesmo para criar ou
ampliar dotagdes orgamentarias em situagdes imprevisiveis e urgentes
(crédito extraordinario).

Nesse sentido, a Politica Nacional de Educacéo Especial visa
em seu Art. 9°, VI, a “definicao de critérios objetivos, operacionalizaveis
e mensuraveis a serem cumpridos pelos entes federativos, com vistas
a obtengdo de apoio técnico e financeiro da Unido na implementa-
¢ao de acgoes e programas” (BRASIL, 2020). Para isso, a previsao de
apoio técnico e a implementacdo de execugéo descentralizada com
a realizacéo periddica de avaliagbes a fim de verificar a eficacia (be-
neficio em termos de melhoria ou integracéo) e a efetividade social
(eficacia abrangendo setores ou comunidades), com base na adeséo
voluntaria por instrumentos especificos dos Estados, Distrito Federal
e Municipios, observados a disponibilidade financeira e os limites de
movimentac&o e empenho (assisténcia financeira).

OBJETIVO

Este resumo visa explicar os conceitos gerais em torno da Po-
litica Nacional de Educagéo Especial (PNEE), a partir da andlise do
Decreto n® 10.502/2020, Leis orcamentéarias e Lei n° 4.320/64, a fim de
contribuir para o debate em torno do apoio técnico e assisténcia finan-
ceira e os instrumentos legais propostos pelo Ministério da Educagéo
com a Unido para os entes federativos.
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METODOLOGIA

Este resumo expandido, por procedimento bibliografico, explica
os conceitos em diferentes areas — financeira, juridica e educacional —
da linguagem utilizada no orgamento publico, politico dos entes fede-
rativos e o Decreto n® 10.502/2020, relacionados a PNEE.

RESULTADOS

Na adocdo da Politica do Decreto, levou-se como enfoque o
argumento econémico, ja que os entes federados podem aderir vo-
luntariamente, e, entdo, receberdo incentivos. Ademais, a educagao
constitui interesse social, publico, indisponivel, nos termos dos Arts.
6°, 205 e 208, IlI, §1°, da Constituicdo Federal.

Nesse caso, o Estado ndo cumpre o seu objetivo fundamental da
Republica em garantir o desenvolvimento nacional e cumprir a ordem
econdmica (Art. 170), ao valorizar o trabalho humano e a livre iniciativa,
ja que a pessoa quando vive de forma independente do Estado promo-
ve a circulacao de riquezas por meio do uso de bens e servicos pelo
usuario-cidadao (educando especial enquanto sociedade civil ativa).

CONSIDERACOES FINAIS

Verifica-se a inexisténcia, no contexto da Politica Nacional de
Educacao Especial, de um disciplinamento para a aplicagdo desses
recursos, de forma a definir as estratégias para um melhor aproveita-
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mento desse aporte, como também para promocédo educacional, ja
que um dos argumentos em relagao ao Decreto n° 10.502/2020.

Diante do exposto, o Estado como propulsor do desenvolvimen-
to, necessita implantar, a partir desses aportes financeiros, uma politica
de promogéo de sustentabilidade econdbmica e social inovadora e efi-
ciente, sendo, em termos financeiros, a exclusado um problema a longo
prazo custoso para a Uniao e demais entes federativos, na medida em
que restringe o campo de acessibilidade e possibilidade das pessoas
viverem de forma independente. Ao negar esse aspecto inclusivo, de
diversidade entre os individuos, constroi uma sociedade nao partici-
pativa em todos os aspectos da vida, ocasionando barreiras sociais
que deverao ser removidas (com uso de recursos federais, estaduais
e municipais) pelo Estado.

Palavras-chave: orgamento publico; educagéo especial; decreto n® 10.502/2020.
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INTRODUCAO

A Educacéo, sendo um direito social, é efetivado e afirmado his-
toricamente por meio das lutas dos sujeitos no tempo, consignando
direitos fundamentais e construindo, no caso, uma educagao inclusiva,
democrética, capaz de dirimir desigualdades estruturais que afligem a
nossa sociedade (COMPARATO, 1999, p. 01-30).

Mas essas conquistas nem sempre sao progressivas. Pode ha-
ver involugbes. Em 30 de setembro de 2020, o Presidente da Republi-
ca, Jair Messias Bolsonaro editou o Decreto n° 10.502/2020, que ins-
tituiu a “Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida” (BRASIL, 2020), cujo contetdo foi
bastante criticado pela opiniao publica, entendendo que, ao invés de
contribuir com a promocao da inclusao das pessoas com deficiéncia,
acabava por reforgar a segregacao desse grupo social, representando
um retrocesso historico.

Por essa razao, o Partido Socialista Brasileiro (PSB) ingressou
com uma Acéao Direta de Inconstitucionalidade (ADI n® 6590/DF) peran-
te o Supremo Tribunal, questionando a constitucionalidade do referido
decreto, que teve sua eficacia suspensa por deciséo liminar (provisoé-
ria) do Ministro Dias Toffoli, confirmada posteriormente pelo Tribunal,
por maioria de votos.

OBJETIVO

Este resumo visa compreender os principais impactos sociais,
caso o referido decreto produzisse seus efeitos na Politica Nacional de
Educacéo Especial (PNEE), a partir da andlise da ADI n°® 6590/DF, por
meio da qual o supracitado decreto foi considerado inconstitucional,
perdendo sua forca normativa.
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METODOLOGIA

Este resumo expandido emerge como estudo comparativo,
cujo escopo é colocar em perspectiva o Decreto n® 10.502/2020, em
face da Constituicao Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional — LDB (Lei n°® 9.394/1996) e da Convencéao Inter-
nacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CIDPD), no
contexto da PNEE.

RESULTADOS

O referido partido politico, ao acionar o STF, opondo-se ao De-
creto n® 10.502/2020, que instituiu uma nova PNEE, entende que os
seus principios sao contrarios a PNEE anterior, de 2008, significando
um retrocesso.

Em sua argumentacgao, menciona dispositivo da CIDPD, recep-
cionado pelo Brasil, o qual afirma no artigo 24 que “as pessoas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob ale-
gacao de deficiéncia” (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2007);
além da nossa Constituicdo Federal (artigo 208, inciso ll), que obriga
o poder publico ao “atendimento educacional especializado aos por-
tadores de deficiéncia, preferencialmente na rede reqular de ensino”
(BRASIL, 1988). Reforga ainda com dispositivo da LDB, que também
orienta no mesmo sentido (BRASIL, 1996). Por fim, argumenta que tal
politica foi elaborada sem a participagéao das pessoas com deficiéncia,
por meio de suas entidades representativas, carecendo a norma, por-
tanto, de legitimidade.

Nessa esteira, antes mesmo de receber a defesa do érgéo de re-
presentacao do governo federal, o Ministro Dias Toffoli concedeu uma
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medida liminar (proviséria), invalidando imediatamente a incidéncia do
referido decreto até que o Tribunal como um todo decidisse a respeito,
em razao da urgéncia do caso, haja vista que a proximidade do inicio
de um novo ano letivo poderia acarretar o deslocamento indevido dos
educandos para escolas especializadas.

O Tribunal, por sua vez, ratificou a fundamentagéo e a decisao
do Ministro Dias Toffoli, com os votos contrarios de apenas dois Minis-
tros (Marco Aurélio e Nunes Marques), em sessé&o virtual concluida em
18 de dezembro de 2020, onde foram ouvidas diversas entidades de
representacao das pessoas com deficiéncia, além do 6rgéo de defesa
do governo federal. A Presidéncia da Republica foi comunicada da
decisdo em 30 de dezembro de 2020.

CONSIDERACOES FINAIS

A Constituicao Federal de 1988 ¢ a lei maior do nosso pais e traz
um Unico dispositivo sobre educagao especial (artigo 208, inciso |l),
no qual estabelece que o atendimento educacional especializado as
pessoas com deficiéncia se dara preferencialmente na rede regular de
ensino (BRASIL, 1988). Esse ¢, portanto, o eixo normativo central que
deve orientar a PNEE, na perspectiva da educacao inclusiva.

Entendemos que o Decreto n° 10.502/2020 ¢ ilegal ndo porque
criou diversos 0rgaos e servigos especializados, o que encontra previ-
sdo na propria LDB, mas porque ndo se preocupou em afirmar, clara
e absolutamente, sua preferéncia pelo atendimento na rede regular de
ensino, haja vista ser essa esséncia do comando constitucional.

Da forma como instituido, esse decreto poderia servir de base
para a formulagdo de politicas publicas segregacionistas em todo o
pals, em detrimento de uma educacéo realmente inclusiva, que assu-
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me o importante desafio de aprender e ensinar a conviver e reconhecer
as diferencas da vida e da sociedade (ROPOLI et al., 2010, p. 09),
orientada sempre para a promogéao de avangos histéricos e sociais,
nao se admitindo retrocessos.

Palavras-chave: educagéo inclusiva; educagao especial, decreto n® 10.502/2020.
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INTRODUCAO

O objetivo deste relato foi o de discutir de que forma as adequa-
¢bes curriculares podem contribuir para que alunos com deficiéncia
intelectual tenham um aprendizado significativo em salas de aula, com
conceito de uma construcao compartilhada do conhecimento. Tam-
bém esperei, a partir daf, demonstrar a importancia de um curriculo
menos rigido e com possibilidades de adaptagdes que atendam as es-
pecificidades do aluno deficiente intelectual. Com isso, pretendeu-se
buscar o entendimento de que a crianga com essa deficiéncia necessi-
ta de uma atencao especial durante todo o processo de aprendizado,
por se tratar de um déficit cognitivo.

Dessa maneira desejamos incentivar as praticas mais corretas e
necessarias, a fim de que os professores tenham condicdes de buscar
acoes em conjunto que criem possibilidades e oportunidades de con-
tribuir de fato com o aprendizado e para que assim a crianca deficiente
intelectual se apodere do conhecimento de forma natural, dentro de
suas potencialidades.

De acordo com a UNESCO, nas Ultimas décadas, muitos paises
comecaram a ter uma melhor compreensao das politicas e de suas
préaticas inclusivas. No Brasil, tal entendimento foi oficializado a partir
de medidas desenvolvidas junto a Secretaria de Educacao Especial
(SEE), do Ministério da Educacéo com a criacéo dos parametros curri-
culares. Esse documento deixa explicito o conceito de adaptacées cur-
riculares, o que tem favorecido o aprendizado de alunos com deficién-
cia intelectual, e favorece as préticas dos profissionais de educacgéo,
podendo flexibilizar de tal maneira que se intensifique o aprendizado
do aluno, por intermédio de uma constante pratica.

Para (MANTOAN, 1997) deve se buscar a educacao escolar ba-
seada no principio da inclusdo aliado ao motivo de sustentabilidade
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de uma nova perspectiva educacional que é a qualidade de ensino
nas escolas publicas, de modo que estas se tornem aptas a corres-
ponder as necessidades de cada um de seus alunos de acordo com
suas particularidades e ndo apenas a consideragéo sobre os atributos
especificos a um grupo deles.

Segundo a autora, nés herdamos o funcionamento intelectual
de forma igualitéria, isto €, de acordo com a maneira que o sujeito
estabelece suas trocas com o meio em que vive, é que se possibilita
a construcdo do conhecimento. Isto & o que Piaget chamou de here-
ditariedade geral e que esta presente por toda a vida ou que é através
dela que as estruturas cognitivas vao sendo geradas e modificadas
(MANTOAN 1988).

Nesse sentido, a discussao de como deve ser a escolarizagao
de alunos com deficiéncia intelectual ndo € um tema novo, porém hoje
se pensa no assunto como uma possibilidade efetiva e nao como algo
que deva ser sempre encoberto e marginalizado, através de préticas
descontinuas e segregadoras (MAZZOTA 2005).

CARVALHO (2013) afirma que “adaptacdes curriculares sao, na
verdade, a forma de oferecer a todos os alunos a verdadeira igualdade
de construir seus conhecimentos, nao se tratando de organizar outro
curriculo e sim fazer as adaptacbes necessérias” nas flexibilizagoes
nos objetos, nos conteldos, na metodologia de ensino, na temporali-
dade e na avaliagéo.

METODOLOGIA

O trabalho foi realizado em uma escola do municipio de Ubera-
ba, no ano de 2019 através de um relato de experiéncia, que ocorreram
com duas criangas do 3° ano do ensino fundamental, com diagnostico
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de deficiéncia intelectual. Uma de nove e outra de dez anos, ambas
com dificuldades cognitivas parecidas, apresentando dificuldades mo-
toras e de memorizagdo, onde se fizera necessario um trabalho realiza-
do em conjunto com o profissional da sala de AEE, assim, o contetido
aplicado em sala de aula passava por uma analise e os profissionais
buscavam, em conjunto, flexibilizar o ensino de acordo com as neces-
sidades do aluno, tomando o mesmo contelido de maneiras préticas,
por meio de materiais concretos manipulaveis, outras estratégias usa-
das em sala de aula também foram fundamentais para que os alunos
se apropriassem do conhecimento como; professor de apoio, organi-
zacéo de tempo para as atividades, resumo dos conteldos aplicados,
com a intencéo de facilitar a compreensdo, ja que os alunos apre-
sentavam demora e dificuldades na escrita, e leitura. A flexibilizacao
curricular oportunizou trabalhar todos os contetdos de uma forma que
esses alunos compreendessem os contelidos de forma lUdica o que
era oportunizada na sala de AEE, por meio do uso do computador e
de brinquedos pedagdgicos.

Na sala de aula as adequacdes curriculares estabeleceram uma
relacdo entre os conteldos e os alunos. Pelo fato das criangas apre-
sentarem um raciocinio mais lento, fez-se necessario o uso de mate-
riais concretos, principalmente nas aulas de matematica. A partir dai
avangou-se a aprendizagem utilizando os materiais concretos em ou-
tras disciplinas, como a geografia, por exemplo, as aulas apresentadas
com desenhos, recortes e colagens trouxeram resultados positivos no
desenvolvimento cognitivo das criangas, sendo o diferencial do traba-
lho a busca de realizar as melhores formas de adequacodes, partindo
do principio de que ndo existe uma regra que defina como podem ser
essas agOes pedagogicas. Nessa escola o que deu muito certo foram
as agbes em conjunto com outros profissionais, o professor regente e
o profissional da sala de AEE.
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Foi uma experiéncia significativa, se considerarmos os avangos
que obtivemos no aprendizado dos alunos, tendo a importante percep-
cao de que os alunos adquiriram também autonomia e uma melhor
socializacao na sala de aula.

Os principais aspectos percebidos durante essa experiéncia
foi as estratégias de ensino que levaram o aprendizado, partindo do
interesse que o aluno manifesta a partir das aulas realizadas no com-
putador, intermediados por jogos e textos ilustrados. Tais contelidos
trabalhados com temas mais atrativos fizeram do aprendizado uma
aquisicao natural.

Assim CARVALHO (2011) nos explica que:

As adaptacdes curriculares consistem em modificagbes es-
pontaneamente realizadas pelo professor e também, em todas
as estratégias que sdo intencionalmente organizadas para dar
respostas as necessidades de todos os alunos particularmente
dos que apresentam dificuldade na aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

As adequacoes curriculares para alunos com deficiéncia inte-
lectual foram importantes para o desenvolvimento desses alunos nas
escolas de ensino regular, além de representar um grande avango na
educacéo inclusiva, se pensarmos que até a algumas décadas, toda
essa estrutura para receber criangas com algum tipo de deficiéncia
eram medidas impossiveis nas escolas regulares, hoje pensamos na
inclusdo como algo real e vemos 0s grandes avangos na escolarizagao
das criangas com deficiéncia, por meio de politicas publicas de inclu-
S0 e conseguimos enxergar possibilidades que antes nao existiam.
Hoje a educacéo inclusiva perpassa todos os niveis de escolarizagao,
fazendo-se necessario que o professor busque novas préaticas edu-
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cativas e os profissionais de educacao devem se apoiar mutuamente
pensando na melhor forma de estabelecer vinculos com o aluno e os
outros professores para que, tornando uma agao conjunta onde se
estabelega um trabalho cooperativo, se possa conhecer cada aluno
em sua individualidade, respeitando o seu tempo e sendo imprescin-
divel conhecer suas formas de interacdo e comunicagao para que se
estabelecam estratégias de ensino onde se possam desenvolver suas
potencialidades e sempre considerar que a pessoa com deficiéncia
intelectual é capaz de grandes realizacdes, mantendo o foco nas suas
possibilidades. Nesse caso significa que a comunidade escolar tem
um papel indiscutivel no que diz respeito ao desenvolvimento pedago-
gico do aluno com deficiéncia intelectual.

Palavras- chave: educacgéo inclusiva; adequagéo; deficiéncia intelectual.
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INTRODUCAO

O ensino para criangas com atraso no desenvolvimento € cha-
mado de plano de ensino individualizado (PEI). Este auxilia o processo
de ensino-aprendizagem para criangas que precisam de ferramentas
pedagdgicas direcionadas para suas fragilidades e potencialidades,
focalizando na conquista de suas habilidades escolares. Com isso, €
preciso que acontega de forma conjunta aos pais, professores e ou-
tros profissionais que estejam acompanhando a crianga. Nesse prisma
de analise, levando em consideragédo a importancia do estudo e da
formagdo em praticas inclusivas na educagao da infancia, surge um
curso realizado pelo Nucleo de Educacgéo da Infancia- NEI no segundo
semestre de 2020. O curso, realizado de forma remota, direcionado
para profissionais da area, sugeriu para os cursistas que estivessem
em trabalho presencial a possibilidade de intervencdo dos conteldos
apreendidos e trocados em sala. Dessa maneira, a intervencao foi ges-
tada em modelo hibrido. Ou seja, a atuagao foi montada via meet e
google docs e a intervencéo foi realizada no contexto clinico de atua-
Gao das cursistas, de forma separada, com duragao de 50 minutos,
com os pacientes em questao. Por fim, houve a troca de experiéncias,
observagbes e conteldos identificados no contato com seus respec-
tivos pacientes.

OBJETIVOS

Como objetivo geral, buscou-se potencializar a insergao de as-
pectos psicologicos, fisicos e sociais. Dessa forma, como objetivos
especificos, pleiteou-se o desenvolvimento da criatividade, a expres-
sao de pensamentos e sentimentos, bem como o desenvolvimento de
fungbes executivas como a atengéo, memodria e orientacao espacial.
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METODOLOGIA

Como metodologia, realizou-se uma conversa lidica com os pa-
cientes, questionando-os se conheciam ou se j& haviam realizado uma
mandala anteriormente. Dessa maneira, apresentando a mandala, e
contando-lhes um pouco de onde surgiu a estrutura. Nesse fim, apds
a conversa, realizou-se a parte pratica da atividade com a mandala, uti-
lizando-se de materiais como tinta guache (em cores variadas); papel
colorido (picado previamente); pedacos de EVA coloridos; pincel; cola;
lapis de cor ao alcance das criancas.

RESULTADOS

A atividade realizada com o paciente x, de 2 anos e 5 meses,
foi desenvolvida na quarta-feira, 16/12/2020 pela manh&, em sua casa.
Este tem o diagndstico de Transtorno de Espectro do Autismo (TEA)
de CID 10 - F84.1, apresentando atrasos no que se refere a linguagem,
relacao interpessoal e autonomia. Foi observado maior interagao e vin-
culo terapéutico entre a Assistente Terapeuta (AT) e o paciente x, que
apresenta comportamentos de esquiva. Durante a atividade, observei
também a diminuicdo de seu comportamento de controle. Por fim, re-
gistrei a alta magnitude de regulagéo que tém o manejo de tinta para
0 paciente x, ampliando seu contato para as cores e texturas, uma vez
que este apresenta questdes de hipersensibilidade sensorial.

A atividade de mandala foi realizada com o paciente Y, de 9
anos, na quinta-feira, 17/12/2020 pela manha, no horario do atendi-
mento neuropsicopedagodgico na clinica CEIT. O paciente tem diag-
noéstico de hidrocefalia CID 10 - G91 e Epilepsia. Esta em processo de
analise de diagndstico para TEA (transtorno do Espectro do Autismo).
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Dessa forma, ha atrasos na aprendizagem devido a muito tempo de
internacgéo para procedimentos cirlrgicos e clinicos. O paciente co-
nheceu um pouco da histéria do mandala e houve o reconhecimento
das formas geomeétricas por ele. Depois da conversa, a atividade foi
realizada sem muito interferéncia do profissional. Enquanto realizava
0 mandala, o paciente Y, demonstrou alegria e satisfagao ao desen-
volver o exercicio, dizendo inclusive que aquele tinha sido o “melhor
dia da terapia”.

CONSIDERACOES FINAIS

Este relato de experiéncia incubiu-se de contribuir para a prati-
ca com criancas que possuem Necessidades Educacionais Especia-
lizadas a partir do PEI, no contexto clinico. Dessa maneira, o uso da
Mandala fortaleceu o vinculo terapéutico, e possibilitou avancar nas
habilidades que foram tracejadas para a atividade da mandala, por
meio do PEl. Nesse sentido, sua elaboracéo envolveu uma avaliagéo
diagndstica com os pacientes e didlogo com os professores e com
as familias das criangas. Ou seja, € necessario estudo, pesquisa e
formacao em praticas inclusivas, garantindo a permanéncia do PEI nos
espacos, evitando que este caia em desuso. Nesse fim, aponta-se ain-
da que as duas criangas construiram reagdes positivas com a sessao
a partir da afinidade desenvolvida com a atividade, dessa maneira,
guando a aprendizagem ¢é afetiva, torna-se mais facil o processo de
ensino-aprendizagem. Por fim, encaminha-se que o trabalho terapéuti-
co nesse contexto deve ter um PEI para que seja possivel acompanhar
0 paciente, analisar seu desempenho e pensar em novas estratégias
de ensino para que este consiga alcancar novas habilidades.

Palavras-chave: PEl; Clinica; Educagéao inclusiva.
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INTRODUCAO

Sabe-se que o inicio da escolarizagao é a base para o desenvol-
vimento da aprendizagem. As séries iniciais é o primeiro contato que
a crianga tem com o ambiente escolar, assim, a pratica utilizada nesta
etapa é muito importante para desenvolvimento escolar dos alunos.
Em se tratando especificamente de um aluno com autismo, este en-
sino requer cuidados e estratégias bem elaboradas para desenvolver
as habilidades necessarias para seu desenvolvimento. Assim, 0os co-
nhecimentos e as praticas utilizadas pelos educadores devem buscar
grandes evolugbes na sua aprendizagem, e para iSso é necessario
que estas praticas condizem com estilo de aprendizagem e estejam
acessiveis a esse aluno.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um transtorno de de-
senvolvimento que se apresenta de forma persistente, com compro-
metimentos em algumas areas, como social, comunicativo e a presen-
ca de comportamentos inadequados, repetitivos e obsessivos, e com
interesse em atividades restritas (APA, 2014).

O seu processo de ensino e aprendizagem deve acontecer no
seu ritmo, com auxilio de metodologias diversificadas, com estimulos
que auxiliem no desenvolvimento de suas habilidades diminuindo suas
dificuldades, promovendo assim seu progresso escolar. Dessa forma
€ necessario que a escola seja conhecedora das suas carateristicas e
saiba utilizar de praticas que auxiliem no desenvolvimento e na apren-
dizagem desde estudante.

Com isso, este trabalho surge da seguinte questao: os profes-
sores utilizam préticas pedagoégicas diferenciadas para trabalhar com
os alunos com autismo em sala?
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Portanto, partindo dessa inquietacao, o trabalho tem como ob-
jetivo, descrever a importancia das praticas pedagdégicas inclusivas no
processo de ensino e aprendizagem de estudantes com autismo.

METODOLOGIA

O estudo trata-se de uma pesquisa de revisao bibliogréafica, do
tipo descritiva/exploratéria de abordagem qualitativa. Foi realizado lei-
turas minuciosas de obras que tratam sobre o tema, com énfase em
bancos de dados digitais que versam sobre a tematica trabalhada.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A inclusédo escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais, € um tema bastante discutido na atualidade, devido ao alto
indice de matriculas em escolas regulares. Com este aumento, exige
da escola e dos profissionais, competéncias necessarias para realizar
a inclusao no ambiente escolar.

Neste sentido, concepgodes de autores que versao acerca da te-
matica, se tornam importantes ao trabalho a medida que vao discutir a
importancia de praticas pedagogicas inclusivas no processo de ensino
e aprendizagem de estudantes com autismo.

As criangas com autismo, possuem comprometimentos em
algumas areas, como dificuldades de comunicacéo, socializacéo, e
comportamentos inadequados, uma vez que, com intervengdes ade-
quadas, essas dificuldades diminuem.
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Apesar da trfade carregar consigo caracteristicas marcantes, a
sua manifestacao acontece de forma particular, pois seus sintomas
serdo apresentados conforme a gravidade e especificidade do perfil de
cada individuo. No entanto, € necessario entender que estes compor-
tamentos podem ser perceptiveis em um e outros ndo. Conforme Ben-
tes, Barbosa, Fonseca, Bezerra (2016), sem 0s conhecimentos corre
o risco da falta de compreensao e sensibilidade acerca do transtorno,
como as caracteristicas que cada um apresenta.

Assim, a identificacdo e conhecimento sobre o transtorno, é fun-
damental para que os profissionais possuem subsidios para preparar
estratégias direcionadas e viaveis para minimizar os entraves presen-
tes, dando oportunidades para estes alunos, de construir e desenvolver
essas habilidades, por meio de praticas e metodologias diferenciadas.

Fernandes (2016, p.07), esclarece que:

O atendimento de alunos com necessidades especiais na rede
regular de ensino exige mudangas no &mbito escolar: praticas
pedagdgicas condizentes com as singularidades dos alunos,
participagao da familia, apoio de especialistas (psicélogos, fo-
noaudidlogos, neurologistas, etc.), entre outras agbes capazes
de desenvolver a socializacdo, a autoestima, a autonomia, a lin-
guagem, o pensamento € a socializagcao, considerados relevan-
tes para a formagao do aluno enquanto futuro cidada.

Considerando acima a colocagéo do autor, permite-nos enten-
der que é necessério que a escola esteja preparada para recebé-los,
e além disso, os professores necessitam utilizar praticas pedagogicas
voltadas para especificidades dos alunos. Ainda, o conhecimento so-
bre o TEA, é de fundamental importancia para dar inicio ao seu desen-
volvimento escolar, uma vez que sem conhecimentos, 0s professores
terdo dificuldades para trabalhar as praticas voltadas para singularida-
de de cada estudante.
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Assim, Capellini (2016), contribui dizendo que cada crianga res-
ponde na sua maneira, de forma diferente, determinadas estratégias
educacionais que lhe sao apresentadas. Por esta razéo, que a forma
de avaliar o aluno deve ser individual, como também a sua intervengéo,
pois cada caso € um caso, e necessita de formas e maneiras diferentes
de ensino.

Neste sentido, o professor necessita adaptar-se, buscar novas
metodologias, recursos didaticos, para melhorar e promover a apren-
dizagem dos alunos. Apesar de possuir algumas limitacdes, eles con-
seguem aprender, desde de que lhe apresente um ensino compativel
e individualizado. Para Bezerra (2014), mesmo que os alunos com au-
tismo apresentem dificuldades na compreenséo de contelido, o apren-
dizado deles nédo é impossivel e demanda um programa educacional
individualizado e competéncia profissional.

Em consonéncia, Brito (2016), contribui, que os professores pre-
cisam ser capazes de analisar os conhecimentos dos alunos, elaborar
atividades, criar, adaptar materiais, além de elaborar formas de avaliar,
discutir e reelaborar seus planejamentos adequando-os as expectati-
vas dos seus alunos.

Entende-se entao que nao basta apensas aceitar o aluno com
autismo na sala de aula, utilizar as mesmas estratégias de ensino, sem
adequacgbes, ndo ¢é inclusdo. Portanto, faz se necessario repensarmos
quanto a didética, para que o aluno com autismo possa receber uma
educacéo acessivel compativel ao seu perfil e nivel de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

A compreens&o sobre a importancia de utilizar praticas diferen-
ciadas e acessiveis aos alunos, permite que a incluséo de alunos com

376



necessidades acontega. Além disso, buscar novos conhecimentos e
maneiras de se trabalhar o conteldo, oportuniza aos estudantes aces-
so e entendimentos acerca dos contelidos de maneiras mais simples,
proporcionando aprendizagens significativas.

Assim, conforme os autores aqui mencionados, nota-se que
suas reflexdes séo voltadas a préatica que o professor exerce para in-
clusao destes estudantes com autismo em sala de aula. Contribuem
esclarecendo, que o professor necessita buscar conhecimentos acer-
ca das necessidades dos alunos, como buscar estratégias de ensino
acessivel as necessidades de cada um. Utilizando adaptagbes e um
curriculo acessivel e que atenda sua individualidade.

A crianga com autismo, aprende no seu tempo, e para isso, ne-
cessita de adequacdes e suportes que estimulem e instiga o seu pro-
cesso de desenvolvimento. A maneira como Ihe apresentam um con-
tetdo, implica na sua forma de compreenséao, por isso é indispensavel
que 0s profissionais sejam conhecedores e busquem qualificacdes
para avaliar e analisar os educandos presentes em sala, para tornar
possivel sua inclusao e acesso ao ensino de qualidade.
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INTRODUCAO

O transtorno do Espectro do Autismo é um disturbio complexo
do neurodesenvolvimento. Os sintomas mais comuns incluem prejui-
z0s na comunicagao e dificuldade nas interagdes sociais (APA, 2013).
Essas caracteristicas se manifestam de forma Unica em cada indivi-
duo. Cada um apresenta particularidades Unicas e, por esse motivo,
cabe ao professor analisar e avaliar suas limitagdes e, principalmente,
suas habilidades.

Segundo pesquisas divulgadas pelo Instituto Nacional de Estu-
dos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, INER, através do Censo
Escolar, foram registradas 47,9 milhdes de matriculas nas escolas
de educagao basica no Brasil, em 2019. Destes, 1,25 milhdo fazem
parte da Educacéo Especial. Em 2010, o nimero total de matriculas
na Educacéo Especial era de 702 mil alunos. Ou seja, nos ultimos 10
anos houve um aumento de 78% no numero de matriculas. Paralelo
aisto, as leis relativas a Educacao Inclusiva também avangaram nos
ultimos anos.

Entretanto, apesar dos avangos na legislagéo no que tange aos
direitos da pessoa com deficiéncia ao ensino, em muitas escolas as
criancas sao incluidas apenas fisicamente, ou seja, nao recebem aten-
dimento adequado para que possam realmente aprender. Buscando
respostas para essas inquietacdes, buscou-se investigar as produgoes
cientificas publicadas nos ultimos 10 anos (2010-2020), em lingua por-
tuguesa, acerca da aquisicao da linguagem de criancas com TEA.
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OBJETIVO

O objetivo geral foi revisar as pesquisas publicadas em lingua
portuguesa nos Ultimos 10 anos sobre a aquisicao da linguagem de
pessoas com diagnostico de TEA, considerando estudos que com-
preendessem a aquisicao e o desenvolvimento da linguagem vincula-
dos as tecnologias e levando em conta metodologias especificas para
esse fim.

METODOLOGIA

Com o intuito de saber mais sobre como a crianca com TEA
adquire e desenvolve a linguagem e também qual o papel das tec-
nologias nesse processo, desenvolveu-se uma revisao sistematica da
literatura, buscando pesquisas dos Ultimos dez anos publicadas em
lingua portuguesa na base de dados Unique, utilizando as palavras-
-chave: aquisicao da linguagem e transtorno do espectro autista.

RESULTADOS

Inicialmente, 94 resultados foram encontrados. Excluiram-se
aqueles que ndo preencheram os requisitos, sobretudo em relagao ao
tema investigado. Assim, chegou-se a 26 titulos. Apds a leitura dos re-
sumos, verificou-se que alguns nao abordavam assuntos que contem-
plavam a tematica deste estudo. Por fim, chegou-se a 12 resultados,
0s quais apresentam estudos sobre uso de alta tecnologia e dos instru-
mentos: TEACCH, ABA ou ET (EyeTracking) e estudos que englobam a
aquisicao da linguagem de pessoas com TEA.
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Observou-se que as dificuldades mais acentuadas no que tan-
ge a linguagem de criancas com TEA geralmente s&o notadas na se-
mantica e na pragmatica (MARTINS, 2013); que o uso de games e a
aplicabilidade do ABA para pessoas autistas é importante, a fim de
que seja possivel desenvolver habilidades essenciais a vida em socie-
dade, entre elas a linguagem (FILHA et al., 2019); criancas autistas s
decodificam as palavras, nao as interpretam (VARANDA; FERNANDES,
2014); individuos com TEA possuem dificuldades na compreenséao de
enunciados nao literais, ou seja, em inferir significados adequadamen-
te (PANCIERA et al., 2019). Apenas o estudo realizado por Gadelha e
Lobato (2016) aproximou-se do que se pretendia com a pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se que o uso de tecnologias é relevante ndo sé para
desenvolver a linguagem, mas também para aprimorar e desenvolver
outros processos cognitivos, como a comunicagao. Entretanto, a per-
gunta norteadora, como as criancas com TEA desenvolvem a lingua-
gem, nao foi respondida. Sendo assim, € preciso pensar estratégias de
ensino para que seja possivel promover o desenvolvimento e a apren-
dizagem do aluno. Fato que, inclusive, esté previsto em lei. Pesquisas
e metodologias que ensinem como essas criangas aprendem e o que
se pode fazer para que elas aprendam, da melhor maneira possivel, a
falar e escrever sao urgentes. Essas pesquisas podem contribuir para
a formacédo de professores e auxiliar nos processos escolares das
criancas com TEA.

Palavras-chave: Ensino de lingua portuguesa; Educacdo inclusiva;
Reviséo bibliogréfica.
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A instituicdo escolar é inegavelmente /6cus em que se eviden-
ciam as diversidades e diferencas. Desse modo, as subjetividades ad-
jetivam a composicao do espaco que configura a escola. Ao naturali-
zamos a escola como um lugar de simples socializagao simplificamos
sua esséncia: O direito de todos estarem e aprenderem juntos aos
demais. Com esse ponto de partida, pontuamos a escola como inclu-
siva. A escola inclusiva efetivamente tem por triade: o acesso, a perma-
néncia e a participagao com aprendizagem. Se em algum momento ou
por alguma circunstancia algum desses pilares se macula, automatica-
mente se desconstrdi a configuragao inclusiva de educacgéo.

Acesso, permanéncia e participagao constituem pilares que fun-
damentam a inclus&o. Desse modo, a partir desses pilares entende-
mos a inclusdo enquanto um processo complexo, progressivo e pos-
sivel. Ao entendermos a inclusédo enquanto uma filosofia, uma arte e
conseguentemente, um dispositivo revolucionario, por considerar que
todos e todas podem beneficiar-se do processo pedagdgico, indepen-
dentemente de seus atributos estando com os demais sujeitos apren-
dizes, refutamos um protétipo de escola obsoleto.

Deleuze e Guattari (1977), trazem a literatura menor, a partir da
literatura produzida por Kafta, numa tentativa de pensar uma lingua de
uma minoria dentro da literatura maior, no caso a alema. A literatura do
Kafta € menor por constituir-se fora daquela candnica, alema. Se, por-
tanto, a lingua estabelecida possui existéncia, assim oficial, a menor
é aquela que se faz dentro dessa, sendo uma literatura que podemos
considerar popular, da rua. Dessa maneira, Deleuze e Guatarri (1977)
produzem uma subversao sobre a lingua maior para uma lingua menor
que se afasta dela propria e inventar outros modos de comunicagao
e sentido.

Silvio Gallo (2002), desloca o conceito menor para pensa-lo a
partir de sua relacdo com a educagao.
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“Se ha uma literatura menor, porque ndo pensarmos numa
educagdo menor? Para aquém e para além de uma educagao
maior, aquela das politicas publicas, dos ministérios e secreta-
rias, dos gabinetes, ha também uma educacéo menor, da sala
de aula, do cotidiano de professores e alunos. E essa educagéo
menor, gue Nos permite sermos revoluciondrios, na medida em
que alguma revolugao ainda faz sentido na educagao em nos-
sos dias. A educagao menor, constitui-se, assim, num empreen-
dimento de militancia” (GALLO, p. 01, 2002)

Ao propor 0 menor na educagao, temos uma reflexao muito en-
riquecedora para refletirmos acerca das poténcias moleculares entra-
nhados no cotidiano. Comungando desse pensamento, Orrl (2017)
nos auxilia a pensar a educacao menor enquanto aquela que transgri-
de o convencional, a tradicao de valorizar conhecimentos escolares/
académicos em detrimentos de outros; desdenhando de sujeitos que
tiveram sua identidade de Ser embrutecidas a partir de juizos realiza-
dores do diagnéstico biomédico. A educagao menor desse modo des-
considera a materializagdo dos quadros sintométicos para classificar
pessoas. A educagao menor para Orrd (2017) ndo cede aos processos
de subijetivacdo oriundos do biopoder.

Trazemos a esse ensaio a experiéncia como acontecimento,
diante de um caso complexo de inclusdo de uma crianca com autismo
na educagéo infantil de uma escola publica de ensino regular para
pensarmos o0s desafios das diferencas, sejam pelo ensinar, o aprender
ou mesmo o lidar cotidiano junto aos demais educandos.

Objetivando pensar a inclusao frente os desafios da diferenca
desenhados em uma crianga com autismo na escola, esse ensaio
compde-se nas tramas moleculares do cotidiano escolar enquanto
l6cus potente e transformador que transcende a “astlcia dos dispo-
sitivos do poder”, mas se apregoa no mandato docente dentro das
micropoliticas da sala de aula para a construgao de uma escola outra.
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Baptista e Bosa (2007) elucidam quanto a definicado de autis-
mo, ressaltando que até hoje nao se sabe dizer ao certo e de forma
indiscutivel tal conceito, no entanto, colocando trés areas do desen-
volvimento encontradas em comprometimento: o uso da linguagem
para a comunicagao, comportamento com caracteristicas repetitivas
Ou perseverativas e o relacionamento social.

Para além da classificagéo diagnostica, de avaliagbes psico-
métricas e do interesse obsessivo em localizar a doenga no cérebro,
esse trabalho inaugura outras possibilidades no cotidiano escolar,
a possibilidade do encontro como produtor de ressignificagao das
relagbes escolares.

Com o intuito de dar ciéncia as investigagcbes do objeto traba-
lhado nesse ensaio, a metodologia do Estudo de Caso o desenhou.
Nesse sentido, nos valemos de Yin (2002), que entende essa metodo-
logia como método legitimo na investigagcao, conceituando-o como:
“fenbmeno contemporaneo dentro de seu contexto de vida
real, especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o contexto
nao s&o claros e o pesquisador tem pouco controle sobre o fendémeno
e o contexto” (YIN, 2002, p. 13).

Béarbara (nome ficticio) possuindo caracteristicas préprias do
autismo tem sua escolarizagdo iniciada na creche, sendo um desa-
fio para todos os atores presentes no interior da escola. A aluna nao
falava e tinha muita dificuldade de relacionar-se com os colegas, per-
manecendo sempre em seu isolamento, apesar disso, tinha avanco
em tarefas propositivas diarias, oscilando sempre de acordo com seu
humor. Dentro desse quadro, entendiamos que Barbara necessitava
de beneficiar-se com mais intensidade das vivéncias partes do cotidia-
no escolar. A aluna ja tinha uma rotina terapéutica bem intensa, uma
vez que o processo de diagndstico estava em curso antes de a mesma
estar na escola. Dentro dessas redes, existiam pontos que mostravam
um lugar de servico limitado, por vezes negando a propria condicao
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da aluna, justificando por um modo natural da crianca. O professor
a partir de observagdes entendeu a opcéo agucada de Barbara por
tarefas que tinham o brincar como combustivel, nesse espago encon-
trou diversas formas de fuga da sistematica escolar, dotada de modos
engessados e reprodutores de aprendizado. No cotidiano das rela-
¢bes da educagao infantil, transformou a dindmica do aprender, a todo
tempo pensando o corpo dentro da cultura do movimento pelo brincar
como instrumento que rapidamente resultou em respostas positivas. A
familia, a equipe pedagogica e os demais atores do entorno escolar,
munidos de indicagdes e formacdes, eram espectadores do que antes
era 0 complexo enfrentado. Barbara logrou enormes possibilidades no
aprender pelo brincar e estendeu essa possibilidade aos seus colegas.

Ao entender o brincar como eixo de interesse da crianga com
autismo e suas particularidades no seu processo de escolarizagao,
compreendemos a necessaria revisao tedrico-metodoldgica instituida
nos sistemas escolares. Para além desse lugar estanque, o “menor”
configura uma linha de fuga dos modos hegemaonicos de subjetivagéo
davida, ampliando a dimensao pedagdgica que néo se fixa nos planos
e normativas, mas se abre ao encontro com o sujeito e o torna prota-
gonista legitimo do ensino e aprendizagem junto aos demais pares.

Entendemos que a responsabilidade docente constitui um po-
tente dispositivo transformador da Escola excludente em Inclusiva, por
sublinhar o sentido da docéncia frente a diversidade na escola neste
tempo e romper com a ldégica outrora imperativa de impossibilidade de
criancas com autismo ou outras diferencas de permanecerem na sala
de aula do ensino regular como preconiza Rodrigues (2015).

Palavras-chave: Autismo; Inclusdo em educacao; menor;
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O termo docéncia-experiéncia € um conceito em poténcia, cons-
tituindo-se em uma palavra, singular, multipla e inacabada. A docéncia
nesse conceito, contamina-se das proposicdes de Meirieu (2006), que
em um cenario de didlogo com professores iniciantes, destaca ciéncia
de que muitos professores, por vezes, sao afetados e envoltos no mal
estar da profisséo, com sentimento de impoténcia, frustragéo e desen-
corajamento, mas, conclama-os a ndo abandonar “esperanca de que
‘alguma coisa’ importante possa acontecer, um dia, em sua classe.”
Chamando ao didlogo Vladimir Jankélévitch (1981), que endossa seu
pensamento, ressalta que ‘Alguma coisa’ que emerja desse ‘ndo-sei-
-0-qué’ ou desse ‘quase-nada’ que, no amor ou onde quer que seja,
sempre faz ‘toda a diferenca’.

O conceito experiéncia enriquece-se do sentido que Larrosa
(2002), nos convida a pensar, sendo a experiéncia "o que nos passa,
O que nos acontece, 0 que nos toca”.

O presente ensaio desenha-se em um complexo caso de inclu-
sdo de uma crianca com consideravel dificuldade de aprendizagem.
Se é possivel um ponto de partida interrogativo para o presente en-
saio, certamente, ele faz-se no seguinte contexto: Que modelo/ideal
escola temos/queremos frente a sujeitos dotados de singularidades
e qual o sentido da docéncia frente a diferenca na escola? A docén-
cia-experiéncia impregnada de uma semantica autoral se constréi no
desassossego e solidao de uma sala de aula mediada por um jovem
professor a partir de repercussoes silenciosas em seu interior

As palavras aqui descritas reverberam a urgéncia de uma es-
cola potente em substituicdo ao modelo imperativo e vigente posto. A
investigacao que se produz neste trabalho se declina no campo de um
relato sucinto descritivo considerando o contexto de uma escola publi-
ca no interior do Estado do Rio de Janeiro, imerso em uma sala de aula
com criancas de uma classe de alfabetizacdo desdobrando-se entre a
solidao docente de um professor iniciante e 0 desassossego frente um
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arquético de escola que se expressa limitado. Conteldos e métodos
remontando um periodo a-critico, disposi¢gdo dos méveis configurando
ideais hierarquicos, a verborragia e o saber enciclopédico como ce-
narios atuais, avaliacdo como instrumento de encaminhar chancelas,
horas consideraveis de ensino, o corpo como lugar de imposigao por
imobilidade e a figura docente como detentora das relagdes que se
dao naquele espaco. Oculos sao necessarios na tentativa de transfor-
magao da escola que temos, que por vezes, transforma questdes de
alta complexidade em sua problematica em questdes meramente indi-
viduais, Saramago (1995), nos provoca a REPARAR e pela experiéncia-
-docéncia, ainda que afetada pela soliddo é também contaminada pelo
desassossego, e 0 desassossego tem como poténcia bragos, porque
compreende o papel da escola no mundo, imerso no capitalismo sel-
vagem que genocida, nas diversas formas de preconceito que reduz
o Outro e a Diferenca, que demoniza e elimina o contraditério, que
reforca a meritocracia e o egoismo, que elabora mecanismos de cor-
rupgao nao considerando a urgéncia de um mundo proximo, enfim...
Certamente, a escola tem um papel fundamental na possibilidade de
mudanga da sociedade frente ao status quo monstruoso e imperativo.

O jovem professor deste trabalho, acorda todos os dias, ciente
do engessamento de um sistema escolar obsoleto, coloca seus alunos
na sala de aula, serra as fileiras das carteiras, ensina e é ensinado a
partir de provocagoes, valoriza e evidencia as diferengas como adje-
tivo subjetivo, dialoga por eixos de interesses e outros. Tudo isso de
portas fechadas, porque entende que naquele lugar pequeno ele pode
produzir tudo.

O educando que teve a centralidade das nossas investigacgoes,
com sua singularidade no aprender, dentro de um tempo e modo di-
ferenciado, nos levou a pensar a escola e seus ditames diante do ins-
tituido, do oficial. Se, portanto, a aprendizagem como processo indivi-
dual € um lugar politico e autoral, esta foge as nossas expectativas. A
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docéncia contaminada pela inclusédo enquanto lugar de proximidade
nao opera no aprofundamento da insergdo na medicina, sobretudo a
psiquiatria na educacgao que busca a todo instante o organico como
centro da problematica que se reverbera em inimeras nomenclaturas:
disléxico, autista, hiperativo entre outros. O sujeito na docéncia-expe-
riéncia é acolhido sob a 6ética da consideracdo de si como uma expe-
riéncia subjetiva e singular.

Para além de apontar o que € enxergado no sujeito como “pro-
blema”, “desvio” e outros, chamamos a cena outros fatores que por
vezes se ausentam no dialogo, implicando potencialidade e legitima-
cao de patologias, rétulos no sujeito.

Se a conjugacao em uma parte desse ensaio aplicou-se por um
capricho de esquecimento a altura do que as normas impbem, essa
postura se alinha a sua solidao e desassossego de entender a vida e
a escola enquanto lugar de trazer ao humano sua inteireza e poténcia.
Destarte, se o protétipo hodierno de escola expressa-se ultrapassado
em seus excessos e limites que por vezes reduzem o Outro, por que
nao é possivel um outro modelo de escola que supere este?

Palavras-chave: Docéncia-experiéncia; escola; incluséo;
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INTRODUCAO

O trabalho foi desenvolvido no Centro Municipal de Educacao
Infantil (CMEI) CANAA, localizado na cidade de Carambei/PR no Bair-
ro AFCB. Vale ressaltar a importancia de acreditar no potencial e no
aprendizado de cada crianca, a crianga é um ser em pleno desenvol-
vimento e em condicdes de desenvolver-se e ampliar seu aprendizado
a partir das oportunidades que Ihe séao oferecidas.

Atualmente o nUmero de criangas com necessidade especial
tem aumentado consideravelmente na escola regular de Educacao
Infantil, esse crescimento foi originado pela luta do movimento para
a inclusdo, como relata Biaggio (2007). Esse crescimento € marca-
do pela luta da sociedade brasileira pelo direito a igualdade de todas
as criancas e pessoas com necessidades educacionais especiais em
aprender.

No ambiente escolar nos deparamos com instituicoes e profes-
sores ainda despreparadas, seja na estrutura fisica, seja na formagéao
dos profissionais da educagao.

Essa situacdo é ainda mais grave na Educacao Infantil, pois a
maioria das criangas que apresentam necessidade educacional espe-
cial ndo tem laudo médico, o que dificulta o trabalho pedagégico.

Diante dos desafios diarios se faz necessario que o professor,
busque por formagéo profissional e desenvolva praticas pedagdgicas
que possibilitem promover a inclusdo, o aprendizado e o desenvolvi-
mento da crianga, garantindo a essas criancas o direito a educagao,
respeitando a singularidade de cada uma, como orienta o Referencial
Curricular Nacional para Educacgéo Infantil (Brasil, 1998, p. 36):"O prin-
cipal desafio da Escola Inclusiva é desenvolver Praticas Pedagogicas
capaz de garantir o aprendizado e desenvolvimento de todas as crian-
gas, sem discriminagao, respeitando suas diferencas”.
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Um dialogo diério foi realizado na busca pela melhor forma de
garantir o aprendizado da crianga, foi realizado registro das aulas de
forma a confrontar a pratica e teoria. A reflexao permitiu repensar agéao
e criar novas possibilidades a partir das experiéncias de cada aula e
aprender a partir da auto avaliagéo do trabalho pedagdgico, do desen-
volvimento e do aprendizado da crianca.

OBJETIVO

Refletir sobre as praticas pedagogicas que contribuem para o de-
senvolvimento das criancas com necessidades educacionais especiais.

METODOLOGIA

Estudo descritivo, tipo relato de experiéncia, baseado na pratica
desenvolvida no CMEI CANAA localizado na cidade de Carambei com
uma crianca de 3 anos com caracteristicas de espectro autista.

Foram desenvolvidas atividades pedagogicas conforme as
orientagdes da BNCC na Educacéo Infantil: Campos de experiéncia,

. Oeu, ooutroe o nos. ...

i Corpo, gestos e movimentos. ...

. Tracos, sons, cores e formas. ...

. Escuta, fala, pensamento e imaginacéao. ...

. Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes...

(BNCC, 2019,p.40).
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As atividades realizadas visavam atender as demandas da es-
pecificidade e necessidade educacional dessa crianga visando o seu
pleno desenvolvimento e sua inclusdo no sistema regular de ensino
garantindo a aquisicao de conhecimento e aprendizagem e seu ple-
no desenvolvimento, para isso foram utilizadas Préaticas Pedagogicas
Inclusivas e o uso de Metodologias Ativas, buscando proporcionar a
crianga a sua autonomia, a confianca, a empatia, o senso critico, a
colaboracéo, a aptidao em resolver seus problemas, responsabili-
dade e participagao, o protagonismo, e um aprendizado envolvente,
investindo em conteldos atrativos e interativos, sendo essencial ter
um olhar para aprimorar os procedimentos utilizados para envolver a
crianga na aprendizagem.

RESULTADOS

Esse trabalho apresenta resultados qualitativos, uma vez que se
baseia na observacéo continua da aprendizagem e desenvolvimento
de uma crianga de 3 anos de idade com caracteristicas do transtorno
espectro autista.

A crianca apresentava dificuldades significativas na comunica-
¢ao e na interagao social, além de alteragbes de comportamento, ex-
pressas principalmente na repeticdo de movimentos, pouco contato
visual, dificuldade na fala poucas palavras para a idade, seletividade
dos alimentos.

Os profissionais de educacao sao fundamentais na observagao
e trabalho com essas criangas no dia a dia para que ela tenha um de-
senvolvimento pleno.

A partir da pratica pedagodgica utilizada foi possivel observar o
aprendizado do aluno, e resultados como uma grande evolucao no de-
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senvolvimento pleno da crianca. Foi observado a aquisicao de habili-
dades motoras, linguagem oral, desenvolvimento cognitivo (intelectual).

Os resultados foram percebidos no dia-a-dia da crianca, de-
monstrados através de atividades que a crianca conseguia realizar so-
zinha e sua autonomia para realiza-las, durante a socializacdo com os
colegas e professoras.

CONSIDERACOES FINAIS

O aprendizado e desenvolvimento da crianga acontece na es-
cola através das praticas pedagodgicas, é a partir de experiéncias sig-
nificativas que a crianga desenvolve suas habilidades e constroi o seu
conhecimento que surgem de acordo com cada situacéo e estratégias
de ensino tanto para a crianca dita “normal”, quanto a crianga com ne-
cessidade especial na Educacéao Infantil. De acordo com Viana (2002,
p. 56), “a crianca ao contrario do que era considerado no passado,
mostra-se como um ser que pensa, tem sentimentos e emocoes e, por-
tanto, é participante ativo do mundo”. Desta forma o professor precisa
estimular a crianca dentro do processo de aprendizagem, respeitando
as diferentes formas de aprender de cada crianga.

Ainda ha muito para avangar no que se refere ao processo de
Inclusdo nas escolas regulares de Educacao Infantil os desafios sao
muitos, falta de material, a acessibilidade, falta de professores, déficit
na formacao.

Porém, a escola € um espago de formagéao, é no cotidiano esco-
lar que as estratégias precisam acontecer para que a inclusao aconte-
¢a garantindo o aprendizado e a inclusao dessas criangas.

Palavras chaves: Praticas Pedagdégicas, incluséo, educagao Infantil.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como foco analisar a relevancia dos Jogos e
Brincadeiras para o desenvolvimento integral das pessoas com Sindro-
me de Down (SD). O interesse para o desenvolvimento desta pesqui-
sa surgiu a partir das experiéncias vivenciadas com as pessoas com
deficiéncia na Escola Especial Frei Gumaru (APAE), na disciplina de
Educacéo Fisica Adaptada do curso de Educacéo Fisica da UNEMAT/
Campus Caceres.

A questao problema que norteou nossa pesquisa foi elaborada
da seguinte maneira: qual a relevancia dos jogos e brincadeiras para
o desenvolvimento integral das pessoas com Sindrome de Down? A
partir desta questao problema uma das hipoteses levantadas foi de
que estes contelidos da Educacao Fisica pudessem contribuir signifi-
cativamente para o desenvolvimento deste publico.

A Sindrome de Down é definida como “uma cromossomopatia,
ou seja, uma condicdo humana cujo quadro clinico global é explicado
por um desequilibrio na constituicdo cromossémica”, a presenca de
um cromossomo 21, caracterizado por trissomia simples (BRUNONI,
1999, p.32).

Neste sentido, Silva (2002) aponta que um dos fatores mais pre-
sentes na Sindrome de Down ¢ provocado devido ao atraso global no
desenvolvimento, que varia de individuo para individuo. O seu Quo-
ciente de Inteligéncia (Ql) é classificado como abaixo da média, porém
¢ indiscutivel ressaltar suas habilidades para a realizacdo das ativida-
des diérias, destacado com um grau de comprometimento.

Desta forma, acreditamos ser fundamental que sejam explora-
dos o desenvolvimento integral de todos os individuos, em especial
quando estes se encontrarem frequentando os ambientes escolares.
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Dentre os distintos conceitos que possam existir para definir a forma-
¢ao integral das pessoas, acreditamos que esta formacao esteja re-
lacionada ao desenvolvimento do eu e na sua performance cognitiva,
afetiva, psicomotora e social.

Nesse sentido os jogos e a brincadeira possuem como caracte-
risticas o fato de serem atrativos, promovendo a autoestima, possibili-
tando uma melhora na qualidade de vida, oferecendo a comunicagao e
propiciando socializar-se. A prética desta insergao social para pessoas
com SD permite a melhoria na vida desta populagcdo como autocon-
fianga, independéncia, superacéo, e aprimora suas habilidades sociais
(KISHIMOTO, 2011).

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de revisao integrativa da literatura,
definida como um “método que tem a finalidade de sintetizar resulta-
dos obtidos em pesquisas sobre um delimitado tema ou questao, de
maneira sistematica e ordenada, com o objetivo de contribuir para o

conhecimento desse tema ou questao” (ROMAN, 1998 p.109).

O percurso metodolégico adotado seguiu seis etapas de revi-
sdo integrativa propostas por Rufino et al (2016): 1a) Estabelecimento
da hipdtese ou questéo problema; 2a) Amostragem ou busca na lite-
ratura; 3a) Categorizacéo dos estudos; 4a) Avaliagao dos incluidos na
reviséo; 5a) interpretagao dos resultados; 6a) Sintese do conhecimento
ou apresentacao da revisao.

Destacamos neste trabalho o objeto de estudo foram 0s jogos
e brincadeiras; a populagao de estudo: Pessoas com SD em estudos
abordados em periédicos nas bases de dados, Lilacs, Scielo e BVS;
o periodo de pesquisa nas bases de dados: 02/11/2020 a 14/11/2020
com acesso ao (CAFe). O periodo de estudo da pesquisa foram de

2015 a 2020.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados obtidos das buscas foram 33 publicagdes carac-
terizadas como artigos publicados. Aplicou-se os critérios de inclu-
Sa0, exclusao e obteve-se 24 artigos publicados. Foram realizadas a
leitura na integra dos artigos incluidos na reviséo integrativa obtendo
3 artigos completos disponibilizados no portal da (CAPES) com aces-
so a (CAFe).

As divisdes das discussdes foram intituladas como: 1) Jogos e
brincadeiras e habilidades desenvolvidas pelas criancas com Sindro-
me de Down Il) Os jogos e brincadeiras das criancas com Sindrome de
Down e a sua caracteristica ludica e Ill) O brincar no desenvolver dos
jogos e brincadeiras com criangas e pré-adolescentes com Sindrome
de Down.

Os artigos foram publicados um em cada ano, sendo 1 em
2018, 2019, e 2020, todos da area de conhecimento ciéncia da salde,
que facilitaram a discussdo da presente analise. Observamos que 0s
artigos completos selecionados, ofereceram diversos jogos e brinca-
deiras que despertaram nas criancas e adolescentes com SD suas
potencialidades, para o desenvolvimento integral das criangas desde
jogos eletrénicos, musicas, brincadeiras de faz de conta, brincadeira
de empilhar, atividades expressivas etc.

Nesse contexto, Venuti, e Bornstein (2010) relatam que o aumen-
to das brincadeiras exploratérias e colaborativas em criangas com SD
com a participagao dos pais, auxiliam no desenvolvimento da crianca,
através do brincar. Desta forma, Kishimoto (2009, p.123) aponta que
“toda conduta do ser humano, incluindo suas brincadeiras, sao cons-
truidas como resultado de processos sociais”.
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Assim, o brincar se torna uma das maneiras mais eficazes para
o desenvolvimento integral das criangas com SD. Conforme os autores
Damasceno, Leandro e Fantacini (2017 p. 149) “o brincar proporciona
que as criangas conhecam regras, tomem iniciativas e tenham um me-
lhor convivio com outras pessoas, além de tudo, que explorem novas
linguagens”. Além disso, os autores afirmam ainda que “estimula a
atengédo, memaria, organizacéo, limites, curiosidade, autonomia e o
desenvolvimento da linguagem, o pensamento e a concentracao” (DA-
MASCENO, LEANDRO E FANTACINI, 2017 p. 150).

Os autores chegaram a conclusao na pesquisa que, observou-
-se gue através dos jogos e brincadeiras estimulou-se: motor, cogniti-
vo, sensorial, habilidades sociais e de linguagem (PELOSIA; FERREI-
RA; NASCIMENTO, 2020).

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio dos principais resultados alcancados neste estudo,
conclui-se que existem evidéncias que 0s jogos e brincadeiras possam
contribuir para desenvolvimento integral de criangas com SD. Os resul-
tados apontam a relevancia de um olhar apurado, cuidadoso, para o
brincar envolvendo as pessoas com SD, quando se almeja o desenvol-
vimento integral e a educagéo inclusiva.

Evidencia-se a importancia dos diferentes jogos e brincadeiras
que influenciam no desenvolvimento das criangas e adolescentes com
SD. Sendo caracterizados nos artigos selecionados suas fundamentais
atividades para proporcionar o brincar, para que a crianga com SD de-
senvolva suas potencialidades por meio dos jogos e das brincadeiras.

Palavras-Chaves: Jogos e Brincadeiras. Sindrome de Down. Desenvolvimento
Integral.
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INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho foi elaborar materiais adaptados para
educacdo de surdos, prevendo o uso de tecnologias digitais de in-
formagao e comunicagdo. Este material bilingue se fundamenta na
compreensao, das percepgdes das comunidades envolvidas e a suas
relagdes no ambiente em que estao inseridas (MARTINS, 2020).

Nessa proposta, considera-se um curriculo que busca contem-
plar os elementos da cultura surda, como por exemplo a Libras.
No contexto bilingue, se almeja que a Libras seja usada em to-
dos os setores e por todos 0s sujeitos da escola, isso é: biblio-
teca, secretaria, diretoria, coordenagdo pedagdgica, cantina,
professores e colegas ouvintes. Para dar conta dessa proposta,
€ necessario construir uma consciéncia politica para compreen-
der o processo educacional dos surdos como uma pratica que
verdadeiramente conduzird o surdo para um caminho pleno do
desenvolvimento social e cognitivo. Nesse lugar, o surdo é en-
tendido como um sujeito dotado de capacidade e subjetividade
sem que haja uma identificagao com a deficiéncia (MARCON,
et al, 2020, p. 138)

Observar 0 céu é uma atividade comum desde a antiguidade,
pratica essa que garantiu a sobrevivéncia por muitos anos, e ainda ho-
diernamente, é utilizada em comunidades de povos originarios, como
os da etnia Guarani. Entender a Astronomia, o significado dos astros,
das estrelas, das histérias contidas nas constelagdes, além de ser uma
forma de perpetuagao da cultura indigena, € um modo significativo de
aprendizagem, que estd amparado pela Lei 11.645/08 e sua obrigato-
riedade de insergao nos curriculos do Ensino Fundamental e Médio de
todas as escolas regulares publicas ou privadas.

Os conhecimentos astrondmicos empiricos dos indigenas, rela-
tivos aos movimentos do Sol, da Lua, da Via-Lactea e de suas
constelagdes, associados a biodiversidade local, suficientes
para a sobrevivéncia em sociedade, sdo desconhecidos por

muitos historiadores da ciéncia [...] apresentamos uma parte
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desses conhecimentos, que conseguimos resgatar, utilizando
documentos histéricos, que relatam a importancia da astrono-
mia no cotidiano das familias indigenas; vestigios arqueolo6-
gicos, tais como a arte rupestre e 0s monumentos rochosos,
que possuem conotagdo astrondmica; dialogos informais e
observacdes do céu com pajés de todas as regides brasileiras
(AFONSO, 2009, p. 1).

No entanto, apesar da existéncia de politicas publicas que ratifi-
cam a importancia do estudo das diferentes culturas, ha uma limitagao
de acesso aos materiais didaticos para estudantes que necessitam de
especificidade no ensino, como os surdos.

Rompe entéo, o problema norteador dessa pesquisa: Como
garantir acessibilidade a estudantes surdos para que possam adquirir
conhecimento sobre Astronomia Indigena? Diante disso, e da premén-
cia por equidade na educacao, intencionando a formacgao de cidadaos
criticos e reflexivos, bem como a valorizagao das diferencas culturais
do pals, esse trabalho traz como produto um roteiro de estratégias
praticas para aulas IUdicas de astronomia indigena produzidas inten-
cionalmente a estudantes surdos.

Para a realizacao desse estudo utilizou-se a pesquisa qualitativa
com viés netnografico e aplicagdo de metodologias ativas no desen-
volvimento do produto, item obrigatério no Mestrado Profissional em
Educacao e Novas Tecnologias. Quando se fala de netnografia, faz-se
jus a tentativa de descricao de cultura ou de especificidades da mes-
ma e, portanto, corrobora com o enquadramento desse estudo o que
Fragoso, Recupero e Amaral diferenciam:

-Netnografia: Neologismo criado no final dos anos 90 (net + Et-
nografia) para demarcar as adaptagdes do método etnografico
em relagdo tanto a coleta e analise de dados, quanto a ética de
pesquisa. Relacionado aos estudos de comunicacdo com abor-
dagens referentes ao consumo, marketing e aos estudos das
comunidades de fas. [...] Etnografia digital: Explorar e expan-
dir as possibilidades da etnografia virtual através do constante
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uso das redes digitais, postando o material coletado. Outro ob-
jetivo é a criagdo de narrativas audiovisuais colaborativas em
uma linguagem que sirva como material de estudo, mas atinja
também um publico extra-académico (FRAGOSO, RECUERO E
AMARAL, 2011, p. 198-201) (grifo nosso).

O campo epistemolégico da pesquisa foram os estudos de Sur-
dos, Educacéo Indigena, Astronomia e TICs, que trouxeram imensura-
veis contribuicdes para o desenvolvimento deste trabalho, discorrendo
em seus objetivos especificos a respeito da implementagao do ensino
de Histdria e Cultura Indigena nas escolas, o uso das TICs e aplicativos
na educacéao bilingue para surdos e o percurso metodoldgico percorri-
do para a criacdo de um material bilingue sobre a temética astronomia
indigena, como o Canal Céu em Libras (2020).

Com isso, mostra-se que héa beneficios e facilidades para que
os surdos, através das adaptacdes trazidas pela Lingua Brasileira de
Sinais, possam compreender a Astronomia Indigena e todas as suas
aplicagdes préticas, aprendendo sobre a cultura e modo de ser, prin-
cipalmente dos povos Guarani, para 0os quais a terra € um espelho
do céu.

Palavras-chave: Astronomia Indigena; Lingua Brasileira de Sinais; Tecnologia
Educacional.
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INTRODUCAO

Temos como objetivo, fazer algumas consideracdes sobre o Es-
tado da Arte do material didatico na educagéo inclusiva para deficien-
tes surdos no Brasil, os materiais didaticos utilizadas no ensino com
alunos deficientes surdos nos anos iniciais do ensino fundamental, e
objetivo especificos: a) Realizar um levantamento da produgéo nacio-
nal sobre o uso de materiais didaticos adaptados para deficientes no
ensino/aprendizagem. b) Averiguar quais regides foi encontrado estes
materiais didaticos e em quais a quais etapas do ensino, ¢) Identificar
quais disciplinas foram encontrados mais material didatico.

A pesquisa se deu através do site do Google Académico, desde
0 ano de 2015 a 2020, faremos anélise de conteldo das produgdes
encontradas (resumos e artigos) sobre os materiais didaticos para de-
ficientes surdos e nossas fontes serdo estes resumos destes artigos
disponiveis nos sites indicados.

No Brasil, em termos legais, foi introduzido pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional LDBEN (BRASIL, 1996), discutida e apro-
vada pela Declaracdo de Salamanca com principio fundamental “Joda
crianca tem direito fundamental a educacéo, e deve ser dada a oportuni-
dade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem” (UNESCO,
1994), acreditamos que participacao de todos que teham alguma defi-
ciéncia, aqui trataremos dos deficientes surdos, e que precisam serem
ativos e incluidos em tudo que a escola possa proporcionar.
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METODOLOGIA (DE BUSCA E
ANALISE DOS DADOS)

Realizamos uma pesquisa qualitativa do estado da arte em bus-
ca de conhecer quais os materiais didaticos existentes, precisamente
para deficientes surdos, em quais disciplinas foram encontradas este
materiaisdidaticos, em que regido do pals estdo sendo mais utilizados
e as fundamentagoes tedricas e quais foram os mais pesquisados.

Utilizamos sites oficiais de pesquisa como o Biblioteca Digital
de Teses e Doutorados (BDTD) no periodo de 2015 até 2020, procura-
mos pelas palavras chaves: material didatico para deficientes surdos,
recursos pedagogicos adaptados, adaptadores manuais, mobiliario
adaptado, mobilidade e recursos para comunicag&o alternativa., ini-
cialmente focamos na deficiéncia de surdez, como encontramos pou-
cos estudos a respeito de material didatico para deficientes surdos,
resolvemos ampliar para outros tipos de deficiéncia mas que fosse
comum também, entéo pesquisamos sobre surdo e mudo, encontran-
do um pouco mais de estudos a respeito de materiais didaticos, talvez
nao fosse o suficiente mas estacamos .

A partir destes estudos realizamos com colaboracéao de tabelas
pré-definidas o que poderiamos analisar e assim destacamos em cada
artigo o que realmente nos seria de grande valia para entender quais
materiais didaticos existem, para que tipos de deficiéncia, e depois de
realizadas estas tabelas partiram para anélise de dados e as conside-
racoes finais deste estudo.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados confirmam nossas expectativas iniciais da pouca
guantidade de materiais didaticos existentes para deficientes seja sur-
do ou mudo, além poucos materiais ja conhecidos, e pouco utilizados
em razao do pouco conhecimento dos professores principalmente de
rede publica, foram encontrados 54 artigos onde a maioria das pes-
quisas de concentra nas regides sul e sudeste em especial no estado
de Séo Paulo.

CONSIDERACOES FINAIS

A questao “do material didatico para deficiente surdo” entende-
mos que existe necessidade de desenvolver mais estudos em razao
da pouca quantidade encontrada durante nossas pesquisas, além da
importancia do tema percebemos que existe pouca formacédo sobre
como utiliza-los em sala de aula

Como nota geral das informacdes encontradas podemos tam-
bém concluir que prevalece uma enorme falta de conhecimento por
parte dos professores em utilizar e desenvolver seu préprio método de
material didatico. Sugerimos mais pesquisa como incentivo além de
fazer uma busca mais ampliada com outros descritores

Esperamos que mais investigacao aparega em breve para ques-
tdes como estas na inclusao do deficiente.

Palavras Chaves: Deficientes. Material Didatico. Surdo.
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INTRODUCAO

Frente a presente crise civilizatéria, mais fica evidente a impor-
tancia da Educacdo como instrumento de transformacéo, proporcio-
nando ferramentas para o exercicio da cidadania, onde o individuo
descobre-se como sujeito do processo histérico e agente transfor-
mador da realidade, buscando um mundo com qualidade de vida e
justica socioambiental. Por isso, uma pratica pedagogica voltada a
insercao dos educandos em seu processo de ensino e aprendiza-
gem, que 0s constitua como sujeitos no mundo e que gire em torno
das relagOes existentes entre sociedade, cultura e natureza, torna-se
cada vez mais urgente.

Neste contexto, por maior que seja o estado de miséria material
e espiritual e a falta de privilégios impostos pelas condigbes de vida,
a Educagao “é um dos meios humanos que garantem aos sujeitos, o
sentido de realizagé&o ao atuar na histéria modificando-a e sendo mo-
dificado no processo de busca de construcao de alternativas ao modo
COmMO nos organizamos e vivemos em sociedade” (LOUREIRO, 2012,
p. 145). Desse modo, o potencial critico e transformador da Educagao
esta “no desvelamento da realidade, na acéo politica coletiva e na ga-
rantia da autonomia individual, na formulagao de valores e pensamen-
tos” (LOUREIRO, 2012, p. 145).

Por meio de uma pesquisa bibliografica e qualitativa o presente
trabalho tem como obijetivo refletir sobre a necessidade de uma maior
articulacao do conceito de espaco geografico com a vivéncia do aluno
por meio da Alfabetizacéo Cientifica em Geografia, destacando as po-
tencialidades da Cartografia no processo de ensino e aprendizagem.

Em geral, é no ambiente escolar que se ampliam as oportuni-
dades de contato com os saberes cientificos, construidos socialmente
e acumulados pela humanidade ao longo da histéria. Para muitos, a
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escola torna-se o Unico lugar de contato com os saberes cientificos,
pois oportuniza o desenvolvimento do pensamento critico que leva a
reflexdo sobre 0 nosso papel na sociedade.

Ha alguns anos surgiu a ideia chamada “Ciéncia para todos”
em documentos com finalidade educativa. Esse termo pode ser tradu-
zido por um outro chamado “Alfabetizacéo Cientifica” que, de maneira
geral, é identificado como uma ciéncia vista numa perspectiva social,
uma compreensao publica do que a Ciéncia produz. O trabalho nes-
ta perspectiva tem sido apontado por parte de alguns pesquisadores
como um caminho para reflexdo e também reducédo das desigualda-
des, porque na medida em que mais pessoas tém acesso aos bens
culturais a possibilidade de intervengédo é maior.

A Geografia € uma ciéncia que tem como objeto principal de
estudo o espago geografico, construido, organizado e alterado cons-
tantemente pela sociedade. Segundo Milton Santos (2008), o conceito
de espaco néo pode ser dissociado do ser humano que o constréi e o
modifica a cada dia. Pode-se dizer entdo que, o espaco € uma soma
das paisagens e fruto das acdes do homem, a¢des estas que podem
ser sociais, culturais, ideoldgicas e politicas.

De acordo com Castellar e Vilhena (2011), ensinar a ler em geo-
grafia significa criar as condigbes para que a crianca leia o0 espacgo
vivido, utilizando a cartografia como linguagem para que haja o letra-
mento geografico. Ensinar a ler o mundo é um processo que se inicia
guando a crianca reconhece os lugares e os simbolos dos mapas,
conseguindo identificar as paisagens e os fendbmenos cartografados e
atribuir sentido ao que esta escrito.

Segundo Santos e Souza (2012), ao analisar a crianca e as re-
lagOes espaciais e como acontece a evolugao na nogao de espaco,
verificamos que a psicogénese dessa nogao passa por niveis proprios
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de evolugéo geral da crianga na construgéo do conhecimento: do vivi-
do ao percebido e deste ao concebido.

Com o mundo globalizado e suas variaveis dindmicas nas trans-
formagoes, & necessario que a geografia escolar se aproxime cada vez
mais da realidade do educando, estimulando a percepgéo de que é
importante compreender 0 mundo no qual estamos inseridos e atuar
nele. Assim, a ciéncia geografica parte de uma ciéncia com funcao
meramente descritiva para uma ciéncia com funcéo de fortalecer poli-
ticamente e significativamente a formacéao do cidadao.

Conforme Meirieu (1998) a escola tem a funcéo social especifica
de gerir aprendizagens. E, é sobre esse ponto de vista sistematico,
sem uma reflexdo acerca das praticas educativas, sem o entendimento
da escola como um local onde o aluno pode ter acesso ao universo
cientifico que a educagao acirra ainda mais as desigualdades sociocul-
turais, pois para muitos é uma realidade ainda distante. Meirieu (1998),
diz que aprender é compreender, ou seja, trazer comigo parcelas do
mundo exterior, integra-las em meu universo e assim construir sistemas
de representacao cada vez mais aprimorados, que oferecam cada vez
mais possibilidades de acao sobre esse mundo. Isso nos leva a pensar
se as aprendizagens desenvolvidas no ensino de Geografia tém possi-
bilitado aos alunos essas competéncias.

Desse modo, a Educacéo geogréfica tem como tarefa central
contribuir para a construgao de uma perspectiva geografica de analise
da realidade. Ou seja, desenvolver o raciocinio geografico e definir o
que é pensar geograficamente € ainda uma tarefa em construgao. As-
sim, pensar/raciocinar geograficamente inclui, entre outras caracteristi-
cas importantes, o dominio da linguagem cartogréafica e a capacidade
de pensar espacialmente.

Segundo Silva (2019), como documento norteador da educa-
¢ao brasileira, a Base Nacional Comum Curricular avancga ao destacar
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0 pensamento espacial como importante ferramenta a favor da alfa-
betizagao e letramento cartograficos e por estabelecer que o racioci-
nio geografico contempla o pensamento espacial e vai além deste ao
prescindir dos principios légicos e categorias da geografia para atingir
objetivos de aprendizagem por meio da mediagao docente.

Nesse sentido, é imprescindivel ver a Ciéncia numa perspectiva
social e associar o conhecimento cientifico a isso. O aluno deve de-
senvolver a nogao de como ocorre o processo de producao do saber
e 0 questionar por meio dos referencias trazidos pela Geografia, pois
nao ocorre Alfabetizagdo Cientifica somente de discussao de valores,
do mesmo modo, n&o é suficiente apenas o estudo de processos cien-
tificos sem uma compreensdo mais ampla de aspectos sociais a eles
relacionados. E importante promover uma Alfabetizacdo Cientifica em
Geografia, como uma forma de questionar as condi¢des sociais que
os alunos vivem, ndo esquecendo da necessidade de desenvolvermos
neles condigdes para argumentacao e para o entendimento de concei-
tos e valores sendo trabalhados conjuntamente.

Em suma, para desenvolver uma Alfabetizagdo Cientifica em
Geografia, a Cartografia torna-se uma ferramenta tedrico-metodolégi-
ca de grande valia para a educacao basica, pois falar de Alfabetizagao
Cientifica em Geografia, &, portanto, trabalhar com a cidadania, no sen-
tido de auxiliar na formacéo de alunos capazes de nao sé perceber os
problemas, mas de propor solugdes.

Palavras-chave: Cartografia escolar. Ciéncia democratica. Raciocinio Geogréfico.
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INTRODUCAO

Neste momento, em que o distanciamento social € recomenda-
do, ndo podemos confundir com distanciamento da sociedade ou dos
seres humanos. Sabemos que muitos dos nossos alunos tém a escola
como Unico espaco de socializagéo e alimentacdo, além do, campo
de aprendizagem. Os alunos publico alvo da educagao especial ndo
possuem visibilidade ao olhar dos nossos gestores publicos que assi-
nam decretos suspendendo as aulas e o funcionamento das escolas
em prol da salde dos cidaddos sem pensar em propostas que apoiem
estes alunos no momento de distanciamento e do convivio social, mo-
mento este que os faz tao presente na aprendizagem desses alunos.

No momento em questao a discussao deve ser sobre o papel
social da educagéao nestes tempos de restricao social e o quanto o
seu retorno sera transformador e impactante a estes alunos publico
alvo da educacao especial ao final das medidas impostas de isola-
mento social.

Dadas as dimensbes sem precedentes que o momento atual
pode provocar, o presente trabalho visa a refletir sobre as transforma-
¢bes positivas ou ndo, na vida dos alunos publico alvo da educagéo
especial que em sua maioria ndo possuem o entendimento de tais
medidas como a quarentena e que nao podem frequentar o espaco da
escola que para muitos € o Unico possivel a elas.

Enquanto profissionais da educacao devemos nos preocupar
com as necessidades de aprendizagem fundamentando a nossa préa-
tica pedagogica integrando a reflexividade critica dos contextos de
pandemia COVID-19, provocando uma transformacéo nas praticas
pedagdgicas e nos espacos escolares.
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OBJETIVO

A proposta do presente trabalho € analisar a situacéo que a
pandemia trouxe para a educagéo nas praticas pedagdgicas tornan-
do-a fora do ambiente fisico escolar e transformando a realidade dos
alunos, transportando-os ao ambiente virtual, remoto e tecnoldgico ao
qual é de total diferenga com a vivenciada no espago escolar, com
trocas reciprocas ou ndo, mas com muita aprendizagem real.

METODOLOGIA

A andlise do presente artigo se fundamenta na perspectiva
da Teoria Critica da Sociedade, cujo pensamento é aprofundado em
Theodor Adorno, ao qual, nos permitiu constituir em auxilio com ou-
tros autores o aporte tedrico deste estudo compreendendo o contexto
do movimento contemporaneo atribuido a uma educagéo em tempos
de COVID-19 (pandemia) na sociedade. Os seguintes instrumentos
e procedimentos de coleta de dados que foram utilizados: questio-
narios semi - estruturados, no qual, participaram quatro sujeitos (em
sua totalidade composta por maes) que subsidiaram o campo de
analise para tal reflexdo sobre a relacdo escola - familia - pandemia
na contemporaneidade.

RESULTADOS

O isolamento social trouxe novas conjecturas de pensar o para
qué, o por qué e o como nas propostas didatico - pedagdgicas via
ensino remoto ao publico-alvo da Educagao Especial e em interlocu-
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cao com as familias. Deste modo, Estas familias precisam do resgate
social, embora sabemos que a possibilidade de frequentarem espacos
publicos com seus filhos ndo ¢ fato neste momento de restrigao a cir-
culacéo de pessoas. Porém, ha a necessidade de sair dessa clausura
domeéstica e social que estamos vivendo, expondo-se a adoecerem
juntos com seus filhos. Coletamos, nesse sentido, alguns relatos de
pais da Escola Municipal de Educacao Especial sobre este aspecto
com relagao ao processo de estar presente no espago escolar € na
vida social. Nesse sentido, destacamos algumas consideracdes a res-
peito de como os pais veem o desenvolvimento do seu filho/a na
escola municipal de Educacao Especial, ao qual, frequentam. Os
seguintes relatos foram:

“Muito bom. Ele gosta de estar no ambiente escolar e vem me-
lhorando gradativamente sua participagéo.” (Mae, P1)

“O desenvolvimento do ‘Carlos’ é visivel, principalmente com re-
lac&o a socializagao” (Mae, P2)

“S6 tenho que agradecer até agora 0 amor e paciéncia que todos
tém pelo meu filho” (Mée, P3).

Assim sendo, no atual momento, estamos contidos em N0ssos
lares, mas em uma situacao de estranheza e diversa, pois os pilares
das relagbes sociais, ao qual, nos apoiavamos e nos trazia tranqui-
lidade desmoronou, assim os sentimentos de perda e inconstancia
nos traz a sensacgao de estarmos perdidos no nosso proprio territério,
nossos lares. Reinventar uma nova relagao e formas de boa convi-
véncia, exigira esforgos mutuos e muito boa vontade dos envolvidos
com novas regras e arranjos familiares. Conforme destaca Almeida
(2014, p.34) que:

[...] quando a crianga se sente valorizada pela familia ela se
sente mais estimulada a aprender e se esforcar para ter um bom
resultado no desempenho escolar, pois dessa forma ela estara
deixando seus pais felizes. A familia e a escola sdo agentes
de socializacao, sendo a familia a mais importante por ser o
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primeiro ambiente em que a crianca recebe seus primeiros cui-
dados, ensinos e direcionamentos para ingressar em uma vida
em sociedade.

A continuidade dessas relagbes em familia é o suporte de nos-
sas vidas e através do dialogo que devemos reconstituir este ambiente
familiar para continuar nos processos que foram instituidos na pre-
senca fisica do ambiente escolar dando um novo sentido/forma de
trabalho pedagdgico.

A Escola em conjunto com as familias tem a responsabilidade
de estimular as boas praticas seja na aprendizagem, seja no compor-
tamento ou na possivel relacdo social reduzida e contida. E trilhem
na mesma direcdo, a fim de, construir esta caminhada, mesmo que
ardua, permanecendo em casa. Pois, “a partir disso a possibilidade
de levar cada um a aprender por intermédio da motivagao converte-se
numa forma particular do desenvolvimento da emancipacao” (ADOR-
NO, 1995, p. 170).

CONSIDERACOES FINAIS

E imprescindivel que as escolas refagam suas préaticas didéti-
co-pedagdgicas no que tange ao maior enfoque de acolhimento tanto
da familia quanto dos estudantes com deficiéncias, uma vez que, foi
invertida a chave das praticas pedagdgicas para o ambiente familiar
em virtude de um carater emergencial da COVID-19. Conforme Vieira
& Ricci (2020, p. 4) enfatizam:

Isso porque o processo de aprendizagem € coletivo, conta
com a curiosidade mutua, com a liberdade e interagéo que
as criangas precisam ter para aprender. A escola é muito
mais do que aprender por si mesmo! Transcende a posicao
de espago de aprendizagem: é uma comunidade onde os
professores e alunos relacionam-se, interagem e aprendem
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mutuamente, por meio do contato pessoal, das experiéncias
vivenciadas no coletivo, das confidéncias, do relacionamen-
to. E fato que as criangas que tém bom relacionamento na
escola, na sala de aula, inevitavelmente, aprendem melhor.
Os professores sabem disso, e agora, isto esta sendo com-
provado por esta crise pandémica.

Portanto, a mobilizacdo de tecnologias para o processo de en-
sino - aprendizagem demanda uma nova vivéncia/interagdo, no qual,
nos perguntamos se de fato a educagao via remoto esta sendo inerte
aos estudantes com deficiéncias, visto que, ultrapassou os “muros” da
escola para se voltar internamente ao contexto familiar.

Palavras-chave: Educagéo Especial; Familia; Pandemia.
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INTRODUCAO

O presente estudo tem como tematica a dinamizacéo do com-
portamento Surdo nos seus diversos &mbitos de convivio social, este
trabalho tem o intuito de expressar o sentimento do individuo Surdo em
todos seus aspectos, vem mostrar como é seu olhar em determinados
temas, a fim de conhecer o seu processo de inclusao, € a influencias
de determinadas areas no seu processo de desenvolvimento, € € es-
sencial o conhecimento destas com obijetivo de melhorar 0 ambiente
a qual esta inserido.

Nessa perspectiva, discutir de forma geral, o convivio social da
pessoa surda, com objetivo de a pesquisa central reparar as necessida-
des deste publico de forma individual e coletivo em sua interacéo, tor-
nando-a mais acessivel, fazendo com que a sociedade em forma geral
possa apreender e se torne bilingue e a surdez passe a ser e percebida
nao como forma de deficiéncia, mas sim uma cultura (LUZ, 2013).

O artigo esta organizado da seguinte forma, a fundamentagao
tedrica vem remeter a uma apresentacéo dos contextos do qual o Sur-
do esté inserido sao eles: familiar, escolar, social € sua comunidade
Surda. Buscar compreender estas é de grande valia no processo de
conhecer e inclui-los, buscando entender a dindmica de cada contexto.

OBJETIVO

Estudar e conhecer o contexto de insercao do Surdo nos di-
versos ambitos e analisar seu comportamento perante estes, a fim de
entender melhor a incluséo correta em seus ambientes de convivio
social com intuito de proporcionar qualidade de vida a estes individuos
dotados de direitos e deveres.
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METODOLOGIA

Este trabalho consiste numa reviséo bibliografica de cunho nar-
rativa, descritiva, realizada através de consulta em bases de dados
online de pesquisa: Scielo (Scientific Eletronic Library OnLine), ERIC
(Education Resources Information Center) e Google académico. Foram
selecionados 12 artigos no idioma portugués, entre os anos de 2002
(artigos classicos) a 2018. Optou-se por pesquisar publicacdes nacio-
nais que tratavam do tema sobre o comportamento do Surdo em seus
diversos ambitos, os artigos foram divididos em 6 para construgéo da
introducéo e 6 para resultados e discusséo. Os artigos foram estuda-
dos em sua plenitude e compilados a partir do eixo central da pesquisa
para possivel formacéo deste.

Arevisao bibliografica € um dos métodos mais utilizados na pra-
tica baseada em evidéncias (PBE) que visa identificar, através das pes-
quisas existentes, dados para comprovar que um tratamento ou meio
diagndstico é definitivo e eficaz, onde a qualidade dos estudos e meca-
nismos para a execugao na assisténcia deve ser avaliada. Envolvendo
a delimitagdo um problema, uma busca das evidéncias disponiveis e
a sua avaliagado, além da implementacdo das evidéncias na pratica
e a avaliagdo dos resultados obtidos. Dessa forma, essa abordagem
encoraja a realizacéo de outros estudos (MENDES et al., 2008).

Tendo como base essa informacao, o presente trabalho foi rea-
lizado no ambito de uma visdo mais especifica sobre como o Surdo
se ver nas diversas areas em que faz parte, onde o mesmo ¢ o foco
deste estudo.
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RESULTADOS

Anecessidade de conhecer a dinamica comportamental do Sur-
do nos diferentes ambitos de convivio social é de suma importancia
para se montar estratégias de combate a exclusao total destes indivi-
duos, enfretamentos também do preconceito e meios afins de melho-
rar a educacao e a qualidade de vida da pessoa com surdez. Nesse
caso, é necessario compreendé-la e como metodologia € a mesma
deve ser incluida para que, o processo de ensino-aprendizado seja
feito de forma adequada para se ter um melhor aproveitamento e re-
sultados positivos.

Estudos de Pedroso (2011) apontam para importancia da familia
na vida do Surdo e sua importancia na formagéo e desenvolvimento
deste individuo, é visto ainda, que familia tem que aprender junto com
o filho (a) para uma comunicagéo total e seguridade deste em seus
pilares e primeira referéncia.

Sendo assim é de grande importancia a presenga da familia do
aluno com surdez ou com deficiéncia auditiva, a fim de tornar e asse-
gurar que este individuo seja integrado a sociedade, para que possa
ter todos seus direitos garantidos e lutar por novas conquistas.

Infelizmente muitas escolas ainda nao estao preparadas para
ajudar na educacao da crianga Surda, pois nao pPossuem pessoas
capacitadas para transmitir a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais),
ou seja, ndo possuem intérpretes (DELGADO, CAVALCANTE, 2011).
Sem essas condicdes na escola, as dificuldades para a crianca surda
aprender o portugués vao continuar (XAVIER; VIOTTI, 2011).

A dificuldade de inclusao social que os deficientes auditivos
possuem se deve pela falta de estimulo de comunicacéo entre esses
e 0s demais setores da comunidade, apesar da Libras ter sido reco-
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nhecida através da Lei n°10.436/2002 e Decreto n°5.626/2005, como
meio legal de comunicagao e expressao. Ela € um grande passo em
meio a uma enorme caminhada destinada aos surdos, uma vez que
apesar do reconhecimento juridico da lingua espaco-visual, a incluséao
destes individuos a locais, setores, campos e ambientes é dada de
forma complicada e problematizada.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa permitiu conhecer e descrever o contexto social
do surdo, observando a sua insergdo nos mais diversos ambitos. Par-
tindo dos dados obtidos constatou- se que a dinamizagdo do com-
portamento do Surdo englobando todos a sua volta, € uma area que
precisa ter maior visibilidade nas formas de como se da essa dinami-
zagao do seu comportamento nos seus diversos ambitos de convivio,
como é desenvolvido e qual a influéncia do local onde esses individuos
estdo inseridos.

Com isso 0s objetivos do presente trabalho foram alcangados,
onde se discutiu e indagou o Surdo, sobre a importancia da familia e
escola na sua vida, a importancia da inclusdo social como forma ne-
cesséria de interacdo e comunicagéo e por fim a comunidade Surda a
que ele pertence. Foi observada sua importancia na vida destes indivi-
duos como forma de interagir com ouvintes e outros, a fim de melhorar
a convivéncia e estratégias de cunho global e proporcionar qualidade
de vida a niveis nacionais.

Essa discussao pode promover e estimular os profissionais
e estudantes das areas atuantes, que buscam aprender o contexto
educacional e social no qual estao inseridos. Pois, ao relacionar suas
vivéncias no trabalho com as transformagbes que vém ocorrendo
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neste ambito, &€ de suma importancia conhecer a dinamizacéo do
comportamento nas diferentes areas de convivio. Para dessa forma,
ter uma melhor compreensao em explorar, lutar por mais direitos de
incluséo e conhecer esses individuos, tornando a comunidade surda
0 objetivo central.

Quanto ao mais, espera-se que este trabalho tenha contribuido
para a ampliagao sobre a inser¢cao dos Surdos e dinamizagao do seu
comportamento nas diferentes modalidades de convivio, permitindo a
reflexdo e trocas de novas possibilidades de pesquisa e intervencao.

Palavras-chave: Comportamento; Incluséao; Surdo.
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INTRODUCAO

O histdrico de lutas das pessoas com deficiéncia por reconhe-
cimento social e igualdade de direitos é tema recorrente em pesquisas
sobre educacgéo inclusiva. A andlise destes escritos nos direciona a
uma reflexdo sobre como a sociedade tem se comportado frente a
diversidade. A diversidade, que ¢ inerente ao ser humano e corrobora
para a construgao do meio social, em espagos escolares e fora deles,
requer um olhar atento devido ao histérico de padronizacéo adotado
por muitos profissionais e concepgdes enraizadas ha muito tempo.

Desse modo, como bem assinala Bezerra (2016, p. 281), “dal
ser indispensavel pensar, também, na ampliagdo da competéncia ted-
rico-pratica do professor, a fim de tornar sua agdo a mais comprome-
tida possivel com o pleno desenvolvimento dos alunos com deficién-
cia”. Sabendo do importante papel social da escola, urge romper as
correntes da padronizacao tao presente nos espagos escolares € que
continuam segregando os individuos que diferem do chamado padrao
normal. A discusséo ¢ levada ao chéo da escola devido ao fato de
esta abrigar a heterogeneidade humana e esperasse que a devolva a
comunidade envolta em valores humanisticos que se sobreponham a
apenas conhecimento cientifico.

A temética abordada no presente trabalho foi motivada pela
experiéncia pessoal frente a situagdes vividas por amigos surdos im-
possibilitados de se comunicarem dado o desconhecimento da sua
lingua 1 (no caso, Libras), por parte de seus interlocutores. Assim, este
relato de experiéncia feito com um comparativo a uma obra de ficcdo
cinematografica, evidencia comportamentos que destoam do ideal de
incluséo a que pretendemos.

De acordo com Sacks (1990, p.31), “se ndo tivéssemos voz nem
lingua, mas apesar disso desejassemos manifestar coisas um para os
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outros ndo deveriamos, como as pessoas que sdo mudas, nos em-
penhar em indicar o significado pelas maos, cabeca e outras partes
do corpo?” Partindo desse pensamento e observando a vivéncia dos
entrevistados, essa barreira da linguagem é o seu maior desafio diario.

As dificuldades a serem superadas pelo individuo surdo véao
desde o ato de ser compreendido ao fato de ter sua cidadania legiti-
mada. Partindo dessa observagao, o presente trabalho, que concen-
trou-se em analisar a representacao social da surdez no filme “Depois
do Siléncio”, tendo como problema de pesquisa: de que maneira a
aquisicao da Libras interfere nas relagdes sociais do individuo surdo?

OBJETIVO

A pesquisa tem como obijetivo geral promover o debate sobre
a importancia da aquisicao da Libras por parte de surdos e seus fa-
miliares como forma legitima de comunicacéo, bem como sobre a ne-
cessidade de mudanca de postura face a dindmica social que, vez por
outra nos remete a um passado que rotula e exclui o individuo surdo,
haja visto os relatos de experiéncias apresentados e sua aproximagao
com a trama ficticia.

METODOLOGIA

Para atingir o objetivo desta pesquisa, o principal procedimen-
to metodolégico utilizado foi a entrevista compreensiva e focalizada,
realizada com um casal surdo e seus familiares na cidade de Timon
(MA), para andlises e interpretacdes sobre situacdes da vida real que
se assemelham as da ficgao.
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Sobre a entrevista compreensiva, Zago (2003, p.296) “o pesqui-
sador se engaja formalmente; o objeto da investigagao € a compreen-
s&o do social e, de acordo com este, 0 que interessa ao pesquisador
¢ a riqueza do material que descobre.” Desse modo, entende-se que
esse modelo de recurso nao possui estrutura rigida, ou seja, 0s ques-
tionamentos pré-definidos podem sofrer alteragdes no decorrer da en-
trevista para melhor orientar a investigacgao.

Importa ressaltar que o questionario aplicado traca o perfil so-
cial dos entrevistados €, em seguida, versa sobre como duas pessoas
surdas convivem socialmente com familiares e amigos, face as barrei-
ras impostas pela lingua e como superam situaces de excluséo que,
infelizmente, encontraram e encontram em sua trajetéria.

RESULTADOS

A obra cinematografica norte-americano “After The Silence” (Ti-
tulo Original) de 1996, dirigido por Fred Gerber, apresentado neste es-
tudo com o Titulo em portugués “Depois do Siléncio” conta a histéria
da personagem Laura que, por 20 anos, viveu trancada em uma sala,
sofrendo violéncia doméstica por parte do pai e negligéncia por parte
da mae que se omitia perante a triste situagao a que a jovem era sub-
metida. A partir do dominio da lingua de sinais, a vida da personagem
muda e sua cidadania passa a ser reconhecida.

Embora, os individuos surdos que colaboraram com esta pes-
quisa nao tenham relatado violéncia fisica doméstica, afirmam que vi-
venciaram outras formas de violéncia no seio familiar que vao desde
o olhar piedoso que Ihes é langado ao pouco interesse por parte da
maioria dos familiares em aprender a lingua de sinais. Na infancia, ha a
dificuldade em fazer amizades pois, além da barreira da comunicagéo,
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existe o preconceito enraizado que passa dos pais para os filhos. As
situacdes de violéncia sao experienciadas diariamente numa socieda-
de excludente como a nossa. No ambiente escolar a situagao também
faz-se presente. A figura do intérprete minimiza o problema, mas nédo ¢
suficiente para promover a inclusdo. Segundo Abdalla,

A importancia de se conhecer as representagdes no contex-
to escolar, uma vez que tanto alunos, professores, gestores e
funcionarios representam e compartilham suas opinides para
determinada situag&o. Nesse sentido, conhecer estas represen-
tacOes se faz oportuno, pois, todos 0s que atuam na escola
s8o responsaveis pela inclusdo do aluno com deficiéncia e a
mobilizagdo da comunidade escolar € necesséria para que se
firme um compromisso com a inclusao. (ABDALLA, 2016, p. 28).

A escola tem papel imprescindivel como espaco que promove
conhecimento e experiéncias de trocas que possibilitam o reconhecer
do outro, o contato com a diversidade e a (des)construcao de repre-
sentagbes. Faz-se necessario um trabalho de popularizagao da libras
em escolas, tanto regulares quanto especiais.

Os entrevistados surdos colaboradores deste trabalho expbem
gue muitas vezes preferem fingir que nao estao atentos ao que esta
sendo oralizado a sua volta devido a inseguranga. Essa situacéo nao
€ incomum para a comunidade surda. Infelizmente os ouvintes segre-
gam o individuo surdo, na maioria das vezes. O preconceito muitas
vezes ndo esta expresso em palavras, mas se manifesta em gestos
ou olhares.

CONSIDERACOES FINAIS

E evidente, nos relatos, que a aquisicdo e dominio da lingua
de sinais propiciaram o melhor desenvolvimento pessoal e social dos
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entrevistados. E, quando a familia participa desse processo de apro-
priagéo da linguagem, o éxito chega com mais rapidez e plenitude. A
familia deve se integrar o mais cedo possivel na cultura surda para que
o individuo se sinta valorizado, confiante e amparado para desfrutar de
seus direitos como cidadao.

Com relagao a andlise do filme, personificou-se na protagonista
Laura os conflitos e lutas enfrentadas pela comunidade surda, desde
o preconceito no ambito familiar as dificuldades enfrentadas no meio
social, tais como: a dificuldade de comunicagao, de relacionamento
interpessoal, bem como na trajetéria escolar e profissional.

Em comparativo com a ficgdo, observou-se, portanto, que a
adogao de posturas inclusivas, por parte das familias e da comunidade
escolar, além do dominio da lingua de sinais s&o imprescindiveis para
que o individuo se desenvolva em suas capacidades e potencialidades
para interagir plenamente com o meio social e sua ampla diversidade.

Palavras-chave: Ficcao; Realidade; Incluséo
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INTRODUCAO

O presente trabalho se constitui como um relato de experiéncia
e tem por objetivo refletir sobre as vivéncias e dimensdes afetivas de
um grupo de jovens com Trissomia do Cromossomo 21 (T21), deno-
minado “Fala-Down - Jovens”, relatadas em um grupo do aplicativo
WhatsApp, durante os meses de maio a dezembro, do ano de 2020,
diante da pandemia mundial causada pela Covid-19. O embasamento
tedrico esta fundamentado na Teoria Histérico-Cultural (THC).

O grupo “Fala Down - Jovens” foi criado no ano de 2017 em res-
posta a uma solicitagao de maes e familiares de jovens com sindrome
de Down pelo fato de estes jovens estarem restritos as suas casas sem
atividades sociais, em alguns casos ja entrando em estado de depres-
sao. O grupo de jovens conta, atualmente, com 18 jovens, sendo 12 do
sexo feminino e 6 do sexo masculino, tendo os integrantes idades que
variam de 19 a 41 anos, 10 estdo matriculados em escolas regulares
e 8 ja néo frequentam a escola. O grupo se reline semanalmente para
compartilharem suas vivéncias e participarem de atividades realizadas
pelos pesquisadores vinculados ao Programa de Pds-Graduacéo em
Linguistica da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia-UESB.
Diante das restricbes sociais impostas para evitar que a doenga Co-
vid-19 se propagasse com maior intensidade, as reunides presenciais
foram suspensas desde 0 més de margo de 2020.

Ao suspendermos as atividades presenciais, o grupo do What-
SApp, que antes tinha como finalidade confirmar as reunides ou postar
informes aos jovens e seus responsaveis, tornou-se mais ativo sendo
um espago em que muitos dos jovens passaram a buscar para relatar
suas angustias, compartilhar vivéncias familiares, reconstruindo as re-
lacbes de amizade estabelecidas e expressando suas emogoes, nos
possibilitando diferentes analises quanto as dimensodes afetivas.
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Mustachi (2013) salienta que na sindrome de Down um dos fa-
tores que pode levar ao surgimento de psicopatologias severas pre-
cocemente é a falta de possibilidades de compartilhamento das emo-
cOes, sobretudo no que se refere a sexualidade. Para o autor, isso
ocorre principalmente na adolescéncia, por falta de oportunidades,
pois, devido a uma preocupagéo excessiva dos pais, os individuos
com SD séo impedidos de frequentar, com um grupo de amigos, por
exemplo, locais publicos como barzinhos, lanchonetes etc., como
qualquer adolescente.

Na compreensado de desenvolvimento humano que adotamos,
apreendendo o homem como consequéncia das condicdes oferecidas
sdcio histéricas, percebemos que ndo ha como separar o pensamento
do afeto, das emocodes. Esse pressuposto € importante para o enten-
dimento das falas dos jovens no grupo. Para Vigotski (2001), existe um
sistema semantico dindmico que representa a unidade de processos
afetivos e intelectuais, sendo que em toda ideia existe uma relagao
afetiva do homem com a realidade.

Dessa forma, entendemos como relevante refletir acerca das di-
mensodes afetivas expostas no grupo de WhatsApp uma vez que nos
ajuda a compreender como esses jovens tém se sentido e se relacio-
nado, tendo em vista que muitas vezes esse publico alvo da educagao
especial, e principalmente em cenario de pandemia, é invisibilizado.

OBJETIVO

Refletir acerca das dimensoes afetivas encontradas nas falas de
jovens com T21 em grupo do aplicativo WhatsApp, durante os meses
de pandemia da Covid-19.
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METODOLOGIA

A abordagem dada ao presente estudo é qualitativa, o0 ambien-
te, neste caso o grupo de WhatsApp, € uma fonte direta de dados e
os investigadores sao responsaveis por interpretar os acontecimentos
diante das situacdes discursivas. Tendo como foco as dimensoes afe-
tivas, foram selecionadas todas as conversas dos jovens com T21,
integrantes do grupo Fala Down — Jovens, realizadas entre 0s meses
de margo a dezembro de 2020, periodo do isolamento imposto devi-
do ao aumento de casos de Covid-19. Dos 18 jovens integrantes do
grupo apenas 11 estéo alfabetizados, nesse sentido, no decorrer das
conversas existem falas digitadas e audios. Para analise, os audios
foram transcritos. A anélise se baseou nos postulados da Teoria His-
torico-Cultural.

RESULTADOS

O dia 21 de margo é considerado o dia da conscientizagao so-
bre a pessoa com sindrome de Down. Devido ao isolamento, esta-
belecido poucos dias antes, nao foi possivel que atividades fossem
realizadas como geralmente sdo planejadas, no entanto, os jovens
levaram o tema ao grupo e receberam parabéns das pesquisadoras e
familiares. Em uma das trocas de mensagens por audio GA® agradece
KA por ter o parabenizado pelo dia da pessoa com SD e ela responde
demonstrando seu carinho pelo amigo:

[21/03/2020 - transcricdo de uma mensagem de audio] KA: Amigo
para vocé tudo mais que sobra.O que importa € que a gente se ama.
Nao ¢é isso?! Entdo ndo se esqueca uma coisa, que a vida, que as pes-

3 Sao adotadas siglas para preservar a identidades dos sujeitos.
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soas que tém sindrome de Down é que a gente tem que ser a gente
mesmo e agradecer a tudo que a gente tem nessa vida nao & isso?
E também, realmente, isso vai ser muito importante para as pessoas
que tem SD, isso vai alegrar cada nés [...] Meu amigo, néo esqueca
disso. Beijo.

[21/03/2020 - transcricdo de uma mensagem de &udio] GA: Beijo e
abraco, eu te amo com muito carinho.

E possivel perceber como GA e KA fazem questdo de reforcar
os lagos afetivos existentes, fazendo com que um motive o outro a
continuar mandando mensagens e promovendo a interagéo virtual.
Com relagdo a motivacéo e atividade de falar, para Vigotski (2001), a
motivagao antecede a atividade de falar, cada frase é sustentada por
necessidades afetivas.

Em 23 de marco, LA sugeriu um desafio para os colegas do
grupo: todos deveriam postar um video dangando. GA fez seu video e
postou, LA respondeu:

[23/04/2020] Gostei GA! muito bom seu video, lem-
brando da necessidade de ficar em casa ! Mas temos que inven-
tar dentro de casa , sermos felizes , cantar , dancar , conversar!

Inicialmente, é importante ressaltar como o grupo se tornou um
espaco de oportunidades para usar a criatividade e proporcionar que
os jovens com T21 também se apropriem de praticas culturais que
vém sendo utilizadas por outros jovens sem deficiéncia, como a ela-
boragao de pequenos videos com dangas e brincadeiras. A emogao,
que fundamenta troca de mensagens entre LA e GA, na perspectiva
da Teoria Histérico-Cultural, € um conceito significativo compreendido
como uma vivéncia histérica e cultural.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante os meses de marco a dezembro do ano de 2020, diante
da pandemia da Covid-19 e do consequente isolamento social, o gru-
po de WhatsApp se constituiu como uma ferramenta significativa para
que os jovens com T21 pudessem demonstrar diferentes dimensoes
afetivas, expressando suas emoc¢des e, dessa forma, tracando novos
caminhos para o desenvolvimento das fungdes mentais superiores.

Palavras-chave: afetividade: sindrome de Down; covid-19.
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INTRODUCAO

No nosso pais, temos como o primeiro marco na mudanga da
educacgao de surdos a Lei de n° 10.436 de 24 de abril de 2002, que
reconhece a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) como lingua oficial da
comunidade surda (BRASIL, 2002), dando ao sujeito surdo a emancipa-
cao de poder se comunicar e receber instrugdes em sua lingua natural,
uma conquista ardua da comunidade surda alcancada através de lutas
e movimentos sociais realizados incessantemente por lideres e apoiado-
res da comunidade surda brasileira. Em seu art. 10 a Lei n°® 10.436/2002
reconhece a Libras como meio legal de comunicacéo e expressao e
outros recursos de expressao a ela associados (BRASIL, 2002). Em 2005
a Lei n® 10.436/2012 foi regulamentada pelo Decreto n® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, que em seu art. 3° reconhece que:

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria
nos cursos de formagao de professores para o exercicio do ma-
gistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudio-
logia, de instituicbes de ensino, publicas e privadas, do sistema
federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2005).

De acordo com o art. 4° do Decreto n° 5.626/2005, a formacao
de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino funda-
mental, no ensino médio e na educacgao superior deve ser realizada em
nivel superior, em curso de graduacao de licenciatura plena em Letras:
Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Ao longo dos anos, o nimero de alunos surdos gque ingressam
no ensino superior aumentou. Segundo dados do Censo da Educagéo
Superior, em 2018, eram de 2.235 o nimero de matriculas em cursos
de graduacéao de alunos surdos (BRASIL, 2019). Essa novarealidadede
insercao de alunos surdos, demanda uma formagéao dos professores e
uma preparagao da universidade para receber esses alunos (SANTA-
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NA, 2016). Além da necessidade da formacédo dos profissionais para
atendimento do aluno surdo nas instituicdes de ensino, percebe tam-
bém a falta de tradutores e intérpretes de Libras em salas de aula nas
instituicdes de ensino publico de todo o Brasil, vindo a comprometer o
desenvolvimento e aprendizado desse aluno.

Ao observar as mudancas ocorridas acerca da educacao dos
surdos, surgem questionamentos como: 0 que pode ter transfigurado
no comportamento das pessoas surdas diante da sociedade no que
diz respeito a sua formacéo superior? O que essas mudancas tém
influenciado o sujeito para que esse tenha interesse em um ingresso
no ensino superior? Atualmente ha buscas e anseios para a formagao
superior por parte dos surdos, considerando concluintes do Ensino
Médio? Diante do exposto, o intuito deste trabalho é fazer uma expla-
nacao sobre as condicdes de educagao que levam ou ndo os sujeitos
surdos, da cidade de Mamanguape- PB objetivar o ensino superior,
mediante a educagéao oferecida pelas instituicbes de ensino publico.

O ensino superior é desafiador para todos os jovens, os proble-
mas de adaptacdo a vida académica e as obrigacdes que ela impoe
conduzem muitas vezes ao fracasso e ao abandono. Para conseguir
assimilar novas informagodes e conhecimentos, esses jovens precisam
contornar falhas que comprometem o desempenho académico univer-
sitario, como deficiéncias de linguagem, inadequacéo das condigbes
de estudo, falta de habilidades légicas, problemas de compreenséao
em leitura e dificuldade de producao de textos (BISOL et al., 2010;
SAMPAIO e SANTOS, 2002).

No tocante de alunos portadores de deficiéncia auditiva, a Por-
taria n® 3.284, de 7 de novembro de 2003, assegura 0 COMPromisso
formal da instituicdo, no caso de vir a ser solicitada e até que o aluno
conclua o curso: propiciar, sempre que necessario, o intérprete de lin-
gua de sinais/lingua portuguesa, especialmente quando da realizagéo
e revisao de provas; de adotar flexibilidade na correcao das provas es-
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critas, valorizando o contelildo seméantico; de estimular o aprendizado
da lingua portuguesa, principalmente na modalidade escrita; e oferecer
aos professores acesso a literatura correspondente as especificidades
linguisticas do deficiente auditivo (BRASIL, 2003). No entanto, como
mencionado anteriormente, esses recursos so seréo ofertados caso o
aluno surdo solicite a instituicdo de ensino. Segundo Bisol, et al. (2010):

A maior presenga de estudantes surdos em contextos universi-
tarios é recente, e decorre de diversos fatores, entre os quais:
o reconhecimento, a partir de meados da década de 1990, do
status de lingua para a lingua de sinais; o desenvolvimento de
propostas de educagao bilingue de qualidade para surdos; e
um momento histérico no qual politicas publicas de inclusao
vém aos poucos aumentando o acesso e a participacéo ativa de
pessoas com necessidades especiais em diferentes contextos
sociais (BISOL, et al. 2010, p. 148).

No entanto, constata-se baixa taxa de matriculas e ingresso de
estudantes surdos na educagao superior. Como mencionado anterior-
mente, em 2018 no Brasil, eram de 2.235 o nUmero de matriculas em
cursos de graduacao de alunos surdos (BRASIL, 2019). Daroque e Pa-
dilha (2012), reconhecem que o ingresso de alunos surdos Nos cursos
de graduagéo, ndo significa que eles tenham condigdes de permanén-
cia na instituicao de ensino superior, nem que terminarao os estudos
e nem significa que as condi¢bes de ensino e de aprendizado sejam
efetivas.

De acordo com Guarinello, et al. (2009 apud SANTANA, 2016)
o letramento académico que envolve trabalhos de concluséao de curso
(TCQC), relatérios, provas e livros didaticos s&do mais dificeis para os
surdos. Principalmente porque os surdos universitarios de hoje foram
educados a partir de uma perspectiva oralista, 0 que ndo garantia o
acesso dos surdos a cultura escrita nem a praticas significativas com
a linguagem escrita. Em outras palavras, “os surdos que ingressam na

453



universidade tém uma aquisicdo precéria do portugués escrito” (SAN-
TANA, 2016, p. 86).

Diante do exposto, pode-se notar que apesar do avanco em re-
lagé&o ao ingresso e permanéncia de alunos surdos no ensino superior,
ainda sé&o encontradas dificuldades. A inclusdo desses alunos sera
obtida através de mudancas de atitude por parte de funcionarios, rei-
tores, professores e alunos, no momento que 0s Mesmos passarem a
ter a consciéncia de que um aluno surdo é como qualquer outro aluno,
porém com necessidades especificas, garantindo condicdes efetivas
nao s6 no ingresso, mas para sua permanéncia e consequentemente
concluséo do curso.

METODOLOGIA

A coleta de dados sera feita por meio de um questionario se-
miestruturado contendo perguntas previamente elaboradas em forma
de roteiro, na ocasiao faremos filmagens que posteriormente serdo
transcritas para melhor analise, nas quais serdo usadas como critério
a percepgao dos mesmos acerca das mudancgas ocorridas na histé-
ria da educagéo dos surdos e 0 que isso tem influenciado na vida e
perspectiva dos mesmos, bem como seu conhecimento de mundo.
No questionario é composto por cinco perguntas pertinentes a essa
entrevista, as quais serao expostas a seguir:

1. Como vocé relaciona a educagao dos surdos nos dias de hoje
e antigamente?

2. Na sua opini&o a educagéo inclusiva funciona no dia a dia da
escola?
3. Vocé tem interesse em ingressar em uma faculdade?
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4. Sua familia incentiva a sua vida académica?

5. Vocé acredita que a pessoa surda pode ter qualquer profissdo
ou ainda sofre preconceitos?

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na oportunidade participaram do estudo quatro surdos, sendo
dois cursando o Ultimo ano do ensino médio e dois concluintes do
ensino médio. Os dois surdos estudantes do ensino médio foram en-
trevistados de forma presencial na propria instituigdo de ensino que
frequentam, com os outros dois que ja concluiram o ensino médio, a
entrevista foi realizada via internet através da web, nesse caso as infor-
magoes foram armazenadas em arquivo textual.

. Perfil dos entrevistados

Os entrevistados tém idade entre 19 e 40 anos e néo terdo seus
nomes revelados, por esse motivo, serdo reconhecidos da seguinte
forma: entrevistado 1 (E1), entrevistado 2 (E2), entrevistado 3 (E3) e
entrevistado 4 (E4).

Pode-se constatar através das respostas, que antigamente exis-
tia barreiras na comunicacéo entre o aluno surdo, os professores e
0s demais colegas. Essa falta de comunicacao por vezes dificultava
a aprendizagem desse aluno. A insercao da Libras no ensino e a pre-
senga do intérprete na sala de aula, fizeram com que essa situagéo
comecasse a mudar.

Apesar dos avancos alcancados na educacédo dos surdos, o
nUmero de estudantes surdos no ensino superior ainda € inexpressivo.
De acordo com Sa (2010, apud MOURA, 2016), muitas vezes o que
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impede os surdos chegarem ao ensino superior é a oferta de uma
educacao que nao considera suas diferencas, sua lingua, sua cultura
e sua identidade. Como podemos observar, frequentemente os surdos
sao apenas treinados para o mercado de trabalho e mantidos desin-
formados e condenados ao analfabetismo funcional. Diante disso, “a
execugao adequada de uma politica educacional dirigida aos porta-
dores de necessidades especiais possibilita que venham a alcancar
niveis cada vez mais elevados do seu desenvolvimento académico”
(BRASIL, 1996b).

Diante desse contexto, uma das contribuicdes que o ensino su-
perior pode dar a jovens surdos, é a formacéo de futuros profissionais
que representarao para as proximas geragoes de surdos, possibilida-
des novas e mais amplas de realizacao e de qualidade de vida (BISOL,
2010). No entanto, o mercado de trabalho é competitivo e excludente,
vale salientar que ndo sao todos os surdos que conseguem dar con-
tinuidade aos estudos. Como também, muitas vezes os profissionais
surdos podem enfrentar algumas dificuldades no mercado de trabalho
devido ao despreparo das empresas em recebé-los.

CONSIDERACOES FINAIS

Por muito tempo a educacédo dos surdos era vista como um
problema insollvel, em que antes os surdos eram vistos como nao-hu-
manos, por esse motivo eram impedidos de usufruir de seus direitos
enquanto cidadaos e sofreram enormes privagoes tanto no contexto
social, quanto no contexto familiar. Atualmente, os sujeitos carregam
essas conquistas e as demonstram através de relatos de vidas, sonhos
e perspectivas. Esperamos que esse estudo possa contribuir para a
emancipacao e desenvolvimento integral dos sujeitos surdos que es-
tao nas instituigcdes de ensino, incentivando-os a continuar em busca
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por respeito e dignidade, fazendo valer seus direitos como cidadao
surdo, principalmente na area educacional. Acreditamos que esse es-
tudo seja um ponto de partida para pesquisas mais aprofundadas al-
cangando mais nUmeros de entrevistados.
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INTRODUCAO

A educacao inclusiva da a possibilidades de pessoas que histo-
ricamente sdo excluidas por parte da sociedade por apresentarem al-
gum tipo de limitacao nos afazeres do seu cotidiano, ou melhor, como
diz Burbules (2012, p. 187), individuos com “diferentes tipos de corpos
ou dos diferentes graus de capacidade ou incapacidade, considera-
dos nao como desvios de um tipo de corpo ‘normal’, mas sim como
estados alternativos legitimos da identidade corporal”, serem inseridas
no ambiente social.

Com o avanco das lutas por direitos pelos grupos e movimentos
sociais, foram criadas diversas leis e alguns tratados que, tém a finali-
dade de garantir e proteger os direitos dos deficientes na inser¢ao no
ambiente escolar. Legislacdo essas que garantem desde a matricula,
até a manutengéo dos estudos destes, com acompanhamento de pro-
fissionais capacitados para atendé-los.

A inclusdo vem, no decorrer dos anos, buscando acgdes que
garantam 0 acesso escolar e consequentemente a permanéncia no
ensino regular, dos alunos deficientes, porém, a segregacgao esta forte-
mente enraizada nas instituicdes que com as desafios a enfrentar aca-
bam por reforcar o desejo de manté-los em ambientes especializados.

Os individuos que apresentavam surdez, sempre foram muito
discriminados pela sociedade. De acordo com Fernandes (2011), isto
ocorre desde as civilizagbes mais antigas, que tratavam os individuos
com necessidades especiais com muita discriminacéo, renegando-os
e isolando-os do convivio com as pessoas ditas “normais”. Eram consi-
derados como invalidos e incapazes de se desenvolver como cidadaos.

Este estudo tem por objetivo, analisar o processo de inclusao e
seus desdobramentos para o individuo com surdez.
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A metodologia utilizada foi a reviséo tedrica construida a partir
de pesquisa bibliografica em base de dados, como CAPES e livros,
de autores embasados nas teorias pds-estruturalistas, refinando suas
teses e discussdes problematizando conceitos e narrativas contempo-
raneas, sobre a inclusé&o escolar.

APORTE TEORICO

O ponto de partida do conceito que se tinha sobre os sur-
dos, comecou a ser modificado no final da idade média, quando
0s estudiosos e pensadores passaram a divulgar a concepgao da
possibilidade de ensino-aprendizagem dos surdos, mostrando que
compreender e expressar as idéias nao dependia, absolutamente,
da audicao ou da fala.

A possibilidade de que os surdos poderiam aprender sem a inter-
vengao de forgas sobrenaturais, misticas ou religiosas deu lugar
a tentativa de muitos pedagogos desenvolverem seus trabalhos
em diferentes paises da Europa, compartilhando a concepgao de
que era possivel educa-los. (FERNANDES, 2011, p.32):

Visto que, a incluséo escolar € uma realidade vivenciada nos
dias atuais no Brasil e no mundo, e para que houvesse sucesso nessa
empreitada, surgiram varias leis que sustentam este contexto. Todavia,
implica a insergéo de todos, sem distincdo de condigdes linguisticas,
sensorias, cognitivas, fisicas, emocionais, étnicas, socioeconémicas
Ou outras e requer sistemas educacionais planejamentos e organiza-
¢ao que deem conta da diversidade dos alunos e oferecam respostas
adequadas as suas caracteristicas e necessidades (BRASIL, 1998).
Desta forma, a educacéo inclusiva foi preconizada também no docu-
mento da Declaracdo de Salamanca, que relata sobre Principios, Po-
litica e Pratica na Area das Necessidades Educativas Especiais, mos-
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trando que alunos com necessidades educacionais especiais devem
ter acesso a escola regular. Essa lei € muito importante para que eles
aprendam a conviver em uma sociedade com a diversidade cultural,
social e fisica, fortalecendo sua formacéo social. (UNESCO, 1994).

Diante do contexto, muitas escolas devem perder o medo de
incluir o aluno com deficiéncia, ou fazer isso somente para cumprir a
legislacéo, mais do que isso esse aluno precisa sentir que faz parte da
sociedade em que vive. Essas legislagcbes estao esclarecendo como
deve ser a formacao de profissionais na escola de ensino regular e
relata também que todos os alunos com algum tipo de deficiéncia,
devem frequentar a escola de ensino regular, e para isso a escola deve
estar organizada de acordo com as necessidades especificas destes
alunos para poder acolhé-los da melhor forma (BRASIL, 2001).

Assim sendo, a inclusdo envolve a reestruturagéo das culturas,
politicas e préaticas das escolas que, como sistemas abertos, precisam
rever suas acdes, até entdo, predominantemente elitistas e excluden-
tes. Ha de se convir que a inclusao é um processo longo, que deve
ocorrer dentro de politicas publicas voltadas para a melhoria do ensino,
com vistas a diversidade da populagao escolar. (CARVALHO, 2006).

Diante do contexto exposto, pode-se observar que a inclusao
¢ algo que vem sendo discutido durante muitos anos, na tentativa de
combater a exclusao de muitos alunos, principalmente os alunos com
necessidades educativas especiais e que muitas escolas nao aceitam
estas pessoas pelo fato de ndo saber lidar com as diferencas (ZUFFO;
CHIARETTO, 2014). Sendo que, o que ocorre muito é a escola se dizer
inclusiva, acolher os alunos com deficiéncia (sua matricula), talvez até
por forca de lei, porém, suas préaticas em relagao a esse aluno se con-
centrarem num nivel superficial de atitudes, de mudanca, de trabalho
e de acolhimento.
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O retrato a que se tem assistido, continuamente, é o de alunos
ditos “incluidos” nas classes comuns, apenas fisicamente, mas
excluidos de seu contexto de atividades, de trabalho pedagdgi-
co, de aprendizagem, ficando, dessa forma, muito aquém dos
objetivos da escola e se transformando num problema para ela
(VALENTIM, 2011, p. 17-18).

Desta forma, deve-se oferecer ao aluno, um espago realmente
inclusivo, saindo desses modelos ditados pelo tradicionalismo, e par-
tindo para um modelo pautado na gestao democratica, e numa escola
pronta para a diversidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola € um ambiente onde ocorre a socializacao dos indivi-
duos, e por mediacéo dela e da gestdo democratica, visando a inclu-
sdo, é possivel mudar e melhorar a sociedade. Somente através de
uma escola democratica, sera possivel haver a verdadeira incluséo,
formando pessoas acolhedoras, capazes de tornar a sociedade cada
vez mais lUcida, que terd como foco a proposicdo de um mundo me-
lhor, que ira saber lidar com as diferencas.

Para que tal fato ocorra, é necessario que as instituicbes e o Go-
verno trabalhem em conjunto para oferecer melhorias para as escolas,
que irdo dar suporte para o atendimento de todos os alunos, colocan-
do pessoas especializadas para atender cada demanda, dentro das
especificidades de cada aluno, sem sobrecarregar o professor que,
na maioria das vezes, nao tem a formagao correta para atender essas
demandas.

Apesar de atualmente, a sociedade buscar incluir a todos, mui-
to ainda deve ser feito para que se alcance uma inclusao real na
escola e na vida, oferecendo profissionais capacitados, e locais devi-
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damente equipados para cada aluno, tendo em vista cada demanda
e diversidade.

Palavras-chave: Processo; Deficiéncia; Educagéo Inclusiva.
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INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas o ensino médio tem sido alvo profundas
criticas sobre os processos de aprendizagem e inclusdo. Deste modo,
o problema de pesquisa trata de investigar da possibilidade ser jovem
na escola publica para além das redes sociais e dos esteredtipos de
desinteresse social.

Os discursos midiaticos se colocam a servico de uma politica
que limita o reconhecimento de outras dindmicas de ser jovem no en-
sino médio, na sociedade (DAMIANQVIC, 2016). As producdes de likes
constroem uma identidade entorno dos processos da falta, caréncia
social, o desajuste corporal do perfil desejado a culturas referenciadas
hegemonicas. No viver cotidiano da escola publica, o professor-pes-
quisador aos poucos vai encontrando muitas alternativas dos nossos
educandos em se colocarem numa atitude da rebeldia estratégica, ou
seja, organizam-se nas parcerias afetivas (LIBERALI, 2018) a partir dos
encontros com outros colegas para ressignificar lacos € o prazer de
desfrutar a multiplicidade de viver esta fase para além da condigao do
consumo e da violéncia expressos pelas vozes dos adultos.

Neste solo que decorre a producado deste projeto intitulado
“Quebrada em acéo”. Conforme se aumentaram o fomento de politi-
cas inclusivas para o ingresso e permanéncia na escola publica, os
modos de atuar docente e da gestao escolar também se alteraram
nos modos de se relacionar. O convivio cotidiano é o local do promo-
ver a incluséo, justamente, por isso, a integracao de escola e cidade
(MANTOAN, 2004) é fundamental para o desenvolvimento de ricas
aprendizagens aos modos expansao humana. Assim, nada mais en-
riquecedor do que construir aprendizagens a partir dos agentes prin-
cipais de formacéo da cultura escolar, os préprios jovens inseridos na
condigao permanente mudancga.
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OBJETIVO

Discutir uma experiéncia de alunos do primeiro ano do médio
publico sobre o papel das vivéncias juvenis para novas mobilidades
de politicas inclusivas na escola.

METODOLOGIA

A elaboragdo da pesquisa-acéao (GIL,2002) de modo qualitati-
vo, decorreu na articulagéo de registros, questionarios, entrevistas dos
juvenis sobre o bairro, constituindo nos referenciais tedricos sobre a
pedagogia dos multiletramentos para a ampliagcéo de politicas inclusi-
vas no ensino médio. Foram realizados 6 encontros, partindo de trés
situagoes problemas por diversos faixas etarias; investigagao dos olha-
res da juventude sobre a condicao do viver neste local. Depois ocorreu
argumentacao colaborativa sobre materiais, ampliando a divulgacao
de recursos multimodais sobre este trabalho.

RESULTADOS

A seguir, os dados apresentaram o quanto é significativo pro-
mover continuamente o ensino pautado na argumentacao colaborativa
(LIBERALLI, 2018), justamente porque reconhece em sua pratica que 0s
contextos vividos pelos jovens s&o dinamicos necessitando, por isso
mesmo a troca de experiéncias que fortalecem outros modos de reco-
nhecer a diversidade de ser sem excluir o diferente (MANTOAN, 2004).
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Os modos de ser afetado é uma direcéo dupla. Ainda que pro-
fessores tenham uma maior responsabilidade sobre os processos de
interacao dos alunos nas atividades, este mesmo fazer modifica sua
préatica docente com os outros. Verificou-se por alguns relatos o quanto
é libertador se reconhecer como sujeito de contradigao (DAMIANOVIC,
2016), ou seja, a cada momento estamos num processo de refazer-se
sobre as condigbes de vivéncias com as pessoas em busca de reco-
nhecimento das identidades sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

O relato desta experiéncia vem contribuir na permanéncia de
acoes colaborativas entre professores e alunos para um ensino medio
publico que atue na politica inclusiva para todos.

Cada realidade escolar € uma oportunidade para recriar e ofe-
recer novos modos de agéncias de colaboragao para os diversos es-
pagos sociais. Os alunos se sentem valorizados na sua histéria Unica
e plural quando professores recebem formagao a este horizonte de
multiplas afetividades em construgéo.

Deste modo, urge que a escola publica amplie sua condigao de
autoridade ao lado dos sujeitos que nela trazem os problemas reais da
vida social, recolocando todos atuarem politicas inclusivas que se de-
senvolvem para além daquelas mais colocadas a grupos especificos.

Palavras-Chave: Afetividade; Argumentacao; Colaboragao.
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INTRODUCAO

A Educagéao Especial no Brasil possui uma longa histéria, mar-
cada por muitas lutas em prol do direito a educacao para todos. No en-
tanto, foi com a promulgacgéo e implementagao da LDB -Lei 9.394/1996
(BRASIL. Lei...1996), que ela passou a ser entendida como uma mo-
dalidade de educacao escolar, conforme destacada o artigo 58, sendo
oferecida na rede regular de ensino para “educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou super-
dotagao”. Assim,

A integragdo escolar retirou as criangas e 0s jovens em situa-
cao de deficiéncia das instituicbes de ensino especial, em de-
fesa da sua normalizagao, o que lhes permitiu o usufruto de um
novo espago e novos parceiros de convivio, de socializagao e

de aprendizagem (a escola regular) (SANCHES e TEODORO,
2006, p. 66).

Mas sera que realmente existe equidade na educacao inclusiva?
Todas as politicas publicas para a inclusdo conseguem garantir um
ensino de qualidade?

Tais indagagdes sao bastante pertinentes e norteiam os deba-
tes e aflicbes dos docentes das redes de ensino. Ha a efetivacdo da
lei, porém as politicas de formagao ainda nao séo téo evidentes aos
docentes, muitos deles se sentem frustrados e inseguros no trabalho
das flexibilizacdes e adaptacdes curriculares, afinal, as dificuldades
do ensino sdo muitas e a inclusdo também é algo complexo a estes
trabalhadores, que na maioria das vezes, nao tiveram uma formacao
especifica nesta area. Por isso, “as politicas educacionais implemen-
tadas n&o alcancaram o objetivo de levar a escola comum a assumir o
desafio de atender as necessidades educacionais de todos os alunos”
(Brasil, 2008, p.15)
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Vilaronga e Mendes (2014) destacam que a politica de forma-
¢ao continuada deve estar em consonancia entre os especialistas das
escolas e os professores das salas regulares, pois estes Ultimos néao
saem da graduacéo com uma formacéo especifica na educacao es-
pecial. Destacam ainda:

que o discurso da obrigatoriedade da matricula e do enfraqueci-
mento da pratica pedagodgica desse professor que ndo encontra
espacos efetivos de troca e de formagao faz com que a politica
real da incluséo se torne cada vez mais distante e mais utépica
nas escolas publicas do Pafs (VILARONGA E MENDES, 2014,
p. 141).

Na mesma linha, Saviani (2009) ao produzir um relato histérico
das formagbes de professores no Brasil, discorre sobre as limitacdes
formativas na area da Educacéao Especial, relatando sobre a neces-
sidade de instituir espagos especificos de formagdes para professo-
res, pois, “do contrario essa area continuara desguarnecida e de nada
adiantarao as reiteradas proclamagoes referentes as virtudes da edu-
cagao inclusiva que povoam os documentos oficiais € boa parte da
literatura educacional nos dias de hoje” (SAVIANI, 2009. p. 153).

Sob 0 mesmo ponto de vista, este trabalho buscou refletir sobre
a formacéo continuada de professores na area da Educacéo Especial,
destacando o aspecto do trabalho colaborativo.

OBJETIVO

Refletir sobre a formag&o continuada dos professores que
atuam na Educacao Especial no que tange ao trabalho colaborativo
nas escolas.
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METODOLOGIA

A efetivacao deste trabalho ocorreu pela realizacdo de uma
pesquisa bibliografica junto as publicacdes que abordavam como
tematica a formagao continuada na area da educagao especial € 0
trabalho colaborativo. A pesquisa foi realizada em dois periddicos qua-
lificados: Revista Brasileira de Educacéao Especial (A1) e a Revista Edu-
cagao Especial (online) A2 com a intencao de construir fundamentagao
tedrica solida e atual sobre a temética em reflexao.

RESULTADOS

A partir do levantamento elaborado, encontramos os seguin-
tes trabalhos relacionados ao tema:

Quadro 1 - Artigos utilizados para a andlise

Fatima Giacomet
Mello, Regina Célia
Linhares Hostins

cao Especial

Autores Periodico Ano Temaética

Beatriz Buss e Revista Brasileirade | 2019 | As Interagoes Pedagdgicas na

Graziela Fatima Educacdo Especial Perspectiva do Ensino Colaborativo

Giacomazzo (Coensino): Dialogos com o Segundo
Professor de Turma em Santa Catarina

Jodo Carlos Vieira Revista Educa- 2019 | Trabalho colaborativo entre 0s

Casal, Francisca ¢ao Especial professores do ensino regu-

Maria Rochas lar e da educagdo especial

Almas Fragoso

Alessandra de Revista Educa- 2018 | Construgdo mediada e colaborativa

de instrumentos de avaliagdo da
aprendizagem na escola inclusiva
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Raissa Matos Ferrei- | Revista Educa- 2020 | Pesquisa colaborativa em Educacdo
ra, Larissa Ferreira ¢ao Especial Especial: uma revisao sistema-
Ferro, Nagib José tica de teses e dissertagoes
Mendes dos Santos,
Raquel de Lima San-
tos, Neiza de Lourdes
Frederico Fumes

Fonte: autoras

Considerando os artigos analisados, evidencia-se que a
formacdo continuada e o ensino colaborativo entre professor da sala
regular e especialista em educagao especial devem ser amparados
pela escola. O gestor e equipe pedagdgica precisam proporcionar
momentos em que esta troca pedagdgica seja realmente efetivada,
onde possam discutir estratégias para o beneficio do aluno, sempre
atrelados ao plano de ag&o individual.

CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos selecionados apontam para a necessidade de for-
macao dos profissionais da educacéo, no sentido de instrumentaliza-
-los, para que tenham atitudes, estratégias e comportamentos favo-
raveis a efetiva inclusdo educacional. Destacam ainda que € preciso
planejamentos e agdes colaborativas entre os profissionais especiali-
zados e 0s demais professores da escola, a fim a aprendizagem do
aluno seja mais direcionada e focada em suas necessidades. Percebe-
-se também a grande relevancia das politicas de formagbes continua-
das na area da Educacéo Especial, evidenciando a necessidade de
aprofundamento de estudos e pesquisas sobre essa tematica.

PALAVRAS-CHAVE: Incluséo; Formagao Continuada; Trabalho Colaborativo.
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Fluminense. E-mail: adri38pereira@gmail.com

Adriane Gusmao dos Anjos

Mestranda do Curso de pds-graduacéo - Mestrado Profissional em Educagéao
Inclusiva- PROFEI/UEPG. Graduagdo em Pedagogia pela UEPG, Pos-gradua-
céao- lato Sensu em Educagéo Inclusiva pela faculdade INEC, em Neuropsico-
pedagogia pela CENSUPEG e Neuropsicopedagogia Clinica pela CENSUPEG.
Pedagoga - SEED_PR e coordenadora pedagogica - Secretaria Municipal da
Educagéao de Castro. E-mail: adrigdanjos@hotmail.com
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Adriano Ricardo de Campos

Licenciatura em Pedagogia, Bacharelado em Direito e Licenciatura em Letras/
Espanhol. Especialista em Libras na modalidade docéncia. Desenvolve estu-
dos voltados para teméticas inclusivas, tendo participado como voluntério de
um grupo de trabalho de atendimento as pessoas com necessidades espe-
ciais. Principal interesse reside em discutir a relacéo escola/incluséo social a
partir dos diversos contextos socioculturais. E-mail: adrianorc@hotmail.com.

Aline Andrade de Camargo

Graduanda do Curso de Fonoaudiologia da UNIFESP E-mail: alineandramar-
go@gmail.com

Aline Borba Alves

tem 29 anos, de Caxias/MA, licenciada em Histéria (UEMA), especialista em
Histéria do Brasil (IESF), especialista em Educagao Especial Inclusiva (UEMA),
atualmente cursa Pedagogia (UEMA), atua na area da saude como Agente de
Salde do municipio de Caxias/MA. E, tem um livro solo, artigos e capftulos de
livros publicados em meios eletrénicos nas areas de educagao e saulde, tais
como Revista Em Rede e Editora Inovar. Além de poesias premiadas e/ou sele-
cionadas em coletaneas de concursos literarios diversos. E-mail: alineborba@
hotmail.com

Aline Tamires Kroetz Castro

Mestre em Educacéao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS
(2015), Especialista em Gestao Educacional pela Universidade Federal de
Santa Maria - UFSM (2012) e Graduada em Pedagogia Licenciatura Plena pela
mesma instituicao (2010). Atua principalmente nos seguintes temas: formagao
de professores, formagéo politica, educagao superior, educagao profissional e
tecnoldgica, educagéo inclusiva. Atualmente € Pedagoga no Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-Grandense - IFSul, Campus Sapu-
caia do Sul. E-mail: alinecastro@ifsul.edu.br

Almira Almeida Cavalcante

Graduada e mestra em Servico Social, ambos pela Universidade Federal da
Paraiba (UFPB). Professora Substituta do Departamento de Servico Social da
UFPB. Pesquisadora colaboradora no projeto “Em tempos da crise do Co-
vid-19: participagao e capacidade protetiva das familias de pescadoras artesa-
nais da RESEX Acal/Goiana na Paraiba”. Membro do Nucleo de Doutorandos
Latino América do Instituto Universitario de Lisboa (ISCTE). Assistente Social
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da Prefeitura Municipal de Joao Pessoa/PB. E-mail: almiracavalcante@hotmail.
com

Ana Lucia Farias Vidal

Acad. Fisioterapia, Universidade do Estado do Para. E-mail: ana.vidal@aluno.
uepa.br

Ana Patricia Rodrigues Lopes Ferreira

Mestre em Ciéncias da Educagao pela Universidade Lusofona de Humanida-
des e Tecnologias — ULHT, Lisboa, Portugal (2018); Pés-graduagao em Politi-
cas Publicas e Contextos Educativos pela Faculdade Adelmar Rosado — FAR
(2015); Graduada em Bacharelado em Servico Social pela Faculdade Adelmar
Rosado - FAR (2007). E-mail: patricia.rodrigues.9@hotmail.com

Anagila Alves Ferreira

Professora. Pos-graduada em Orientacéo e Supervisao Escolar pela Facul-
dade Integrada de Patos (FIP). Graduada em Pedagogia pela Universidade
Estadual Vale do Acarad (UVA). Trabalha atualmente na Escola Pedro da Costa
Bezerra na cidade de Sao Sebastiao de Lagoa de Roga-PB. Trabalhou na Es-
cola Virgem das Gracgas na cidade de Sao Sebastido de Lagoa de Roca-PB.
E-mail: anagilaferreira@gmail.com

Andrea Lourdes Monteiro Scabello

Doutora em Ciéncias pela Universidade de Sao Paulo (USP). Mestre em Cién-
cias (USP). Esp. em Ciéncias Sociais pela Faculdade de Sociologia e Politica
de Séo Paulo. Graduagao em Pedagogia (UNINOVE). Licenciada e Bacharel
em Geografia (USP). Professora Associada Il do Curso de Geografia da Uni-
versidade Federal do Piaui (UFPI). Subcoordenadora e professora do quadro
permanente do Programa de Pos-Graduagéo em Geografia (PPGGEO/UFPI).
E-mail: ascabello@hotmail.com

Andrezza Farias Viana

Mestra em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Estadual da
Paraiba (PPGECEM — UEPB). Especialista em Psicopedagogia Clinica e Ins-
titucional - Faculdade Unica. Licenciatura em Matematica pela Universidade
Federal de Campina Grande- UFCG, Licenciatura em Pedagogia pela Faculda-
de Mauricio de Nassau - CG. Membro do Leitura e Escrita em Educagao Ma-
tematica — Grupo de Pesquisa (LEEMAT). Tem experiéncia na area de Ciéncias
Humanas e Matematica, como professora dos Anos Iniciais e Finais do Ensino
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Fundamental desde 2012. Foi formadora local do PNAIC - Pacto Nacional pela
Alfabetizacéo na Idade Certa (2017/2018). Atualmente é Coordenadora Peda-
gbgica e Formadora Municipal do SOMA PB. E-mail: andrezzafviana@hotmail.
com

Arneida Coutinho Carvalho

Mestranda em Educacgao (UFES). Pedagoga pela Fundagao de Assisténcia e
Educacéao (FAESA - 2000). Possui Especializagao em Docéncia do Ensino Su-
perior pela Faculdade da Serra Gaucha (FSG - 2012) e em Educacéo Especial
pela mesma instituicdo. Tem vasta experiéncia na rea de educagao especial,
com énfase em deficiéncia visual. J& realizou varios trabalhos, capacitagbes
e formagéo de professores na area de educacgdo especial para pessoas de
deficiéncias multiplas e visuais. E membro do Grupo de Estudo e Pesquisa em
Fundamentos da Educagéo Especial - GEPFEE/UFES e do Grupo de Estudo
e Pesquisa em Deficiéncia Visual e Cao-guia. E-mail: arneida2710@gmail.com

Brigida Lima Magalhaes

Graduada em Historia pela Universidade Estadual do Maranhao (2009). Pds
Graduada em Curriculo e Avaliacdo na Educacéo Bésica (2018) Pés graduada
em Educagao do Campo (2011). E integrante do grupo de Pesquisas Histérias
do Maranhao da Universidade Estadual do Maranh&o. Pesquisa sobre Identi-
dade, Curriculo e Formagao de professores. Atualmente € professora da Prefei-
tura Municipal de Caxias - MA e trabalha com os anos iniciais do Ensino Funda-
mental. Especialista em Educacao/Inclusiva (2020) pela Universidade Aberta
do Brasil em parceria com a Universidade Estadual do Maranh&o- UEMA.
Participa do Grupo de Pesquisas Género, Corpos, Culturas, Subjetividades e
Sociabilidades da Universidade Estadual do Maranh&o. E-mail: brigidaeolga@
gmail.com

Camila Besold

Mestre em Aquicultura pela Universidade Federal do Rio Grande (2015) e Li-
cenciada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Regional Integrada do Alto
Uruguai e das Missdes (2012). Foi professora de ciéncias naturais na prefei-
tura municipal de Carazinho-RS de 2017 a 2019, onde trabalhou com projetos
de ensino relacionados a aplicagdo de conhecimentos das ciéncias naturais.
Atualmente é Técnica em Assuntos Educacionais e exerce suas fungdes junto
a Coordenadoria Pedagdgica do IFSul - Campus Sapucaia do Sul assessoran-
do, orientando e supervisionando 0s processos de ensino e aprendizagem.
E-mail: camilabesold@ifsul.edu.br
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Carla Salati Aimeida Ghirello-Pires

Realizou pés-doutorado no Programa de Pés-Graduagdo em Psicologia da
Universidade Estadual de Maringa (UEM), fez doutorado na area de concen-
tragdo Neurolinguistica, pelo Instituto de Estudos da Linguagem (IEL) da Uni-
versidade Estadual de Campinas (Unicamp), tem mestrado em Psicologia, na
area de concentragdo Psicologia Experimental pelo Instituto de Psicologia (IP)
da Universidade de Sao Paulo (USP). Possui bacharelado em Fonoaudiologia
pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUCCamp). Atua como
professora titular do Departamento de Estudos Linguisticos e Literarios (DELL)
e no Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica (PPGLin) da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), na linha de pesquisa "Aquisicao da
Linguagem Tipica e Atipica”. E-mail: carlaghipires@hotmail.com

Caroliny Capetta Martins

Mestra em Educagéo e Novas Tecnologias no Centro Universitario Internacio-
nal UNINTER (2020). Possui graduacéao em Pedagogia pela Universidade Es-
tadual do Parana - UNESPAR (2016), especializagdo em Educagao Especial:
Educacéo Bilingue para Surdos - Libras/Portugués pela Faculdade de Tecnolo-
gia América do Sul (2017), especializagdo em Lingua Brasileira de Sinais pela
Faculdade Venda de Nova Imigrante (2017) e especializacdo em Atendimento
Educacional Especializado - AEE pela Faculdade Venda de Nova Imigrante
(2017). Atualmente é Professora - Tradutora Intérprete de Lingua de Sinais pela
SEED - Secretaria de Educacao do Parana. Tem experiéncia na area da tradu-
céao e interpretacéo com certificagao pelo Centro de Apoio aos Profissionais da
Educagéo de Surdos do Paranéa - CAS-PR. E-mail: carolliny93@hotmail.com

Cleomara Martins dos Santos Costa

Graduanda em Pedagogia (2018 — UEMA); Especialista em Educagao Especial
Incluséo e libras (2019 — ATHENA); Experiéncia profissional: Escola Monteiro
Lobato como professora do 2° ano do ensino fundamental | durante 3 anos;
Pés-graduada em Educagéo Especial, Inclusao e Libras (2019 — UEMA); Cur-
so: Libras Bésico (2019). E-mail: cleo0045@gmail.com

Conceicao de Maria Machado Costa Primo

Possui graduagédo em Licenciatura Plena em Letras/portugués pela Universi-
dade Estadual do Piauif (2007). Tem experiéncia na area de Letras, com énfase
em Lingua Portuguesa. E-mail: mara.con6ao@hotmail.com
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Crisley de Souza Almeida Santana

Professora ha 10 anos, atuando na Educagao Infantil e no Atendimento Edu-
cacional Especializado. Graduada em Pedagogia. Especialista no atendimento
educacional especializado. Atualmente é mestranda em educacéo pela Uni-
versidade Federal do Mato Grosso do Sul, membro do grupo do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educagao e Sociedade da UFMS/Trés Lagoas. Atua
na sala de recursos com alunos da educagao infantil e ensino fundamental I.
Na Educagao Infantil com as turmas da pré-escola de 4 a 5 anos. E membro
do grupo do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéo e Sociedade da
UFMS/Trés Lagoas. E-mail: crisley.breno@hotmail.com

Cristiane Dutra do Nascimento

Instrutora, intérprete de Libras e académica do curso de Licenciatura em Letras
libras pela UNIASSELVI. E-mail: cdncristie.tjls@hotmail.com

Dacio Machado Teixeira Neto

Instrutor Surdo e académico do curso de Licenciatura em Letras libras pela
UNIASSELVI. E-mail: dacioneto1@hotmail.com

Daiane Rodrigues de Almeida

Psicopedagoga, Mestre em Reabilitacao e Inclusdo, Doutoranda em Incluséo
Social e Diversidade Cultural (FEEVALE), Especialista em Transtornos do De-
senvolvimento. Atualmente desenvolve projeto de pesquisa na area da Alfa-
betizacdo e do Letramento com objetivo de estabelecer relagao entre estas
competéncias e seu uso nas Atividades Instrumentais de Vida Diaria da pessoa
com T21. Tem experiéncia em intervencéo Clinica e Institucional, envolvendo a
prevencgao e intervencéo das dificuldades de aprendizagem. Atua nas éreas de
Alfabetizacgéo, Letramento, Sindrome de Down e Incluséo. E-mail: daianedo@
gmail.com

Daiany Takekawa Fernandes

Graduacéo em Educacéo Fisica pela UNEMAT. E-mail: daianytakekawa@
gmail.com

Daniela Resende Obolato

Possui graduacéo em Ciéncia da Computagao pela Universidade Federal de
Uberlandia(2000) e mestrado em Ciéncia da Computagéo pela Universidade
Federal de Sao Carlos(2002). Atualmente € Prof. do Ensino Basico, Técnico
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e Tecnoldgico do Instituto Federal do Triangulo Mineiro. Tem experiéncia na
area de Ciéncia da Computagéo, com énfase em Metodologia e Técnicas da
Computagéo. Atuando principalmente nos seguintes temas: Descoberta de
Conhecimento, Data Warehouse, Data Mining, Acompanhamento do Aprendi-
zado, Educagéo a Distancia. E-mail: danielaorbolato@iftm.edu.br

David Glasiel de Azevedo Marinho

Professor graduado em Licenciatura Plena em Histéria. Mestre em Educacéo
pela Universidade Federal da Paraiba, na linha de Educacdo Popular. Douto-
rando em Teoria e Histéria da Educacéo pela Universidade Federal de Pernam-
buco (conceito CAPES 5). E-mail: davidglasiel. marinho@hotmail.com

Débora Thalita Santos Pereira

Mestranda do Programa Interdisciplinar em Cultura e Sociedade (PGCult) na
Linha de Pesquisa: Cultura, Educacgéao e Tecnologia, pela Universidade Fede-
ral do Maranhao (UFMA), com orientagéo da Prof.2 Dr.2 Thelma Helena Costa
Chahini. Bolsista Fapema/BM-01057/20. Pesquisadora do Grupo de Estudos
e Pesquisa em Educagéo Especial — GPEEI/UFMA. Licenciada em Letras Es-
panhol pela Universidade Federal do Maranhao (UFMA). E-mail: deborathali-
ta2011@hotmail.com

Douglas Christian Ferrari de Melo

Doutor em educagao no Programa de Pos-graduagéo em Educacgéao pela Ufes.
Possui graduagéo em pedagogia (2017) pela Uniube e em histéria (2003) pela
Ufes, especializagao (2004) e mestrado (2007) em Historia pela Ufes. Foi pro-
fessor da Prefeitura Municipal de Vila Velha de 2004 a 2017. E professor ad-
junto do Departamento de Educacéo, Politica e Sociedade, do Programa de
P&s-Graduagao de Mestrado Profissional em Educacgéo-CE/PPGMPE/Ufes, do
Programa de Pos-graduagdo em Educagao-CE/PPGE/Ufes e foi coordenador
do Nucleo de Acessibilidade da Ufes (NAUFES) (2017-2019). E-mail: dochris.
ferrari@gmail.com

Ederson Rodrigues Cordeiro

Possui Mestrado em Educagdo de Formagao de Formadores pela PUC-SP
Atua como professor de filosofia na rede publica estadual de educacéo de Sao
Paulo, interessado nos processos de vivéncia, incluséo, formacao de alunos e
professores do ensino médio. Aprofunda-se em pesquisas no grupo de estu-
dos em Linguagem e Atividade no Contexto Escolar (LACE) na PUC-SE sobre
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a orientagdo da professora Fernanda Coelho Liberali com foco em Linguistica
Aplicada. Contatos: ederddd@yahoo.com.br

Edilania Reginaldo Alves

Graduada em Pedagogia pela Universidade Regional do Cariri-URCA. Espe-
cialista em Educagéo Especial Inclusiva com énfase no AEE, pela Faculdade
de Juazeiro do Norte-FJN, especialista em Libras pela Unido Cultural do Esta-
do de Sao Paulo. Atua como professora de AEE a nove anos e atualmente esta
compondo o quadro de professores efetivos da rede de educacgéo basica do
municipio de Milagres-CE, onde atua como professora de AEE. E-mail: edila-
niaalves@yahoo.com.

Eduardo Henrique de Souza Machado

Mestrando em Educagao (UFES). Especializagdo em Redes de Computado-
res (ESAB). Especializagdo em Impactos da Violéncia na Escola (ENSP/Fio-
cruz). Especializagcédo em Informética em Salde (UNIFESP) e Especializagao
no Ensino Interdisciplinar de Saide e Meio Ambiente (IFES). Graduado em
Licenciatura em Informatica (IFES). Possui experiéncia na area de Ciéncia da
Computagao, com énfase em Infraestrutura de Redes, atuando principalmente
nos seguintes temas: tecnologia educacional, novas tecnologias, inovagao. E
membro do Grupo de Estudo e Pesquisa em Fundamentos da Educacéo Es-
pecial - GEPFEE/UFES, do Grupo de Estudo e Pesquisa em Deficiéncia Visual
e Cao-guia e Educacéao das Pessoas com Deficiéncia em tempos de pandemia
no Espirito Santo. E-mail: eduardo.ifes@gmail.com

Elenice Parise Foltran

Doutora em Educagao e Mestre em Educacéo pela UEPG. Licenciada em Pe-
dagogia pela UEPG. Professora Adjunta do Departamento de Educagéo e do
Programa de Pés-graduagado em rede - Mestrado Profissional em Educacéo
Inclusiva -PROFEI-UEPG. Atua nas éreas de Politica Educacional, Educacéo a
Distancia, Educacao Inclusiva e Formagao de Professores. E-mail: epfoltran@
gmail.com

Eliane de Souza Ramos

Professora, fonoaudidloga, doutora em Educagao pela UNICAMP. Ha quinze
anos, assessora escolas publicas e privadas na construcdo de uma escola
para todos, trabalhando com os temas: inclus&o escolar, Tecnologia Assistiva
(TA) e Educacéo Bilingue e Inclusiva (Lingua Portuguesa e Libras). E-mail: sou-
zaramos80@gmail.com
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Fatima Aparecida Kian

Mestranda-Universidade Federal Do Abc em Educacao; Direito- Universidade
Nove de Julho, Histdria - Universidade Metropolitana de Santos; Letras - Fun-
dacédo Santo André, Ciéncias Sociais — Pela Universidade Metropolitana de
Santos; Pedagogia-Universidade Nove De Julho.. Especializacdes: Linguagem
e Educagao - Universidade Federal De Santa Catarina; Tecnologia e Informéti-
ca Para Professores - Universidade Federal de Sao Jo&o Del Rey; Direito Cons-
titucional e Administrativo Pela Escola Paulista De Direito; Direito Humanos e
Seguranga Publica Pela Secretaria Nacional De Seguranga; Direito Educacio-
nal Pelo Centro Universitario Claretiano; Processo Do Trabalho e Direito Do
Trabalho — Pela Universidade Nove De Julho; Direito Penal e Processo Penal
— Pela Faculdade De Direito Professor Damasio De Jesus; Direito Do Consumi-
dor - Faculdade Legale. E-mail: fatume01@hotmail.com

Fernanda Caori Onuki

Graduanda do Curso de Fonoaudiologia da UNIFESP. E-mail: caori.onuki@
gmail.com

Francine de Matias

Graduada em Bacharelado em Psicologia e em Licenciatura em Pedagogia.
Mestranda do Programa de pos-graduagéo em rede - Mestrado Profissional
em Educagéo Inclusiva - PROFEI - UEPG. E-mail: francynedematias@yahoo.
com.br

Geila Santos de Sousa

Doutoranda em Educacéao pela Universidade Luterana do Brasil, com Linha
de Pesquisa em “Infancia, juventude e espagos educativos”. Mestre em So-
ciedade, Ambiente e Qualidade de Vida, com Linha de Pesquisa em Politicas
Publicas, Desenvolvimento e Diversidade Amazoénica, na area da Educagao,
pela Universidade Federal do Oeste do Para. Licenciada em Pedagogia pelo
Instituto Luterano de Ensino Superior de Santarém (1997), com Especializagéo
em Gestao Escolar pela Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA), Psi-
cologia Educacional com Enfase em Psicopedagogia Preventiva; cursos de
aperfeicoamento em Psicologia Escolar e em Politicas Publicas: A Escola e a
Cidade. Atua profissionalmente como Especialista em Educacgéo pela Secre-
taria de Estado de Educagéo do Para — SEDUC. E-mail: geilases@gmail.com
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Geisa de Sousa Cabral

Possui graduacéao em Pedagogia pela Universidade Luterana do Brasil - ULBRA
(2002), pos-graduada em Educacéo Especial, pela Faculdade Internacional de
Curitiba - FACINTER (2008) e mestrado em CIENCIA DA EDUCAGAO pela UNI-
VERSIDADE DAS AMERICAS (2015). Atualmente é professora da educagéo,
pedagoga (CENTRO ESPECIALIZADO EM AUTISMOS) e docente da ESCOLA
MUNICIPAL PRINCESA IZABEL - SANTAREM PARA. Tem experiéncia na area
de Educagéo, com énfase em Educagdo Especial, atuando principalmente
com criangas DMU (deficientes multiplos). E-mail: geisasc@yahoo.com.br

Germano Bruno Afonso

Graduado em Fisica e Mestre em Ciéncia Geodésicas pela UFPR; Doutor em
Astronomia e Mecanica Celeste, pela Universidade Pierre et Marie Curie; Pos-
-Doutorado em Astronomia pelo Observatoire de la Cote d’Azur (Franga). Foi
Professor Titular de Fisica da UFPR. Atualmente é professor/pesquisador do
Mestrado e Doutorado em Educagéao e Novas Tecnologias da UNINTER. Tem
experiéncia nas seguintes areas: Educacgao Especial Inclusiva, Astronomia In-
digena e Célculo da Orbita de Asteroides Proximos da Terra. E-mail: germa-
no.a@uninter.com

Giulia Castellani Boaretto

Doutoranda pelo Programa de Pdés-Graduacdo em Linguistica — PPGLin/
UESB; Mestra em Linguistica (UESB); Pds-graduanda em Psicopedagogia
(UNIGRAD); Graduada em Pedagogia pela (UESB); Orientadora Pedagdgica,
com experiéncia no acompanhamento de criangas € jovens com deficiéncia e
dificuldades de aprendizagem; Profissional integrante da Associagao Conquis-
ta Down, coordenando projetos pedagdgicos desenvolvidos. E-mail: gcbmo-
nitoria@gmail.com

Glenda Miranda da Paixao

Terapeuta Ocupacional e Doutora em Psicologia (Teoria e Pesquisa do Com-
portamento), e docente da Universidade Federal do Pard. Desenvolve pesqui-
sas e extensao voltadas em reabilitagao na Terapia Ocupacional com criangas
e adultos, assim como investigagao de procedimentos de ensino em lingua-
gem para criangas com TEA. E-mail: gle_miranda@hotmail.com

Greice Kelly Marinho de Andrade

Pos graduanda em Neuropsicopedagogia Clinica e Institucional (CENSUPEG),
Especialista em Tecnologias para educacao profissional (IFSC/Cerfead), Espe-
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cialista em Educagéo Ambiental (UNINTER), possui graduacéao em Pedagogia
(UNOPAR), Bacharelado em Administragao de Empresas (IPA, ). Faz parte do
Grupo Interinstitucional de Formagao de Professores. Atualmente € professo-
ra efetiva no CEl Monteiro Lobato - Forquilhinha/SC. Tem experiéncia na area
de Educagéo e administragdo, atuando principalmente nos seguintes temas:
avaliagdo, educacao infantil e formagéo docente. E-mail: marinho.greicek@
gmail.com

lasmim Teles Corréa

Estudante em Terapia Ocupacional pela Universidade Federal do Para. Partici-
pou de projetos de pesquisa voltados ao ensino de repertérios pré-escolares
para criangas com TEA aplicados por pesquisadores e cuidadores respectiva-
mente. E-mail: iasmimteles@gmail.com

Ideilton Alves Freire Leal

Licenciado em Histéria (UNEB), Pedagogia (FAC); Especialista em Educagao,
Diversidade e incluséo social (INTERVALE); Metodologias Ativas do ensino e
aprendizagem (UNIVASF). E membro do grupo de pesquisa em Diversidade,
Discursos, formacdo na educacédo bésica e superior (DIFEBA/UNEB. E-mail:
mateusideilton@gmail.com

Iracema de Souza Reis

Mestranda do Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS/CPTL) — Campus Il de Trés Lagoas/MS.
Graduada em Pedagogia pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Pre-
sidente Venceslau/SP, curso de Especializacdo em: Atendimento Educacional
Especializado-AEE (UFMS). Experiéncia profissional com: alfabetizagéo Anos
Iniciais e no Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos
Multifuncionais. Atualmente atua na Assessoria Técnica Pedagdgica da Edu-
cagéo Inclusiva na Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura do Municipio
de Bataguassu/MS. E membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Forma-
Gao de Professores (GFORP) e da linha de pesquisa: Pedagogia Universitaria.
E-mail: cema.souzal4@gmail.com

Isabella de Céassia Netto Moutinho

Doutora em Neurolinguistica Discursiva pela Universidade Estadual de Campi-
nas, onde também cursou a graduacgao em Letras e fez mestrado em Linguis-
tica. O foco das pesquisas desenvolvidas pela autora na area € o excesso de
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