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Ofertas de Aninha (aos mocos)

Eu sou aquela mulher
a quem o tempo
muito ensinou.
Ensinou a amar a vida.
Ndo desistir da luta.
Recomegar na derrota.
Renunciar a palavras e pensamentos negativos.
Acreditar nos valores humanos.
Ser otimista.

Creio numa for¢a imanente
que vai ligando a familia humana
numa corrente luminosa
de fraternidade universal.
Creio na solidariedade humana.
Creio na superagdo dos erros
e angustias do presente.

Acredito nos mog¢os.
Exalto sua confianga,
generosidade e idealismo.
Creio nos milagres da ciéncia
e na descoberta de uma profilaxia
futura dos erros e violéncias
do presente.

Aprendi que mais vale lutar
do que recolher dinheiro fdcil.
Antes acreditar do que duvidar.

(Cora Coralina, 1997, p. 145)!

1 CORA CORALINA. Vintém de cobre: meias confissdoes de Aninha. 62 ed., Séo Paulo:
Global Editora, 1997.




Dedicatoéria

As professoras, professores e as secretarias dos municipios
de Rio Doce, Sra. Rosangela Moreira de Oliveira, e de Santa Cruz do
Escalvado, Sra. Juliana Lacerda (2021 e 2022), e Sra. Kyssila Clara
Gomes Lopes?, dedico este trabalho. Os lutos vividos nestas comu-
nidades ensejaram a Oferta 6 do Curso de Praticas Pedagdgicas, um
trabalho de formagao docente que vai, aos poucos, ganhando vida,
formas, movimentos, como uma parte irriséria de reparacéo dos danos
sofridos, mas extremamente relevante e significativa para a formagao
dos (as) professores(as) dessas localidades, e que esta sendo esten-
dida aos(as) docentes do Brasil, por meio de agdes extensionistas am-
plas e abertas aos(as) interessados(as).

As professoras que amam, esperam, parem, mas que também
tombam e se levantam, ao verem suas imagens sendo destruidas/que-
bradas, e mesmo assim, nao sucumbem.

Atodos(as) os(as) pesquisadores(as) do Brasil que viveram, nos
Ultimos anos, momentos de muitas incertezas, sofrimentos, isolamen-
tos, negacdes, mas que n&o perderam a coragem de esperancar.

E em face de uma extensa rede de almas sintonizadas por suas
lutas em busca de dias melhores, seguiremos com o trabalho de for-
magao docente — por uma educacao socialmente justa, com respeito
e consideragdo a diversidade cultural, na qual a ciéncia, a cultura e
os valores educacionais sejam edificados de forma sélida, com elos
duradouros e abrangentes.

A Professora Inés Assuncao de Castro Teixeira (UFMG), que nos
deixou em 1° de agosto de 2022, depois de ter enfrentado um céan-
cer durante curto periodo de tempo. Ao conversar comigo, em maio

2 Em 2023, no cargo de Secretaria Municipal de Santa Cruz do Escalvado, tomou posse
a Sra. Kyssila.
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de 2022, disse-me: “Mércia, transcreva a minha Webconferéncia Pen-
samento, inquietagbes e quietude na pesquisa™, trabalho que vamos
publicar. Ela estava fraca, sua voz falhava, mas a postura era de resis-
téncia, de luta pela vida, e percebemos seu desejo de ter tido forgas
para escrever um capitulo deste livro. Mas, infelizmente, ndo houve
tempo para que fizéssemos o trabalho de transcricdo e revisao de seu
texto para esta obra. Sendo assim, vamos nos esforgar para fazé-lo, de
forma pdstuma, no livro Profisséo e formagéo docente, que langaremos
ainda neste ano, nesta mesma editora. Outra rica contribuigao da Pro-
fessora Inés ocorreu durante o 1° Seminario de Praticas Pedagdgicas:
Desafios e Possibilidades na Formagéo Docente, em 23 de maio de
2017. Durante uma roda de conversas, debatemos a respeito da obra
Cartas sobre Pesquisa: atitudes, inquietudes e quietudes*.

Outrossim, sua voz continuaré reverberando em nosso Curso
- na disciplina Tendéncias da Pesquisa em Educagdo, nos Semina-
rios/Webinarios de Pesquisa, nas preparagbes/orientacbes para a
escrita de TCC e em outros cursos - licenciaturas, especializacoes,
mestrados, doutorados, pés-doutorados etc. -, na UFOF, em outras
IES do Brasil e do mundo. Sob o viés da tematica defendida em sua
tese: o tempo na escola e na vida dos(as) professores(as), a Professo-
ra supracitada ofereceu ricas contribuicbes académicas por meio de
participagbes em diferentes conferéncias, orientagbes, prosas muito
divertidas; publicagdes de artigos, ensaios e obras, a saber: O pro-
fessor como sujeito sociocultural (Ed. UFMG); Por entre planos, fios
e tempos: a pesquisa em Sociologia da Educagdo (Ed. Lamparina);
Entre inquietacbes e quietude: nas cartas, a pesquisa (Ed. UNEFAB);
Telas da docéncia: professores, professoras e cinema; Qutras terras a
vista (ambas editadas pela Auténtica), e Viver e contar experiéncias e
praticas de professores de matematica (Livraria da Fisica). A Professo-
ra também coorganizou a colegéo Educagéo, Cultura e Cinema, (Ed.

3 Gravada em 5 de abril de 2021. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=z-
3MxYDzhQVw

4 Disponivel em: https://youtu.be/rXuj3GPIqr8
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Auténtica) e a segdo Educar o olhar, da Revista Presenga Pedagdgica.
Ela esteve conosco e nos encantou. Livre, amorosa, dedicada e autén-
tica. Sua presenca sempre deixava marcas indeléveis. Aprendemos
com ela que a pesquisa é uma aventura criadora, uma mistura humana
de arte, politica, estética, com as necessérias atitudes de inquietudes,
quietudes, distanciamentos, aproximacgodes, rigorosidade metédica,
criticidade, pesquisa, respeito aos saberes do educando, respeito a
autonomia e a consciéncia do inacabamento do mundo e num mo-
vimento ciclico — histérico e cultural — de construcéo e reconstrucéo
de conhecimentos indo ao encontro das ideias defendidas por Freire
(1999). Na nossa 52 Webconferéncia, realizada no dia 5 de abril de
2021, a Professora Inés Teixeira faz uma citagao da Professora Magda
Becker Soares que transcrevemos a seguir, em homenagem a essas
importantes professoras que deixaram um grande legado a Educagéo.

Falo entdo do que tenho considerado ser o papel da ciéncia e
da pesquisa na érea da Educagéo. Nés, os profissionais da area
da Educacéao, estamos, permanentemente, diante de um apelo
para a compreensdo, acompanhado de um apelo para a agao.
O que entendo por apelo para a compreenséo: ha uma frase
no admiravel romance histérico que é o Memorial do Convento,
de José Saramago, uma frase que, desde que a li ha muitos e
muitos anos, se tornou para mim uma perfeita descricao do que
motiva e orienta o pesquisador em Educacéao:

Tudo no mundo esta dando respostas,
0 que demora é o tempo das perguntas.

Respostas estdo no mundo da educacéo a espera das perguntas
do pesquisador. Temos, nés, os pesquisadores, de responder ao
apelo por compreensao: apreender as respostas que o mundo
esta dando, e formular as perguntas que se escondem sob essas
respostas, em busca de compreensdo — o caminho é a pesquisa.

Na area da Educacéo e talvez, na area das Ciéncias Humanas e
Sociais em geral, a compreensao, pela pesquisa, das respostas
com que 0 mundo nos provoca, nos pde em confronto com dois
deveres desafiadores:



O primeiro dever é que a compreensao nao leve a julgamento.
Néo cabe deplorar, rir, detestar, quando se depara com respos-
tas no mundo da educagéao (SOARES, 2015, p. 2)°.

O excerto acima compde uma parte do discurso proferido pela
Professora Emérita da Faculdade de Educagdo da UFMG, Magda
Becker Soares, ao receber o Prémio Almirante Alvaro Alberto, con-
cedido pelo CNPqg, em parceria com a Fundagao Conrado Wessel e
a Marinha do Brasil, a pesquisadores (as) que tenham se destacado
por uma obra cientifica ou tecnolégica de reconhecido valor para o
progresso da sua area.

Quer aprender a educar seu olhar?

Descortine as obras, as videoconferéncias da Professora
Inés Teixeira!

Inés Teixeira, Inesinha, Dra. Inés, presente!

Magda Soares, presente!

5 SOARES, Magda Becker. Palavras da laureada Magda Soares (2015). Prémio Almirante
Alvaro Alberto para Ciéncia e Tecnologia. Disponivel em: https://www.ufmg.br/online/ar-
quivos/anexos/PalavrasdalaureadaMagdaSoares.pdf. Acesso em: 01 de out. 2022.
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de narrativas, dando relevancia a experiéncia de relatar, reescrever e
ressignificar as vivéncias docentes e discentes, documentando-as em
diferentes formas. Todas as dicas e orientagbes destes(as) autores(as)
nos ajudaram a colocar em pratica a escrita sobre a histéria das nos-
sas cursistas, escrevendo a obra Escre(vidas) docentes: as rochas do
conhecimento, publicada pela Editora Pimenta Cultural, em 2023.

Ao Professor Michel Jean Marie Thiollent, agradecemos pela
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plinaridade e pesquisa em tempos de pandemia.

A Professora Inés Assuncao de Castro Teixeira, por nos ensinar
a educar nosso olhar acerca das pesquisas — de pesquisar como uma
arte de pensar/problematizar; de observar e escutar; de entender a
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A Giseli Pereli de Moura Xavier (UFRJ), que apresentou a Pesqui-
sa Qualitativa abrangendo os aspectos da coleta de dados a partir da
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Ao Professor Fernando Hernandez y Hernandez e a Professo-
ra Juana Marfa Sancho Gil (Universidade de Barcelona), gracias por
compartilharem os resultados de uma pesquisa publicada e intitulada
¢&Cémo aprenden los docentes?: Transitos entre cartografias, experien-
cias, corporeidades y afectos. Aprendemos com vocés os meandros do
processo de todas as pesquisas, por nao ser este um percurso linear, o
qual, guando levado a prética, deve reverberar sem dlvidas ou fissuras.

As Professoras Glaucia dos Santos Jorge (UFOP) e Diene Mello
(UEL), por mostrarem a importancia da tecitura do trabalho académico
(seu fazer e refazer) com um adequado monitoramento e feedback
do(a) orientador(a) da pesquisa.

Ao Professor Juam Carlos Thimétheo (UNICAMP), por ter com-
partilhado as principais ideias do caderno didatico intitulado O TCC
como uma producdo audiovisual, que escreveu para o Curso de Prati-
cas Pedagogicas, em 2017.

Ao Professor Hércules Tolédo Corréa, que se incumbiu da or-
ganizacgéo e mediagao das Webconferéncias, com as presencgas das
Professoras Maria Amélia Dalvi (UFES) e Ada Magaly Matias Brasilei-
ro (UFOP), trazendo suas contribuigcbes sobre letramento académico
para a elaboracdo dos trabalhos de conclusdo de curso.

A Professora Maria Amélia Dalvi (UFES), que abordou o tema
Leitura, escrita e outras estratégias para o desenvolvimento de habili-
dades académicas, com instigantes reflexdes acerca de estudos em
postagens nas redes sociais digitais.

A Professora Ada Magaly Matias Brasileiro (UFOP), que trouxe
um rico debate sobre a leitura, escrita e outras estratégias para o de-
senvolvimento de habilidades académicas.

Para o debate de algumas linhas de pesquisa, contamos, tam-
bém, com as contribuicdes dos(as) convidados(as) citados(as) a se-
guir, aos quais agradecemos:
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A Professora Lucinha Alvarez (UFMQ@), por trazer importantes
reflexdes acerca da relagdo entre escola, desigualdades reveladas e
experiéncias educativas de luta e resisténcia durante a pandemia de
Covid, tendo como referéncia as obras de Paulo Freire.

Ao Professor Milton Rosa (UFOP), pelo debate sobre Etnocién-
cias e Etnomatematica e suas interlocugdes polissémicas no contexto
social e a importancia das etno-x no contexto sociocultural.

Ao Professor Antonio Marcelo Jackson Ferreira da Silva (UFOP),
que contextualizou as agbes afirmativas e politicas educacionais no
Brasil, comentando aspectos da institucionalizacdo do racismo e
suas consequéncias.

Ao Professor Sérgio Godinho Oliveira, que desvelou préaticas
inovadoras em relacéo a gestao da aula, do tempo/espago, do conhe-
cimento e das aprendizagens, na Escola da Serra (Belo Horizonte-MG).

Nossos agradecimentos mais que especiais a equipe polido-
cente® de trabalho do Curso de Praticas Pedagogicas.

A Professora Viviane Raposo Pimenta, que segura na nossa
mao nas atividades administrativas, pedagdgicas e de pesquisa do
Curso, para que estas nao saiam do foco.

As tutoras do Curso de Praticas Pedagogicas: Professoras
Angelita A. Azevedo Freitas, Fernanda Mara Fonseca da Silva, Helena
Azevedo Paulo de Almeida, Vivian Walter dos Reis, Karla Daniely Mar-
ques Raimundo e também ao tutor, Professor Clayton José Ferreira,
docentes que compbem nossa equipe de trabalho e sao responsaveis
pelo monitoramento do ensino-aprendizagem nas plataformas virtuais,
com os(as) professores(as) das disciplinas e a coordenagéo do Curso.

Aos tutores do Curso de Pedagogia (2021), Wanderson Sidcley
Corréa e Cleunice Marcia Silveira (ambos do DEETE).

6 Sobre o termo e concepgao, consulte Mill (2012/2018) e Cerne e Lapa(2011).
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As monitoras de extensao (2021): Regiane Malosto de Oliveira Ba-
talha e Luciana Santos Cruz, ao bolsista de Pesquisa, Jader Loures Brito,
e ao colaborador voluntario, Professor Wenderson dos Santos Couto,
pelo monitoramento da plataforma da UFOP ABERTA, apoio durante as
webconferéncias e a sistematizacao do relatério final do Webinario de
Pesquisa em Educacéo dos registros avaliativos dos(as) participantes.

Ao Professor Dr. Matheus de Oliveira Guimaraes (UEMG), pela
parceria interinstitucional, em 2021.

Ao Professor Clayton José Ferreira, a Professora Helena Aze-
vedo Paulo de Almeida e ao estudante de Jornalismo da UFOR
Henrique Chiapini Pereira, que tem nos ajudado na montagem e pu-
blicacao dos Podcasts do programa de extensao/especializacao Pe-
dagogia Diferenciada.

A equipe técnica e administrativa do CEAD.

A Luciana Regina Pereira de Souza Alves, Secretaria Académica
do Curso, pela organizagéo dos registros e eficiéncia na producéo dos
documentos administrativos.

Ao Gilberto Correa Mota e Roger Davison Bonoto, pelo suporte
tecnolégico e audiovisual - video e Webconferéncia, e também, pela
prontidao e organizacgao eficiente dos Webinarios e Seminarios etc..

A Meire de Castro e ao Guilherme José Anselmo Moreira pelo ex-
celente trabalho de suporte tecnolégico, informético do ambiente Moodle.

A Fernanda Camargo Guimaréaes Pereira, pela criagao do design
das nossas salas virtuais e de outros materiais visuais do Curso.

A Professora Jacqueline Diniz de Oliveira Souki, que faz, pacien-
temente, a revisao linguistica dos textos produzidos para o Curso, com
a colaboragao voluntéria da Professora Maria Alice Duarte de Matos.

Ao Engenheiro Ambiental Marco Antonio Ferreira Pedrosa, Coor-
denador Administrativo do Curso, que vem nos acompanhando desde
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a idealizacéo da oferta aos municipios de Rio Doce e Santa Cruz do Es-
calvado, nas inimeras reunides, na criacao e nas revisdes das planilhas
de custos de nossas atividades de formacéo, administragao e logistica.

A Pro-Reitoria de Extensao (UFOP), Direcao do CEAD, Depar-
tamento de Educacéo e Tecnologias (DEETE) e Colegiado do Curso
de Licenciatura em Pedagogia (EAD), pela realizagédo do Webevento.

Aos Intérpretes de Libras (2021) Reginaldo Silva (TILS) e Josiane
Figueiredo (TILS) —(IFSULdeminas).

A Equipe de Arte e Comunicacao da UFOR pela elaboracéao das
pegas de imagéticas de divulgagdo das agdes do Webinario de Pes-
quisa em Educacéo, em 2021.

Esta obra resulta de um trabalho que contou com muitos (as) co-
laboradores(as) e teve inicio durante a pandemia de Covid, um momen-
to dificil na vida de todas as pessoas e para os(as) trabalhadores(as)
da educagao. Houve um contexto de perdas, de luto, mas também de
novas perspectivas. Buscamos, entao, nas palavras de Cora Coralina
(1997) a inspiracéo, ao ensejarmos Nossos agradecimentos provisorios.

A vida tem duas faces:
Positiva e negativa
O passado foi duro
mas deixou o seu legado
Saber viver é a grande sabedoria
Que eu possa dignificar
Minha condigdo de mulher,
Aceitar suas limitagdes
E me fazer pedra de seguranga
dos valores que vdo desmoronando.
Nasci em tempos rudes
Aceitei contradigdes
lutas e pedras
como ligbes de vida
e delas me sirvo
Aprendi a viver.

(Idem, p. 139)
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Ainda com todas as dores que a poetisa Cora Coralina viveu,
esta escolheu mostrar, por meio de seus poemas, sua fortaleza como
uma expresséao de luta. Nas palavras dela:

Saber viver é a grande sabedoria
Que eu possa dignificar
Minha condigdo de mulher,
Aceitar suas limitagdes
E me fazer pedra de seguranca
dos valores que vdo desmoronando.
Nasci em tempos rudes
Aceitei contradigdes
lutas e pedras
como li¢bes de vida
e delas me sirvo
Aprendi a viver.

(CORA CORALINA..., 2001)7

Meus agradecimentos a todos(as) professores(as) que aceitaram
participar do 1° Webinario de Pesquisa em Educacéo, em 2021, durante
o qual foi produzido um rico contelido sobre as teméticas postas em ce-
nas virtuais, a partir das multiplas vozes docentes e discentes. Juntos(as)
entoamos nossas concepgodes diferenciadas, e relevantes atos pedago-
gicos foram exibidos por meio do seu olhar que pode melhorar o meu.

O seu olhar Ia fora
O seu olhar no céu
O seu olhar demora
O seu olhar no meu

Melhora 0 meu (Arnaldo Antunes)

Mdrcia Ambrdsio

Ouro Preto, 24 de margo de 2023

7 Cora Coralina, [O poema acima, inédito em livro], foi publicado pelo jornal “Folha de Sao
Paulo” — caderno “Folha llustrada”, edicéao de 4/7/2001.
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Apresentagao



Entre planos:
entre(lacando) as estratégias de formacao
docente - contexutualizando a obra

Marcia Ambrdsio

Doutora em Educagéo pela UFMG
Pds-Doutora pela Universidade de Barcelona

Professora Associada no Departarmento
de Educacgéo e Tecnologias (UFOP)

Em 2021, iniciamos os contatos com os(as) professores(as) que
seriam convidados(as) a participar do 1° Webinario de Pesquisa em
Educacéo, do Departamento de Educacéo e Tecnologias, do CEAD/
UFOP, com o objetivo de realizar uma atividade formativa a ser usa-
da no Curso Praticas Pedagdgicas, nas disciplinas de Tendéncia da
Pesquisa em Educacéo, Seminarios de Pesquisa e na escrita do TCC,
abordando os conteldos relacionados a seguir.

. Metodologia e estratégias de pesquisa como suporte para a in-
vestigacao em Educacao.

. Investigagdo dos processos educativos presentes na realida-
de da escola e nas praticas dos sujeitos sociais, estudantes,
professores(as), pais e das dimensdes politicas presentes no
contexto educacional.

. Atitudes de pesquisa: pensamentos, inquietacdes e quietude.
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. Pesquisa social - objeto de estudo, pesquisador/pesquisado,
contexto, interagao social.

. A pesquisa como uma pratica singular, como um labor com
especificidades.

. Problematizagcao de tema/construcao do objeto.
. Aventura sociolégica: paixao, improviso, teoria e método na pes-
quisa social.

Durante o planejamento da acao de formacéao docente, as Pro-
fessoras Ana Ivenicki e Maria Isabel Cunha (Mabel) foram as primeiras
pesquisadoras a quem solicitei que contribuissem e compusessem
a lista de convidados (as) para nosso Webinario sobre a Pesquisa
qualitativa em educacao, realizado em 2021, também, por serem re-
feréncias em todas as ofertas do Curso de Praticas Pedagogicas e
Licenciaturas do DEETE(UFOP).

A professora Ana Ivenicki participou® de trés ricas contribuicdes
sobre pesquisa qualitativa na educagao em uma perspectiva multi-
cultural, plural, desafiando preconceitos e instigando novas préticas
pedagdgicas inclusivas. Presenteou-nos com a indicagdo de novos
nomes de professores(as) que pertencem Grupo de Estudos Multi-
culturais (GEM) de UFRJ — a Professora Giseli Pereli de Moura Xa-
vier (UFRJ) que, atualmente, é colaboradora no Programa de Extenséo
Pedagogia Diferenciada. praticas exitosas do ensino, da pesquisa e

8 Para encontrar o contato da Professora Ana Ivenicki, tive que dispor de longas horas,
num sabado, até conseguir o email atualizado, uma vez que ela j& havia feito véarias
publicagdes com nome e sobrenome de Ana Canen, mas alterando o sobrenome Ive-
necki, apds mudar seu estado civil. Sendo assim, vasculhei os artigos publicados por
ela até encontrar uma nota de rodapé que escrevia sobre tal mudanga, o que me pro-
porcionou posterior éxito no contato com a professora. O motivo de tal insisténcia foi
o fato de eu considerar muito relevante que os(as) estudantes tenham a oportunidade
de terem uma conversa ao vivo com autoras que séo referéncias nas disciplinas que
ministro na graduagéo e pos-graduacédo. Destarte, apds fazer contato com a profes-
sora, ela, prontamente, respondeu ao meu chamado e pds-se a disposigéo para nos
ajudar neste trabalho de formagao docente inicial € em servigo. Sobre o0 assunto, veja
a Webconferéncia intitulada A Didatica multi/intercultural critica e o trabalho pedagdgico
centrado em projetos, transmitida no dia 28 de set. de 2021 e disponivel em: https:/
www.youtube.com/live/Md-xLHGyPkQ?feature=share.
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extensdo, ao organizar, proferir e mediar Webconferéncias conosco.
O Professor Paulo Melgago, que também foi orientado pela Professora
Ana, trouxe contribuicOes sobre o ensino e a pesquisa na perspectiva
do multiculturalismo no cotidiano escolar e denunciou o racismo es-
trutural e recreativo — entrelagando questdes de raca, género, sexua-
lidades e masculinidades, as quais, muitas vezes, podem colocar em
xeque nossa pratica pedagdgica. Junto com eles, e a partir deles, vie-
ram outros(as) novos(as) pesquisadores(as) parceiros(as) no projeto
de extensao Pedagogia Diferenciada — que articula ensino, pesquisa e
extensdo, de abrangéncia nacional e internacional.

A Professora Maria Isabel Cunha (Mabel) participou trés vezes
de nossas Webconferéncias e sempre contribuiu com novas indica-
¢coes de convidados(as). Ademais, exaltou nosso trabalho e mostrou a
importancia da pesquisa em educagéo em que as narrativas possam
ser produtoras de conhecimento.

Para dar um arremate na nossa costura pedagdgica, novas li-
nhas foram usadas, dando sequéncia a tecitura da formagao docen-
te, e durante a nossa 122 Webconferéncia, realizada em 03 de maio,
de 2023, intitulada Conte-me sua histéria: escre(vidas) das narrativas
docentes e de pesquisa®, contamos com a participagao da Profes-
sora Angelita Aparecida Azevedo Freitas, do Professor Adelson Dias
de Oliveira e com a organizadora desta obra, que documentaram
suas teses com diferentes formas de registrar as narrativas em que
se da relevancia a experiéncia de relatar, reescrever e ressignificar
as vivéncias docentes e discentes, valorizando-as e refletindo a res-
peito delas. Todas as dicas e orientacdes destes(as) autores(as) nos
ajudaram a colocar em pratica a escrita sobre a histdria de nossas
cursistas, escrevendo a obra Escre(vidas) docentes: as rochas do
conhecimento, publicada pela Editora Pimenta Cultural, em 2023.

9  Esta conferéncia foi mediada pela Professora Maria Isabel Cunha.
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Fios e costuras

da tecitura da obra-
as entre(linhas),

as partes e os capitulos

Marcia Ambrdsio

Doutora em Educagéo pela UFMG
Pés-Doutora pela Universidade de Barcelona

Professora Associada no Departamento
de Educagéo e Tecnologias (UFOP)

Esta obra' tecida a varias maos, intitulada Tendéncias da Pes-
quisa em Educagéo, relne ideias, pesquisas e experiéncias de profes-
sores(as) e pesquisadores(as) que foram convidados(as), como rela-
tamos no tépico anterior, a participarem do Webinario de Pesquisa em
Educacao, do Departamento de Educacao e Tecnologias, do CEAD/
UFOPR, em 2021. Tal agéo foi realizada pela Pré-Reitoria de Extenséo e
pelo Departamento de Educacgao e Tecnologias, do CEAD, por meio
de seus cursos - Praticas Pedagogicas (especializagdo), de Licencia-
tura em Pedagogia(EAD) e Geografia(EAD)'", com a colaboragéo do
Departamento de Educagao da Universidade Federal do Rio de Janei-
ro, por meio da interagdo com o Grupo de Estudos Multiculturais da
UFRJ, da Rede Interinstitucional de Agoes Coletivas—RIA.

10 Este livro/ebook serd usado no nosso Curso de Pés-Graduagao de especializagéo em
Praticas Pedagogicas, para professores de duas Prefeituras, em Minas Gerais — em Rio
Doce e Santa Cruz do Escalvado — com o convénio firmado entre a UFOP e a SAMARCO
S.A (Oferta 6), e para novas ofertas do Curso, podendo ser acessado, gratuitamente, por
estudantes, docentes/pesquisadores (as) interessados na obra.

11 Em 2021, ministrei a disciplina “Metodologia do Trabalho Cientifico” para os estudantes
de Geografia e Pedagogia (EAD), no CEAD/UFOPR
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Reunimos, neste livro, os(as) autores(as) que aceitaram o con-

vite para escrever sobre as tematicas debatidas no Webevento e que
estéo disponibilizadas entre a 12 e 42 partes da obra, nos Capitulos de
1a10. O objetivo principal foi debater tematicas ligadas a pesquisa em
educacao, como estas:

1.

10.

11,

Tendéncias da Pesquisa em educacéo — As Entre(Linhas) das
bonitezas aprendidas;

Devaneios investigativos, inquietudes, quietudes e as aventuras
da pesquisa;

Novas pesquisas em tempos de pandemia. Possibilidades de
internacionalizacao construtiva. O Pesquisador, a pesquisa e
ensino em paradigmas e temas multiculturalmente orientados;

As contribuigbes do multiculturalismo no cotidiano escolar: as
questbes de raga, género, sexualidades e masculinidades na
pratica pedagogica;

Instrumentos de pesquisa qualitativa — observacao de campo e
entrevista, fotografia e grupo;

O uso da fotografia como instrumento de pesquisa e de ensino
no ciclo da(s) juventude(s) - estudo de caso;

As narrativas produtoras de conhecimento no ensino e na
pesquisa;

Retalhos de uma construgao coletiva na formacao na Educacao
de Jovens e Adultos;

Tese-experiéncia no Ensino Médio Rural do Sertao da Bahia;

O uso do celular em sala de aula para o ensino da literatura - um
relato de experiéncia;

As bonitezas da docente, seu saber e sua pesquisa — sintese
provisodria da disciplina Tendéncias da Pesquisa em Educagéo;
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Na quinta parte da obra, apresentamos no Capitulo 11 um Guia-
folio do 1° Webinario de Pesquisa em Educagéo (2021) que abrem o
leque para novos debates acrescidos aos temas que entre(lagam) o
ensino, a pesquisa e a extensao, arrematando os fios em forma de
resumos, links, com QR Code das Webconferéncias e dos Podcasts
que ja foram publicados no canal do You Tube e Spotify do Programa
de Extenséo “Pedagogia diferenciada: praticas inovadoras de ensino,
pesquisa e extensao” — nos anos de 2022 a 2027.

Nosso objetivo foi possibilitar ricas reflexdes acerca da pes-
quisa qualitativa em educacao, no intuito de ajudar nossos(as) estu-
dantes na escrita de um TCC, e contribuir, sistematica e significativa-
mente, para o acolhimento da diversidade dos projetos de pesquisa,
promover processos e produtos mais qualificados dos textos aca-
démicos, em diferentes formatos, com vistas a futura publicacédo e
divulgagao do conhecimento por meio de artigos, livros, cadernos
didaticos, documentos em audiovisual etc..

Dividimos, de forma didatica, a obra em cinco partes, mas ad-
vertimos nosso(a) interlocutor(a) que traremos, na composicao e orga-
nizacao do material, momentos avaliativos intitulados Entre(linhas) das
aprendizagens com as vozes dos(as) participantes — um intersticio, em
que de repente, novas linhas aparecem, seja no inicio, seja entre as
partes e/ou no final da obra. Outrossim, depoimentos seréo revelados
— que s&o as devolutivas dos(as) cursistas, os ecos (reverberando em
sentimentos, afetos, aprendizagens, confortos, desconfortos, tristezas,
alegrias, perdas, siléncio, quietudes, inquietudes), vividos durante nos-
sos debates, os quais foram sistematizados neste volume.

Na Primeira Parte, num primeiro momento, a autora e organi-
zadora faz a apresentacdo da obra descrevendo e historicizando 0s
primeiros contatos com os(as) convidados(as) para o 7° Webinario de
pesquisa em Educagéo, no tdpico intitulado Entre planos: entre(lanca-
do) as estratégias de formacéao até o processo de tecitura desta obra
— as partes e os capitulos.
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No Capitulo 1, a autora apresenta uma narrativa dos percursos vi-
vidos na disciplina intitulada Tendéncias da Pesquisa em educacao — As
Entre (Linhas) das bonitezas aprendidas. Em outro topico, faz reflexdes,
por meio de um ensaio IUdico intitulado de Devaneios investigativos, in-
quietudes, quietudes e as aventuras da pesquisa, acerca da experiéncia
da pesquisa como autorreflexao, e traz para a discussao uma autoa-
nalise da professora e pesquisadora Marlise Furlan sobre a escrita da
dissertagao de Mestrado. Tal pesquisadora revela, a luz das teorias de
Larrosa e outros tedricos, como foi aprendendo a apoderar-se daquilo
que a experiéncia foi fazendo dela e as transformacdes geradas nela por
tal vivéncia. O processo do aprender foi permeado pelas necessarias ca-
pacidades de espantar-se, de afastar-se/aproximar-se, de inquietar-se,
de quietar-se e de se aventurar em busca do conhecimento.

A segunda parte intitulada de Novas pesquisas em tempos de
pandemia: possibilidades de internacionalizagdo construtiva, esté orga-
nizada em dois capitulos. No Capitulo 2, intitulado Pesquisador, pes-
quisa e ensino em paradigmas e temas multiculturalmente orientados,
a Professor Ana Ivenicki nos dé oportunidade de pensar a respeito
do curriculo escolar e da pesquisa, numa perspectiva do multicultu-
ralismo, respeitando os principios para a elaboracdo do saber-fazer
cientifico, ao mesmo tempo em que este aproxima o sujeito e o objeto,
como uma forma indissociavel. Qutrossim, destaca a importancia da
adogao de uma postura epistemolégica reflexiva a favor de uma causa,
do bem-comum, em defesa dos oprimidos e das novas demandas da
sociedade no tempo presente. A autora propde, no fim do texto, que
voltemos o olhar para novas relagcdes com as Novas Tecnologias da
Informacgao e Comunicacao (TDICs), ao mesmo tempo em que nos de-
paramos com a pandemia do Coronavirus', que revelou, ainda mais,
a discrepante desigualdade social de nosso pals.

12 Segundo Ambrosio e Ferreira (2020, p. 43), “Este mal-estar humanitario gerou, e continua
gerando, novas demandas que caminham para uma produgao educacional cada vez
mais coletiva, voltada para uma viséo plural, por meio de diferentes recursos, e cada vez
mais, se consolida, também, por intermédio de uma mediagéo tecnolégica. Quais sédo

0s novos integrantes sociais? E quais as suas contribuigbes para o fortalecimento de
iniciativas democraticas para escola?” (AMBROSIO & FERREIRA, 2020, p. 43).
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No Capitulo 3, o Professor Paulo Melgaco da Silva Junior colo-
ca, em cena, um debate importantissimo sobre as contribuicées do
multiculturalismo no cotidiano escolar: Quando as questées de raca,
género, sexualidades e masculinidades interrogam nossa pratica pe-
dagogica. O autor, ao longo do texto, reforga a ideia de respeito a
dignidade humana, principalmente em relagcdo aos sujeitos oriundos
de grupos minoritarios marginalizados - a marginalizacdo acontece
quando se expdem, com menosprezo, os individuos negros e homos-
sexuais, por exemplo. Sendo assim, para o autor, 0 ambiente escolar
torna-se um espago propicio para reproduzir e perpetuar preconcei-
tos e mecanismos de opressao. Entretanto, defende que a escola
deveria ser um local de transformagéao social, nao de reprodugao de
desigualdades, do racismo e do preconceito. Tal processo se revela
na relacdo dos(das) estudantes/estudantes, na relagdo com o co-
nhecimento, na relagéao professor(a)/estudante. Na pesquisa, o autor
ainda apresenta a dificuldade que alguns(as) professores(as) tém ao
discutirem assuntos como a sexualidade, por exemplo, preferindo se
distanciarem da vida privada do(a) aluno(a), o que afeta o bom anda-
mento do processo de ensino/aprendizagem.

Na terceira parte da obra Pesquisa em Educacédo — Instrumentos
de pesquisa qualitativa, incluimos o Capitulo 4 e 5 que se completam,
conforme relatamos em seguida.

No Capitulo 4, intitulado Instrumentos de pesquisa qualitativa —
observagao de campo e entrevista, fotografia e grupo focal, a autora,
Professora Giseli Pereli de Moura Xavier, descreve os instrumentos de
pesquisa qualitativa, a saber: a) observagado de campo; b) entrevis-
ta, c) fotografia e ¢) grupo focal. A Professora aponta como fazer uso
de cada um desses instrumentos na pesquisa qualitativa, suas bases
metodoldgicas e as condicdes adequadas de que a pesquisa se deve
valer. Na sequéncia, apresenta o papel da triangulagdo de dados, na
qual o pesquisador deve se valer, ao maximo, dos instrumentos possi-
veis, como forma de enriquecer e dar maior sustentagéo e validade a
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sua pesquisa. Por fim, esclarece o assunto discorrendo sobre as van-
tagens e limitacdes de cada um desses instrumentos, correlacionan-
do-o0s no que se refere a esses aspectos, discorrendo sobre quando
um pode ser preferivel a outro, em determinados tipos de pesquisa.

No Capitulo 5, a autora e organizadora desta obra apresenta o
uso da fotografia como instrumento metodolégico de pesquisa, como
ferramenta de ensino/aprendizagem. Os registros fotograficos se tor-
naram eixo central na elaboragcdo dos projetos, como, por exemplo,
em “Isto é Paulao”, album de fotografias e festas do Pauldo, a medida
em que mobilizam as discussdes do processo e do produto, ao mes-
clarem fotos por nés produzidas e tratadas com aquelas produzidas
e tratadas pelos atores, usando-as como registros qualificadores do
produto pedagogico e capazes de mostrar os sujeitos da agdo, suas
diferentes expressdes, modos de ser e comportamentos Nnos espacos
escolares. Dessa forma, tal registro permitiu colocar em questao uma
outra face da vida dos(as) atores(as) da pesquisa, pouco elaborada e
debatida na escola, expressando seus anseios, suas vidas particula-
res, concepgoes e estilos de vida. Apresentam-se fotos dos(as) pro-
fessores(as) em diferentes épocas, nos ambitos profissional e intimo,
entremeadas com depoimentos dos(as) professores(as) e alunos(as)
— os(as) professores(as) falam de si préprios(as) e os(as) alunos(as)
mostram como veem os(as) professores). As fotografias sao revela-
das com registros fotograficos que tém uma possibilidade versétil de
transmitir informagdes e produzir novos conhecimentos de temas ou
assuntos a serem pesquisados e/ou as fotos por elas mesmas.

Na quarta parte da obra Escre(Vidas) docentes, nos Capitulos
6 a 8, trazemos ao debate as narrativas do fazer docente que podem
evocar olhares reflexivos para o cotidiano das salas de aula, do pro-
cesso e dos métodos de ensino que podem resultar numa autocritica,
na autorregulacéo e na ressignificagao da docéncia.

Iniciamos o Capitulo 6 com um texto da Professora Maria Isa-
bel Cunha, que discute a ideia de que trabalhar com as narrativas na
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pesquisa e/ou no ensino é partir do pressuposto da construcéo/des-
construgao das experiéncias do(a) professor(a). E também expressa
seu pensamento de que as narrativas provocam mudancas na forma
como as pessoas compreendem a si préprias e aos outros, e que
por esse motivo, sdo, também, importantes estratégias formadoras
de consciéncia numa perspectiva emancipadora e na existéncia de
uma dupla vertente de possibilidades neste campo: a investigacao
da narrativa usada no ensino e na pesquisa. Destaca a autora, como
desafios da formacao docente, a desconstrucao da ideia de que o
saber cotidiano se distancia do conhecimento cientifico e que tal con-
cepgao contribuiu para a nao exploracéo desta histérica forma de
construir informacées (CUNHA, 2021).

No Capitulo 7, intitulado Formagéo na Educacéo de Jovens e
Adultos: retalhos de uma construgéo coletiva, em que o0s autores Ange-
lita Aparecida Azevedo Freitas, Fernanda Aparecida Oliveira Rodrigues
Silva e Lebdncio José Gomes Soares apontam o fato de a documen-
tacdo da narrativa oportunizar o compartilhamento de experiéncias
pedagdgicas, como um instrumento de sistematizacédo e reflexdo da
pratica. Destacam, também, a importancia de se pensar na formagao
inicial continuada a partir das indagagdes das(dos) proprias(os) pro-
fessores(as) em servico e de sistematizar os conhecimentos relaciona-
dos as especificidades encontradas na Educagao de Jovens e Adultos.

O tema Ensino Médio Rural do Sertao da Bahia: experiéncias pe-
dagdgicas documentadas na Ultima etapa da educacéo basica, disponi-
vel no Capitulo 8, sintetiza pontos importantes da tese de Doutorado do
professor Adelson Dias de Oliveira, que anuncia ser possivel fazer pes-
quisa ao mesmo tempo em que se proporciona, as pessoas envolvidas,
uma tese-experiéncia, um conjunto de narrativas formativas, dado que
na abordagem das narrativas, em especial em pesquisas-formacao, a
relacéo entre adultos se torna menos hierarquica e mais reflexiva.

No Capitulo 9, o professor Carlos Alexandre Rodrigues de Oli-
veira apresenta um relato de sua experiéncia com o uso de tecnologias
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em sala de aula™. Ao contar sobre a sua experiéncia, revela ser possivel
inovar e fazer um bom uso das potencialidades com as tecnologias
disponiveis aos estudantes. Para tanto, motiva os(as) educadores(as)
a serem corajosos(as) e a lutarem por um ensino esclarecedor, dia-
l6gico e reflexivo, enfrentando as muitas barreiras, até mesmo as im-
postas pelos proprios dirigentes da escolas. Destaca que tecnologia
nédo é sinbnimo de inovacao e que a tecnologia nao vai salvar a educa-
¢&o, mas pode potencializar o aprendizado e dar mais autonomia aos
alunos, sendo um recurso possivel e moderno para produzir novos e
diversificados conhecimentos e saberes.

No Capitulo 10, sdo apresentadas as conclusdes provisoérias
na Carta da Professora Marcia Ambrésio, intitulada de Bonitezas da
docente, seu saber e sua pesquisa — sintese provisdria da disciplina
Tendéncias da Pesquisa em Educac&o.

Na quinta parte da obra, no Capitulo 11 apresentamos um Guia-
folio™ do 1° Webinario de Pesquisa em Educag&o, disponibilizando 15
Webconferéncias, com mais de 25 convidados(as), nacionais e inter-
nacionais, e os feedbacks com diferentes vozes trazendo nas Entre(-
Linhas) das bonitezas ensinadas e aprendidas, espaco em que apre-
sentamos as evidéncias dos saberes, dos conhecimentos ensinados e
adquiridos pelos(as) participantes inscritos(as) no Webevento.

Tais evidéncias das aprendizagens foram tomadas quando
os(as) cursistas participaram sincronamente, fazendo perguntas e co-
mentarios durante nossas Webconferéncias, e assincronamente, em
seguida, avaliando cada encontro disponibilizado na plataforma da
UFOP Aberta, preparada para que os(as) cursistas pudessem acessar
novamente a gravagao de cada Webconferéncia, o material tedrico,
slides, e, ainda, responder as questbes debatidas para acesso aos

13 Pratica realizada com estudantes da rede publica desde a década passada e com os recur-
sos disponiveis na época — o0 uso do celular com o recurso de SMS - mensagens de texto.

14 O conceito Guiafélio esta sendo visto com inspiragédo no entendimento proximo ao de
portfolio e webfélio definidos por Ambrdésio (2013, 2018, 2021).
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certificados e feedback das aprendizagens da equipe de trabalho. Sao
feitos os a(linha)vados, entre (trangados) com as memodrias, marcas,
pistas]...] das contribuicdes consolidadas de uma formagao docente
e discente alinhada aos principios da pedagogia freiriana.

Inauguramos, deste modo, quanto a forma e conteldo, mate-
riais em diversos formatos — intermodais e hipertextuais —, alinhados
a cibercultura. Destarte, nossas oferendas educativas e afetivas fo-
ram registradas coletivamente, formando uma Comunidade Virtual de
Aprendizagem, que compos diferentes possibilidades de pesquisas
em educagao, com novas didaticas, ao estimularem movimentos de
luta e de esperancar.

Esta obra, por fim, pde em debate cenarios tedricos e praticos
de pesquisa, ensino e extensdo vividos em tempos de pandemia e
pos-pandemia da Covid, com vistas a formagao inicial e formagao con-
tinuada de professores(as) na modalidade virtual.

Todos os aspectos do processo educativo abordados pelos(as)
autores(as) abrem oportunidades para novas pesquisas € propiciam
suportes tedrico-préaticos para que o(a) interlocutor(a) desbrave, me-
diante sua curiosidade, novas aventuras epistemoldgicas.

O convite esta feito.

Pronto para explorar nossa obra?
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Capitulo

D0I: 10.31560/pimentacultural /2023. 973961



Tendéncias da Pesquisa
em Educacao -

as Entre(Linhas)

das bonitezas aprendidas

Marcia Ambrdsio

Doutora em Educagéo pela UFMG
Pdés-Doutora pela Universidade de Barcelona

Professora Associada no Departamento
de Educagéo e Tecnologias (UFOP)

No intuito de aprofundar a andlise da relagao entre pesquisa e
trabalho docente, desde o primeiro contato com nossas cursistas da
disciplina de Tendéncias da Pesquisa em Educagéo, do Curso de Prati-
cas Pedagogicas (DEETE/UFOP)'S, reforcamos o pensamento de como
nosso oficio tem demandado muito um melhor conhecimento de nosso
proprio fazer'. Por meio do estudo de diferentes tedricos, fomos de-
batendo esta nova perspectiva — pesquisar a propria pratica, escrever
sobre si mesmo e sua docéncia (AI\/IBROSIO & PIMENTA, 2023). A partir
da leitura de textos de diferentes autores(a), dentre estes, citamos, por
exemplo, o texto de Gongalves(2016): Pesquisa, formulagcao de pesquisa

15 Trata-se de um curso de Pés-Graduagéo /ato sensu, que tem como objetivo contribuir
para a formagao continuada de professores, promovendo reflexdes a respeito dos fun-
damentos da educagéo, da escola e da préatica pedagdgica, bem como dos sentidos do
processo educativo, contemplando a educagao inclusiva.

16 O Curso de Praticas Pedagdgicas, do Centro de Educagéo a Distancia, em todos os
maodulos tematicos, e acdes de formagéo - oficinas presenciais, seminarios, webinarios,
atividades nas salas virtuais -, metodicamente preparado, entremeando seminarios/we-
binarios de pesquisa qualitativa e tematicas, com oficinas e uma plataforma de letra-
mento académico/literario para preparar adequadamente os(as) cursistas para a escrita
do Trabalho de Conclusédo do Curso.
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e saber docente, cujo contelido estimula os(as) professores(as) a acre-
ditarem em si mesmos(as), a escreverem sobre sua pratica, a se abrirem
para investigar sobre a vida de seus(suas) estudantes, para conhecerem
0S grupos a que estes(as) pertencem, que necessidades pessoais bus-
cam preencher na escola, que conhecimentos sdo mais adequados as
suas necessidades, e assim por diante. O referido autor destaca varios
aspectos da pesquisa e do trabalho docente, os quais pontuamos:

1. a relagéo entre o conhecimento cientifico, a pesquisa educacio-
nal e a atividade profissional do professor;

2. a relacao entre saberes docentes e pesquisa educacional; e
3. 0S momentos que marcaram a pesquisa educacional no Brasil.

No Projeto Politico-Pedagoégico do Curso de Praticas Pedago-
gicas, organizado por Ambrésio(2013), apontamos alguns estudiosos
que tém destacado, a partir da década de 80, o fato de os saberes
profissionais serem saberes que [...] “sO tém sentido em relacéo as
situacdes de trabalho e que é nessas situagbes que s&o construidos,
modelados e utilizados de maneira significativa pelos trabalhadores”
(TARDIF, 2000, p.11). Desta forma, podemos pensar sobre a articula-
cao dos diferentes saberes profissionais da educacao entrelagados
aos niveis nos quais atuam, seja na escola, na sala de aula, na comu-
nidade ou nos centros educacionais etc. .

Para Gongalves(2016), a década de 90 foi marcada pelos dife-
rentes movimentos sociais que reivindicaram direitos politicos, propi-
ciando um contexto fundamental para a consolidacao das mudangas
no cenario académico das pesquisas e no curriculo escolar, ao oxige-
narem as concepcoes conceituais, atitudinais e procedimentais:

Séo eles os movimentos negro, feminista, gay, religiosos etc.
Esses movimentos protagonizam a diversidade humana, de tal
forma que eles se contrapdem a todo discurso universalista que
desconhece a diferenga. Eles retomam parte da produgéo ja ini-
ciada nos anos1960/1970, com as pesquisas sobre a educagao
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popular, recolocando-a sob a ¢tica da globalizagéo econdmica e
da cultura dominante nos anos 1990 (GONCALVES, 2016, p. s/p).

Ivenicki (2021, 2022), durante as duas Webconferéncias intitu-
ladas, respectivamente, Abordagem qualitativa na pesquisa e Educa-
¢do e Didatica Multifintercultural Critica, no 1° Webinario, Didatica(s) e
Saberes (DEETE/UFOP), destacou que o contexto de emergéncia do
Multiculturalismo surgiu a partir de um processo de evolugao da Cién-
cia, dos fendmenos de xenofobia, do racismo e dos preconceitos, dos
movimentos da sociedade civil (ONGs, movimentos sociais), da imigra-
¢80 e demandas dos novos cidadaos (Unido Européia, EUA, Brasil), da
globalizacdo (aspectos positivos e problemas) etc.. A autora apresenta
varias contribuicbes acerca das abordagens sobre o curriculo, as pes-
quisas e o multiculturalismo, seus impactos na formacao docente, suas
possibilidades e seus desafios na contemporaneidade (IVENICKI, 2018).

E a partir da visao de articulagao do curriculo e da pesqui-
sa, concebidos a partir do multiculturalismo, que acreditamos
que a formagao inicial e continuada de professores pode ser
incrementada, propiciando a produgdo do conhecimento no
horizonte de formagéao de identidades docentes, questionado-
ras e problematizadoras de congelamentos identitarios, e das
desigualdades que atingem identidades plurais, no contexto
educacional (IVENICKI, 2018, p. 1153).

Neste cenério, como apontam Gongalves e Ivenicki, as mudan-
gas no paradigma da Ciéncia, ao longo da Histéria, desencadearam
o reconhecimento da importancia dos saberes préticos, alterando as
relacdes entre pratica pedagdgica e pesquisa, trazendo investigacoes
de temas emergentes, tais como: hibridismo, interseccionalidade, gé-
nero, orientagao sexual, raga/etnia, decolonialidade, justica social etc..
Durante nosso curso de Praticas Pedagodgicas, buscamos formas con-
cretas de olhar para o cotidiano escolar de nossos(as) cursistas, a
luz do que instigam Candau & Anhorn (2002), Candau(2002), Banks
(1999), Ivenicki (2008), fundamentando nossa compreensao para a in-
tervencéo de como fazer uma docéncia e uma pesquisa em educacéo
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a servico das aprendizagens e de como atuar nas questoes emblema-
ticas da educacéo, pesquisando-as.

Dando continuidade ao processo formativo do(a) professor(a),
discutimos o texto Experiéncia docente: seus saberes e sua pesquisa,
de Gomes (2014). Tal autora destaca a relevancia da pesquisa educa-
cional por meio dos seguintes aspectos:

1. sua relagdo com a prética, no sentido de originar-se, quase
sempre, nela;

2. o sentido de voltar a pratica, como elemento para consolidar e sis-
tematizar os saberes docentes construidos na acéo. Outrossim,
demarca aspectos da atividade de investigacao que nos levam a
refletir acerca do contato do(a) pesquisador(a), do(a) educador(a)
com a realidade que este quer conhecer, apoiando-se nas discus-
sbes feitas sobre a pesquisa de campo nas Ciéncias.

Em uma conferéncia intitulada de A professora, seu saber e sua
pesquisa, durante o Seminario “Vidas de professores(as) e as multiplas
linguagens no processo educativo”, em 02 de julho de 2022, no CEAD/
UFOPR a Professora Ana Gomes, autora do texto supracitado, trouxe
uma releitura deste, articulando-o com experiéncias de suas pesquisas
atuais. Referindo-se as Professoras que vao em busca de novos conhe-
cimentos, pesquisando o préprio contexto de trabalho, a Professora Ana
sugeriu que aquelas mestras deveriam partir das seguintes reflexdes:

a. expor 0s aspectos importantes no processo de coleta de dados
sobre a realidade;

b. mostrar a importancia da delimitagcéo do problema na realizagao
da pesquisa;
C. notar algumas das implicagées quando se realiza uma pesquisa

no proprio contexto de trabalho; e

d. expressar as significagdes e sentidos.
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Destacamos que Professora Ana Gomes é uma referéncia impor-
tante nos estudos/pesquisa sobre educagéo intercultural indigena; cultura
e escolarizacao; aprendizagem e cultura; etnografia e aprendizagem; cos-
mopolitica e ecologia de praticas (GOMES, 2000/2014/2016).

A Professora Inés Assungao de Castro Teixeira foi outra docente
que marcou presenca em nossas referéncias tedricas e debates. Em
sua tese, pesquisou sobre o0 tempo na escola e na vida dos professo-
res(as), escrevendo sobre os(as) professores(as) como sujeitos socio-
culturais, pois para ela, estes profissionais sdo capazes de dar sentido
e significado as suas acdes educativas anunciadas, diretamente, por
sua histéria pessoal e profissional, pela cultura, corporeidade e perso-
nalidade (TEIXEIRA, 2001). Em outras publicacdes, relacionou a socio-
logia da educacéo a vida dos(as) professores(as), as discussdes so-
bre género, a situagao da mulher e a relagéo entre cinema e educagao.

Nosso foco, no Curso de Praticas Pedagdgicas, € ir ao encon-
tro dos saberes originais dos(das)docentes, tendo como referéncia
as escre(vidas) docentes. E possivel buscar, nos saberes profissio-
nais, a partir de experiéncias selecionadas, um saber profissional nos
aspectos que melhor puderem ser analisados. Noutra obra'?, comple-
mentar a esta e nomeada de Escre(vidas) docentes: as rochas do co-
nhecimento, publicada em 2023, pela Editora Pimenta Cultural, desta
Colegao, mostramos como podemos trazer, por meio dos memoriais,
informagoes e uma andlise das recordagdes da historia escolar e/ou
da carreira docente — ao revelarmos suas dificuldades, sofrimentos,
lutas, conquistas e sonhos, publicizando ricas experiéncias e saberes
originais. Cunha (1997/2021),'® outra referéncia do nosso Curso, traz
elementos académicos relevantes para a pesquisa educacional, sob
o foco das narrativas docentes, que s&o usadas como alternativas
pedagdgicas na pesquisa € no ensino.

17 Obras foram produzidas e publicadas pela Editora Pimenta Cultural, com diferentes
tematicas educacionais.

18 Consulte, também, os Capitulos 6 a 8 e 10 (Webconferéncia) onde trazemos duas pesquisas
que tiveram as narrativas (ateliés docentes e tese-pesquisa) como metodologias de pesquisa.
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Nossa perspectiva de formacao docente baseia-se na espiral
aberta da agao/reflexdo/acao’ proposta por Schén (2000), registran-
do o olhar do (da) docente sobre si mesmo(a), a interlocugdo com 0s
tempos e espacos constituidos para a formagao docente, as imagens
e abordagens contemporaneas do tema debatido em cada disciplina,
0 que traz contribuicdes para o campo de debates sobre a formacao
docente em sua contemporaneidade, valorizando os saberes e fazeres
das/dos professores(as) e suas teias de conhecimentos e subijetivida-
des (AMBROSIO & PIMENTA, 2023).
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Devaneios investigativos:
espantos, inquietudes, quietudes,
aventuras da pesquisa e saber docente

Marcia Ambrdsio

Doutora em Educagéo pela UFMG
Pds-Doutora pela Universidade de Barcelona

Professora Associada no Departamento
de Educacgéo e Tecnologias (UFOP)

Aprender é bom, libertador, inclusivo, mas nao é facil. Exige mo-
vimento, a busca pela conquista da autonomia, por meio da interes-
truturacéo do conhecimento - exploragao, observagao (aprender a ver/
enxergar, ouvir/escutar), registros (descrever e analisar), construgao
(monitorar e avancar), desconstrucao (rever e replanejar), estar aber-
to(a) as conquistas e perdas. E preciso, pois, compreender, respeitar
e considerar os processos diferenciados que cada ser humano revela.
Aprender significa experimentar, pér a prova, fazer a passagem, a tra-
vessia, como definido por Bondia na citagdo no excerto a seguir.

A dimensao de travessia e de perigo que a experiéncia nos re-
mete vem da propria semantica da palavra experiéncia: A palavra
experiéncia vem do latim experiri, provar (experimentar). A expe-
riéncia &, em primeiro lugar, um encontro ou uma relagdo com
algo que se experimenta, que se prova. O radical é periri, que se
encontra também em periculum, perigo. A raiz indo-européia é
per, com a qual se relaciona, antes de tudo, a ideia de travessia,
e secundariamente, a ideia de prova. Em grego, h4 numerosos
derivados dessa raiz que marcam a travessia, o percorrido, a pas-
sagem: peird, atravessar; pera, mais além; perad, passar através;
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peraind, ir até o fim; peras, limite. Em nossas linguas, ha uma bela
palavra que tem esse per grego de travessia: a palavra peiratés,
pirata. [...]. Em aleméo, experiéncia é Erfahrung, que contém o
fahren de viajar. E do antigo altoaleméo fara também deriva Ge-
fahr, perigo, e gefahrden, por em perigo”. (BONDIA, 2002, p. 25).

Trazemos, para a pauta do debate, as inquietacdes inerentes
a pessoa do(a) professor(a), frente as novas de diferentes experién-
cias pedagogicas e de pesquisa. Desvelamos como os conflitos
vividos no cotidiano podem interferir na perspectiva profissional,
positiva e/ou negativamente, dependendo das reflexbes que nos
dispomos a interrogar, refletir e/ou modificar. E ficam as questdes:
como devemos lidar com as novas experiéncias? Como a novidade
nos interroga? Como ela nos afeta?

[...] a experiéncia tem sempre uma dimenséo de incerteza que
nao pode ser reduzida. Além disso, posto que ndo se pode ante-
cipar o resultado, a experiéncia ndo é o caminho até o previsto,
até uma meta que se conhece de antemao, mas é uma abertura
para o desconhecido, para 0 que n&do se pode antecipar nem
“pré-ver’ nem “pré-dizer”. (BONDIA, 2002, p. 28).

Ao citar Walter Benjamin, notamos o referido autor comentar
sobre a pobreza que vivemos e dizer que estamos, cada vez mais,
carentes de vivenciar experiéncias que nos afetem. Bodia diz que o
experimento é genérico, a experiéncia é singular, e assim argumenta:
se 0 experimento é repetivel, a experiéncia € irrepetivel.

A experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que NOS
toca. Nao o que se passa, Ndo 0 que acontece, ou 0 que toca.
A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo,
quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa esta
organizado para que nada nos aconteca. Walter Benjamin?, em
um texto célebre, ja observava a pobreza de experiéncias que
caracteriza o nosso mundo. Nunca se passaram tantas coisas,
mas a experiéncia € cada vez mais rara (BONDiA, 2002, p. 28).

20 BENJAMIN, Walter, (1991). O narrador. In: Para uma critica da violencia y otros ensaios.
Madrid: Taurus, p. 111 e ss. (Ou, na edicéo brasileira: (1994). Magia e técnica, arte e
politica; ensaios sobre literatura e histéria da cultura. /n: Obras escolhidas. 72 ed., Sédo
Paulo: Brasiliense, vol. I).
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A diferenga nos remete a experiéncia do novo, da singulari-
dade, pois 0 novo nao se en(caixa) a um padrao esperado. Sendo
assim, a travessia pode ser tortuosa, uma aventura. Segundo Bondia
(2002, p.25), a dimenséo de travessia e de perigo a que a experiéncia
nos remete vem da propria semantica da palavra experiéncia. A pala-
vra experiéncia vem do latim experiri, significa provar (experimentar).
E citando o estudioso HEIDEGGER (1987), completa:

[...] fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acon-
tece, nos alcanga; que se apodera de nods, que nos tomba e
nos transforma. Quando falamos em “fazer” uma experiéncia,
isso n&o significa precisamente que nds a fagamos acontecer,
“fazer” significa aqui: sofrer, padecer, tomar o que nos alcanga
receptivamente, aceitar, a medida que nos submetemos a algo.
Fazer uma experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar
em nos proprios pelo que nos interpela, entrando e submeten-
do-nos a isso. Podemos ser assim transformados por tais ex-
periéncias, de um dia para o outro ou no transcurso do tempo.
(HEIDEGGER?', 1987, op cit Bondia, 2002, p. 25)

Neste sentido, veja a autorreflexao da professora e pesquisado-
ra Marlise Furlan sobre a experiéncia, durante a escrita de sua disser-
tagdo de Mestrado. Inicialmente descreve que sofreu, perdeu o rumo
e desconfiou de si mesma, sentiu-se desapontada, sem um caminho
pré-definido. Durante o percurso da escrita, relata ainda que se sentia
insegura, mas sem deixar que 0s momentos de indeciséo a paralisas-
sem. E, a partir do momento em que foi se apoderando daquilo que a
experiéncia fazia em seu ser (os diferentes conhecimentos e saberes),
afirmou: “volto & minha histéria, compartilhando a percepgao dessa ex-
periéncia e a transformacgao por ela gerada em mim”. E diz o seguinte:

D4, sim, para fazer o caminho caminhando! Iniciei com esta
frase, pois comecei 0 caminho caminhando, sem um rumo
totalmente definido para a dissertagéo, o que, no inicio, ge-
rou-me certa angustia. Nao era para menos, uma vez que, até
entdo, minhas tarefas académicas ja vinham acompanhadas

21 HEIDEGGER, Martin, (1987). La esencia del habla. /n. De camino al habla. Barcelona:
Edicionaes del Serbal

52



dos passos e objetivos a seguir; tudo bem definido, com inicio,
meio e fim pré-determinados, desde o inicio da escrita. Utilizei
uma dica de Larrosa, mencionada no seminario de que partici-
pei com ele, de escrever constantemente, e voltar ao que havia
escrito, e novamente escrever, pois muitas vezes, as “coisas”
estéo ai, e somos nds que néao as vemos. Trata-se da ideia do
andar “a pé”, anteriormente mencionada. Foi assim que escre-
vi esta dissertagao, trilhando um caminho feito por mim mes-
ma, enquanto caminhava. Comecei com a Matida, ainda no
estagio do Mestrado em Ensino de Matematica, e fui seguindo.
Ou melhor, vim seguindo até aqui. Tive varios momentos de
indecisdo. Momentos de sinuosas curvas e pedras grandes no
caminho. Comecei contando uma histéria, a minha, até o sur-
gimento da Matida. Depois, a dissertacéo tornou-se a historia,
com a exposigao de partes da Matida. Por fim, volto a minha
historia, compartilhando a percepgao dessa experiéncia e a
transformacéo por ela gerada em mim (FURLAN, 2011, p. 85).

Dito de outra forma, Marlise se deixou afetar pela experiéncia ao
perceber sua propria incompletude, deixando espagos para as incerte-
zas e inquietudes, tao importantes na postura de um pesquisador para
a construgcado de novos caminhos, ideias, propostas e escrita disserta-
¢cao de Mestrado, como revelado por ela assim:

A Matida tornou-se um lugar intermediario no ambiente escolar, o
qual me proporcionou sair da rota “turistica” dos planos pedago-
gicos e entrar em vias que 0s atravessam, sujeitando-me a expe-
riéncia. Compartilho aqui uma percepgao dessa experiéncia e a
transformagcao por ela gerada sobre mim. (FURLAN, 2011, p. 85).

A pesquisadora revela que a producao de sua dissertacao foi
composta pela percepgdo de sua experiéncia, como professora do
Ensino Fundamental de uma escola publica de Caxias do Sul (RS), a
qual se constitui da organizacdo de um grupo de estudos, a Matida,
formado por alunos de 52 e 62 séries dessa escola, expondo-se, per-
mitindo-se ao tempo e espaco, para observar, detalhadamente, o que
acontecia ao longo do desenvolvimento de suas atividades.

Neste texto, descrevo o ambiente, a organizagao e 0s encon-
tros da Matida, disponibilizando alguns flashes destes. Tam-
bém descrevo a produgdo de materiais empiricos, e relato e
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teco andlises referentes a certas agdes, como a formulagdo
coletiva de um problema matematico, a resolugéo e a descri-
cao dos procedimentos utilizados na obtencdo de solucdes
para 0s problemas propostos, € a avaliagdo dos alunos em
relacdo ao grupo. (FURLAN, 2011, p. 7)

Refletindo teoricamente acerca da composicao das nocgoes de
experiéncia e experimento (BONDiA, 2002), a pesquisadora fez o exer-
cicio de autoobservacao, registrando como acontecia tudo sobre a re-
solugéo e formulagao de problemas de mateméatica preparatérios para
a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP).

Tal exemplo mostra que a pesquisa qualitativa parte de um sujei-
to e suas subjetivacdes, singularidades, para agir sobre a sociedade,
problematizar a sociedade em suas respostas e em suas ideologias ja
constituidas. Ademais a pesquisa vai se configurando por meio de pro-
cessos autorreflexivos, sensiveis, livres, problematizadores: da busca
e consciéncia das incompletudes, das necessérias quietudes e inquie-
tagbes, como apontado nos relatos reflexivos de pesquisa realizado
por Furlan - relatos que vao ao encontro do que é alertado por Bondia
(2002) e Teixeira (2013) nas cartas de pesquisa.

Ao comportar-se da forma como apontamos anteriormente,
o(a) pesquisador(a) torna-se mais capaz de parar para observar-es-
cutar e mirar, por meio de vérias éticas, o problema, porque o proble-
ma da pesquisa (uma questao analitica) exige “liberdade do exercicio
de pensamento, voo da imaginacao”, conforme descreveu a Profes-
sora Inés Teixeira, durante a 52 Webconferéncia intitulada /nquieta-
¢es e quietude na pesquisa (TEIXEIRA, 2021). A autora apontou,
também, durante o webevento, que a pesquisa se associa a historici-
dade da pesquisa e ao movimento do sujeito, o qual faz articulagao
entre teoria e empiria, entendendo que a légica da exposicéo é dife-
rente da légica da descoberta. E por fim, considerando as atitudes de
inquietude dentro das perguntas de uma pesquisa, afirma que “toda
pesquisa investiga uma questao analitica, mas nem toda pergunta é
pergunta de pesquisa”. (TEIXEIRA, 2021, informagéao verbal).
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A prética reflexiva conduz o(a) docente e os(as) estudantes a
constantes indagagoes (SCHON, 2000) e inscreve o ensino, a apren-
dizagem e a pesquisa na perspectiva da transformacéao. Mas fazer
uma pratica pedagogica interativa e na perspectiva reflexiva (autoava-
liacdo, meta-avaliagao)??, por meio de um processo multidimensional,
solidario e coletivo, por meio de ecologia dos saberes, seria uma agao
costumeira? Questionado de outro modo, observar, tecer notas, pro-
duzir reflexdes acerca das observagdes da pratica pedagdgica, seria
uma atividade natural da docéncia? Os(as) docentes tém buscado ser
autores(as) dos registros no processo educativo, oferecer feedbacks
adequados e trocar opinides entre professor(a)/estudante, dos co-
legas entre si sobre as producdes dos(as) aprendentes realizadas?
O convite a pesquisa, as vezes, provoca medo, as vezes nos paralisa
e desestabiliza. Larrosa (1994) diz que o discurso pedagdgico € inter-
rogativo e regulatério, quando os aprendizes s&o orientados, por meio
de perguntas dirigidas, a falarem sobre a experiéncia de aprendizado
e a produzirem seus proprios textos de identidade. Nesse sentido,
constréi-se a experiéncia de si — uma gramatica para autointerpreta-
cao, para a expressdo do eu e uma gramatica para uma interrogagao
pessoal do outro. “O dispositivo pedagdgico produz e regula, ao mes-
mo tempo, os textos de identidade e a identidade de seus autores”
(LARROSA, 1994, p. 46). Ou seja, o aprendiz produz o texto, mas,
ao mesmo tempo, os textos produzem os aprendizes. Segundo as
autoras Polydoro & Azzi (2009) e Ambrésio(2013, 2018), para uma
adequada mobilizagado do desenvolvimento cognitivo dos(as) apren-
dentes — a metacognigao -, é necessario estimular a interpretagcéo de
experiéncias em andamento e assumir a forma de checar, planejar, se-
lecionar e inferir; portanto, tal acdo envolve a nogcéo de formulacao de
julgamento sobre o que alguém sabe ou nao sabe para desempenhar
uma tarefa, enquanto o responsabilizamos pela analise e atribuigao
de juizo sobre as aprendizagens adquiridas em acdes qualitativas de
aprendizagens. Freire (1999) destaca que uma pratica educativa ja-
mais pode ocorrer por meio da transferéncia de conhecimento, sendo

22 Villas Boas (2002/2014).
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tal atitude incomplacente para uma aventura criadora, de indagacoes
que nos possibilitem desbravar as fronteiras. Alves (1994) corrobora
com Freire, ao conceituar que o ensino focado em elaborar respos-
tas certas é inexoravel para o pensamento, e acrescenta: “Para isso,
existem as escolas: nao para ensinarem as respostas, mas para ensi-
narem as perguntas. As respostas nos permitem andar sobre a terra
firme. Mas somente as perguntas nos permitem entrar pelo mar des-
conhecido” (ALVES, 1994, p.38). Freire reforca a ideia de que a busca
do saber requer que o sujeito esteja atento e disponivel ao espanto,
aos questionamentos e a novidade, para produzir ciéncia, arte etc..

[...] Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses
que-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto en-
sino, continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar; constatando, intervenho; intervindo, educo e me edu-
co. Pesquiso para conhecer o que ainda nao conhego e comu-
nicar ou anunciar a novidade (FREIRE, p. 32).

Neste sentido, “o de que se precisa é que, em sua formacao
permanente, o professor se perceba e se assuma, porque professor,
como pesquisador” (idem, p. 32).

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educan-
dos que uma das bonitezas de nossa maneira de estar no
mundo e com o mundo, como seres historicos, é a capacida-
de de, intervindo no mundo, conhecer o mundo. Mas, historico
como nos, 0 Nosso conhecimento do mundo tem historicida-
de. Ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro que
antes foi novo e se fez velho e se “dispbe” a ser ultrapassado
por outro amanhéa. Daf que seja tdo fundamental conhecer o
conhecimento existente quanto saber que estamos abertos e
aptos a produgdo do conhecimento ainda nao existente. En-
sinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos
do ciclo gnosioldgico: 0 em que se ensina e se aprende o
conhecimento j& existente e 0 em que se trabalha a producéo
do conhecimento ainda n&o existente. A “do-discéncia” — do-
céncia-discéncia — e a pesquisa, indicotomizaveis, sdo assim
praticas requeridas por estes momentos do ciclo gnosioldgico.
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Nossas contribuicoes estédo alinhadas com trés principios da pe-
dagogia freiriana®, também presentes na pedagogia alvesiana — peda-
gogia, histéria e politica, que séo entre(lagados) e, portanto, insepara-
veis, indo ao encontro da ecologia dos saberes (SANTOS, 2007). Tais
autores e tantos outros, em suas obras, reforcam isso € mostram que
toda agéo educativa é politica, que a construcdo do conhecimento é
sempre dialdgica entre os(as) aprendentes —educador(a) e educando(a)
mediados(as) pelo mundo e pela cultura; e que somos seres incomple-
tos(as), inacabados(as), cuja formacao deve ser feita ao longo da vida.

Contribuindo para o debate, Santos(2007, p. 85) argumenta que
se torna necessario romper com o pensamento abissal?, indo ao en-
contro de uma ecologia de saberes — “um pensamento pds-abissal
tem por premissa a ideia da inesgotavel diversidade epistemolégica do
mundo, o reconhecimento da existéncia de uma pluralidade de formas
de conhecimento, além do conhecimento cientifico”. E completa:

O pensamento pds-abissal pode ser sintetizado como um apren-
der com o Sul usando uma epistemologia do Sul. Ele confronta a
monocultura da ciéncia moderna com uma ecologia de saberes,
na medida em que se funda no reconhecimento da pluralidade
de conhecimentos heterogéneos (sendo um deles a ciéncia mo-
derna) e em interagbes sustentaveis e dinamicas, entre eles sem
comprometer sua autonomia. A ecologia de saberes se baseia na
ideia de que o conhecimento € interconhecimento (idem, p.85).

Sob a ¢tica dos autores supracitados, educar e pesquisar s&o
préaticas sociais no sentido ético, polftico, estético, simbdlico e transcen-
dental, pois as agbes de educar e pesquisar estimulam o florescer da
descoberta, da originalidade, da novidade, num dialogo capaz de explo-
rar a pluralidade das praticas cientificas alternativas, como diz Santos:

23 Principios primordiais para compreenséo da visdo do patrono da educagéo no Brasil
sobre a prética pedagdgica.

24  Para Santos (2007, p. 71), [...] a injustica social global estaria, portanto, estritamente as-
sociada & injustiga cognitiva global, de modo que a luta por justica social global requer a
construgdo de um pensamento pds-abissal.
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Na ecologia de saberes, a busca de credibilidade para os co-
nhecimentos ndo-cientificos ndo implica o descrédito do conhe-
cimento cientifico. Implica simplesmente a sua utilizagao contra-
-hegemonica. Trata-se, por um lado, de explorar a pluralidade
interna da ciéncia, isto &, as praticas cientificas alternativas que
tém se tornado visiveis por meio das epistemologias feministas
e pds-coloniais e, por outro lado, de promover a interagéo e a
interdependéncia entre os saberes cientificos e outros saberes,
nao-cientfficos (idem, p.87).

Os processos de ensinar e pesquisar devem estar entrelagados
com 0s processos de constituicdo da identidade humana, de a condi-
cao permanente e ciclica de aprender, nas perspectivas multiculturais
decoloniais e pds-coloniais e dar visibilidade as culturas marginaliza-
das na vanguarda, conforme defende Ivenicki(2021/2023). Para Liba-
neo (2020/2021), temos que buscar uma educacao socialmente justa
que, segundo ele, significa propiciar:

[...] acesso aos conhecimentos culturais e cientificos como
meio de promogao e ampliacdo do desenvolvimento dos pro-
cessos psiquicos superiores dos alunos, em estreita articula-
¢ao com suas praticas socioculturais e institucionais, e como

condigao de superagao das desigualdades educativas.” (LI-
BANEO, 2020, p. 48).
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Capitulo
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NOVAS PESQUISAS EM TEMPOS
DE PANDEMIA: POSSIBILIDADES DE
INTERNACIONALIZACAO CONSTRUTIVA

Neste capitulo, a professora Dra. Ana lvenicki?® traz importantes
reflexdes acerca da pesquisa qualitativa na educagao, com um olhar
multicultural em que identidades, abordagens e emergéncia entre-
cruzam, tematicas tais como: pluralidade, respeito e valorizagdo das
diferencas, desafio a preconceitos, o pesquisador como sujeito mul-
ticultural, a decolonialidade, a internacionalizagdo de movimentos de
solidariedade. De que modo as politicas publicas e as pesquisas tém
se voltado a esses desafios, indaga Ivenicki. Tais questdes sao com-
plexas e refletem fatores que extrapolam, em muito, os espagos das
escolas. Temas como indisciplina, exclusao, conflitos culturais e vio-
léncia ainda continuam sendo pontos nodais sociais e educacionais.

Ficam as questdes:

1. Como fazer uma pesquisa qualitativa da educacao, com um
olhar multicultural?

2. Como promover processos de letramento multicultural na pes-
quisa e no ensino, com foco na diversidade a melhoria educa-
cional para todos(as) os(as) alunos(as)?

Boa leitural

25 Professora Emérita da Universidade Federal do Rio de Janeiro/UFRJ, atuando no Pro-
grama de Pés-Graduagao da Faculdade de Educagéo da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ), Rio de Janeiro, Brasil. Pesquisadora 1A do CNPq. Editora Associada
da Revista Ensaio: avaliagéo e politicas publicas em Educagao da Fundagéo Cesgranrio.
Coordenadora do Grupo de Estudos Multiculturais (GEM)/UFRJ/CNPq. PhD em Educa-
céo pela University of Glasgow. Glasgow, Escécia.
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Pesquisador, pesquisa e ensino
com paradigmas e temas
multiculturalmente orientados

Ana Ivenicki

PhD em Educacéo pela Universidade de Glasgow
Professora Emérita da Universidade Federal do Rio de Janeiro, FE/UFRJ
Pesquisadora 1A do Conselho Nacional de Pesquisa/CNPq

INTRODUCAO

Pensar nos conceitos pesquisador, pesquisa e ensino, relativa-
mente a paradigmas e temas multiculturalmente orientados, significa
pensar na educacao como um processo voltado para a valorizagao
nao so da diversidade cultural, como também do incentivo aos poten-
ciais de todos que a ela acorrem. Significa, também, analisar em que
medida as perspectivas antirracistas, antissexistas e diversas outras
tém permeado o curriculo escolar e a formacéo docente, de modo a
formarmos futuras geragdes abertas a pluralidade cultural e, também,
interessadas nas questoes relativas a preconceitos.

Nesse sentido, a pesquisa educacional, presente na formagao de
professores, pode ser desenvolvida tanto no curso de Pos-Graduacéo,
como durante a Graduagéo, podendo ocorrer, também, na dimenséo
da extens&o universitaria. O contato dos estudantes com as escolas, de
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modo geral, a partir de contribuicbes para a construgcéo de curriculos
multiculturais, pode beneficiar tanto os atores educacionais das escolas,
quanto os estudantes universitarios, bem como contribuir para pesqui-
sas educacionais com perspectivas multiculturais e transformadoras.
Sendo assim, podemos argumentar que a pesquisa educacional pode
beneficiar-se de parcerias entre instituicoes de ensino superior que ofe-
regam cursos para formacédo de professores e, também, autoridades
publicas locais, interessadas em promover o desenvolvimento profissio-
nal e a formacao continuada de professores para comporem seu corpo
docente e administrativo. Certamente, tais parcerias promoverao resul-
tados educacionais, cada vez, mais bem sucedidos.

Para tal, neste Capitulo, apontam-se conceitos e abordagens
sobre multiculturalismo, bem como sao analisadas dimensoes da pes-
quisa multicultural. A autora discorre, também, acerca de formas pelas
quais tais conceitos podem se traduzir tanto no curriculo escolar, como
no de formagao docente, abordando possibilidades do multiculturalis-
mo para a educagéo em tempos pds-pandémicos.

MULTICULTURALISMO
E CURRICULO MULTICULTURAL

Multiculturalismo pode, em linhas gerais, ser considerado como
um conjunto de respostas a diversidade cultural, nas diversas areas do
saber e, portanto, trata-se de movimento pré-ativo e ndo apenas con-
templativo. No curriculo, abordagens multiculturais variam, ao apresen-
tarem perspectivas mais folcléricas, liberais, que valorizam a pluralida-
de, mas deixam de enfatizar as diferencas e as desigualdades, até nas
abordagens mais criticas que, justamente, tomam a construgao das
diferencas e a luta contra desigualdades sociais como foco. Sleeter &
McLaren (2009) propdem a ideia de que o sentido folclérico e liberal re-
presenta uma concepgao “turistica” do multiculturalismo, reduzindo-o
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a celebragao de comidas tipicas, festivais e valores de grupos sociais
oprimidos, de modo a levar em consideragao tais visdes de mundo em
curriculos multiculturalmente sensibilizados.

Conforme argumentado por Ivenicki (2018), tal perspectiva pode
levar, caso ndo seja articulada a outras, a uma visao essencializado-
ra dessas identidades sociais, por ndo serem visualizadas a partir de
suas hibridizagdes, das desigualdades, opressdes e preconceitos por
elas sofridos. Por outro lado, ainda segundo Sleeter & McLaren (2009),
perspectivas mais criticas do multiculturalismo focalizam racismos,
preconceitos e desigualdades sofridos por todas essas identidades,
em termos da opressao institucionalizada sobre elas perpetrada, re-
configurando as familias e as comunidades desses grupos de pessoas
como fontes de forca e resiliéncia identitarias.

Olhares pos-coloniais multiculturais acerca do curriculo ampliam a
visao critica curricular, porgue sugerem que, para além do foco sobre as
desigualdades, tratam de analisar a identidade como hibrida, transitéria
e fluida (Banks, 2004; Ivenicki, 2018, 2020, 2021; Warren & Canen, 2012).
Neste sentido, passa-se a “desessencializar” a categoria identidade, o
que, segundo essa perspectiva, poderia ajudar professores futuros pro-
fessores e alunos a compreenderem a relevancia de se desafiarem abor-
dagens dicotdmicas que acabam por congelar o “eu” e o “outro”. Esse
desafio passa a ser a pedra de toque de curriculos multiculturalmente
orientados, problematizando visdes monoculturais, hegemonicas e ho-
mogeneizadoras em discursos curriculares. Perspectivas decoloniais,
por sua vez, trazem, para o centro do curriculo, os saberes produzidos
por identidades marginalizadas do poder, de modo a desafiar visdes co-
lonialistas trazidas pelo Norte europeu para as antigas colénias (WALSH,
2009). Neste sentido, o curriculo multicultural decolonial desafia a ideia
de “saberes eruditos”, em prol do centramento do curriculo nos saberes
locais, autéctones, produzidos pelas identidades decoloniais.

Como argumenta Ivenicki (2021), pensar multiculturalmente a
respeito do curriculo no contexto da escolaridade e do ensino superior,
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incluindo a formacéao de professores, implica reconhecer seu potencial
para promover a valorizagao da diversidade cultural e desafiar o racis-
mo, as desigualdades, 0s preconceitos e o silenciamento de vozes de
grupos subordinados, em face de raga, etnia, género e outros marca-
dores de identidade (Banks, 2004; Candau & Moreira, 2008; Ivenicki,
2018; 2021; Warren & Canen, 2012). Nessa perspectiva, as possibilida-
des de transformacéo cultural e os didlogos curriculares sdo buscados
em um horizonte curricular concebido multiculturalmente, como um
espaco de diferenciacao e de valorizagao da alteridade.

Além disso, Ivenicki (2021) sugere que o conceito de interseccio-
nalidade tem sido utilizado em perspectivas multiculturais e é considera-
do relevante nos contextos da educacao multicultural e da formacao de
professores. Segundo Coleman (2019), a interseccionalidade foi popu-
larizada, pela primeira vez, por Kimberlé Crenshaw, que, em um artigo
escrito em 1991, chamado “Mapeando as Margens”, explicou como 0s
sujeitos se apresentam como mulheres e, também, como pessoas de
cor, marginalizadas por discursos que, embora bem-intencionados multi-
culturalmente, s&o estruturados para responder a um ou outro marcador
de identidade, sem a necesséria visao articulada de género e identidade
étnico-racial. Tais consideracdes partem da ideia de que vivemos vidas
complexas e interseccionadas por sistemas de privilégio e opresséo.

Assim, imbuir nossos curriculos de perspectivas multiculturais e
das ideias de identidades hibridas e interseccionadas pode auxiliar a
articularmos contelidos e metodologias de ensino em um horizonte de
justica social e de respeito pelas diferengas.

Para tal, argumentamos que professores(as) e futuros(as) pro-
fessores(as) podem ser considerados(as) como pesquisadores(as)
em agao, ou seja, aqueles que podem vir a problematizar o curriculo e
buscar ideias e possibilidades de tarefas e planejamentos que possam
torna-los(as) multiculturais. Na proxima secgéo, analisaremos a pesqui-
sa multicultural e o papel do(a) pesquisador(a) nessa visao.
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PESQUISA MULTICULTURAL:
ARTICULAGOES COM O ENSINO
E PARADIGMAS POSSIVEIS

A partir do exposto, conforme Ivenicki & Canen (2016), o proces-
so da pesquisa multicultural pode ser compreendido, em linhas gerais,
como aquele que envolve: a) o(a) pesquisador(a) como sujeito multicul-
tural, que se insere na pesquisa que realiza, com suas opgoes éticas,
multiculturais; b) os paradigmas e perspectivas tedricas abragadas
pelo(a) pesquisador(a) (Pés-Positivismo, teoria critica, modelos mar-
xistas, estudos culturais, multiculturalismo critico, estudos decoloniais,
teorias curriculares criticas, construtivismo social ou Pds- Modernismo,
multiculturalismo pds-colonial, estudos culturais pés-modernizados,
teorias curriculares pds-criticas, teoria queer pds-modernizada etc.); c)
metodologias ou estratégias de pesquisa (metodologias quantitativas
ou qualitativas, com tipos de estudos explicitados, experimentais ou
surveys, no caso de pesquisas quantitativas; no caso de metodologias
qualitativas, alguns exemplos séo os estudos de caso de cunho et-
nografico, pesquisa-agao, histérias orais, histérias de vida, pesquisas
histérico-documentais e assim por diante); d) métodos ou instrumen-
tos de coleta de dados (entrevistas, questionarios, observacéo, analise
documental, grupos focais, métodos visuais); e) métodos de andlise
de dados (anélise de discursos, analise de contelido, andlise auxiliada
por recursos computacionais, andlise interpretativa).

Assim, Ivenicki & Canen (2016) sugerem que projetos de pes-
quisa devam apresentar os seguintes elementos:a)uma introdugao, que
mostre a contextualizagdo do tema, como este surgiu, sua importancia
geral; um “afunilamento”, que leve ao problema e as questbes e obje-
tivos do estudo; b) uma justificativa, que mostre sua relevancia para o
campo de estudos, a motivacao pessoal/profissional e as lacunas do co-
nhecimento que o estudo ird preencher (neste ponto, a consulta a sites e
bancos de dados, com artigos e trabalhos académicos recentes, pode
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ser citada, com os resumos daqueles que falam diretamente do assunto
tratado, mostrando o que tem sido enfatizado e quais as lacunas que o
presente estudo pretende cobrir, demonstrando sua originalidade); c)um
paradigma e referencial tedrico; a metodologia; e, no caso do relatério,
ainda, a andlise de dados e as conclusdes e recomendagoes.

A pesquisa pode articular-se com o ensino, abordando, nos
paradigmas multiculturais, alguns procedimentos, tais como: proble-
matizar formas homogeneizadas pelas questoes educacionais, como
avaliacéo, curriculo e planejamento educacional, os quais tém sido tra-
tados em cursos de desenvolvimento profissional e de educagéo con-
tinuada e inicial de professores; propor novas formas pelas quais uma
abordagem multicultural poderia imbuir tais temas pedagdgicos; e tra-
duzir tal abordagem em um quadro multicultural para cursos iniciais e
continuos de formacéo continuada e de desenvolvimento profissional.

Nesse sentido, a formacédo de professores, imbuida de pers-
pectivas multiculturais e antidiscriminatérias, pode beneficiar tanto
alunos(as)-professores(as) e educadores(as) de professores do I|ES,
quanto profissionais da escola, desde que seja desenvolvida por meio
de uma perspectiva de pesquisa que promova didlogos culturais e
abordagens transformadoras para questdes educacionais. Tal visao in-
terpreta os profissionais formadores de professores(as) e administrado-
res(as) escolares como pesquisadores(as) ativos(as) e multiculturais,
em vez de considera-los(as) como doadores(as) ou beneficiarios(as) de
acoes de desenvolvimento profissional, concebidas de cima para baixo.

A pesquisa educacional pode beneficiar-se de dados de cur-
sos de educacao inicial e continuada de professores(as), os quais
sao desenvolvidos por meio de parcerias entre instituicbes de ensino
superior, secretarias de educagao e escolas, durante projetos de ex-
tensdo universitaria, estagios supervisionados e/ou etapa de coleta
de dados em pesquisas de monografia na Graduacao, ou disserta-
cOes e teses, na Pos-Graduagao.
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As discussdes coletivas levam a uma proposta de estrutura mul-
ticultural pos-colonial/decolonial para a educac&o inicial e continuada
dos professores. Tal modelo destaca: (i) a natureza proviséria e fluida
da construcdo da identidade; (ii) a necessidade de elaborar identida-
des individuais, coletivas e organizacionais em uma abordagem mul-
ticultural, voltada para a construcdo de organizagbes multiculturais,
abertas a diversidade cultural, e pré-ativas na luta contra o bulling e
preconceitos; (iii) a necessidade de levar em conta o hibridismo e a
interseccionalidade no quadro de discussoes antirracistas e de outras
multiculturais; (iv) a relevancia do desafio a discursos hegemonicos
que constroem ideologicamente o proprio conceito de alteridade,
substituindo tais discursos por outros valorizadores da diversidade de
identidades e o respeito as alteridades.

Algumas dimensdes, nesse quadro multicultural, séo propos-
tas (lvenicki, 2018) para a pesquisa multicultural, a saber: (i) a viséo
dos contelidos curriculares como propensos a serem trabalhados de
forma interligada com preocupagdes multiculturais. Isso inclui conted-
dos mais tradicionais na formacao inicial e continuada de professores,
tais como cursos de avaliagao e metodologia de pesquisa, apontando
seus fundamentos culturais € a forma com que eles poderiam estar
ligados a diversidade cultural e a perspectivas antidiscriminatérias; (ii)
o desenvolvimento de metodologias que permitam uma perspectiva
orientada a pesquisa de tal forma que tanto os alunos de formagéo
de professores, quanto os alunos da escola, pudessem problematizar
conteudos aparentemente “universais” a luz das vozes representadas
e silenciadas, que sao identificadas neles. Por exemplo, fomentar o de-
senvolvimento de pesquisas que busquem as vozes das identidades
de género diversas, de raca/etnia e assim por diante; (i) o desenvol-
vimento de atividades de classe que destaquem a natureza proviséria
interseccional e hibrida da construcéo da identidade, ao motivar alu-
nos(as) de cursos de formagéao para professores, iniciais e continuos,
e alunos(as) da escola, para que investiguem a natureza complexa das
identidades (por exemplo, identidades de género, raca, etnia, incluindo
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a identidade dos imigrantes, refugiados e outros), apontando aspectos
que ajudaram a forja-las, bem como até que ponto foram reconstruidas
nas relagdes sociais; (iv) 0 uso de estudos de casos sobre identidades
marginalizadas e suas lutas, destacando os fundamentos ideolégicos
de preconceitos e discriminagoes, para tentar desafia-los; (v) investigar
as missdes das instituigdes educacionais tal como estao expressas
em documentos, analisando a visao e os objetivos, bem como suas
praticas cotidianas, de modo a identificar até que ponto as politicas
anti-bullying e antidiscriminatérias sao explicitas e imbuem curriculo,
avaliagao, relagbes humanas e atividades pedagodgicas.

Conforme Ivenicki (2018), a primeira dimensé&o significa com-
preender a pluralidade de paradigmas que movem 0s pesquisado-
res, desafiando dogmatismos ou visbes estaticas, marcadas ideolo-
gicamente pelo preconceito com relacéo as diferencas, e pelo afa da
imposicao de visdes uniformes sobre a realidade. Isso faz com que
0s textos que estudamos, em nossas aulas de disciplinas de forma-
cao docente, possam ser discutidos, problematizados, em termos
das visdes de mundo que os impregnam, dos paradigmas que mo-
vem os autores, contextualizando suas contribuigoes e, sempre que
possivel, trazendo pontos de vista alternativos que problematizem
aquelas visdes ou que estejam situados em paradigmas diferentes.
Tal perspectiva permite ao professor(a)-pesquisador(a) compreender
a importancia da valorizagao da diversidade cultural, do embate entre
posturas e paradigmas diferentes na interpretagéo do real. Ademais,
isso propicia a oportunidade de compreender como é necessério
combater o pensamento Unico, bem como a importancia de se ter
acesso a pontos de vista culturais plurais e, muitas vezes, contradité-
rios, que considerem reais as narrativas sobre tal pensamento.

Da mesma forma, em termos das outras trés dimensdes apon-
tadas, o olhar multicultural sobre temas da formagao de professores
pode torna-los objetos de pesquisa, ao invés de serem apresenta-
dos de forma estatica, ou coloridos por opcdes ideoldgicas que im-
pedem a andlise das tensdes e hibridizagbes sofridas na traducéo
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de politicas e opcdes tedricas educacionais em praticas. Tal dimen-
sao pode favorecer sinergias e hibridizacdes com outros campos,
na busca de solu¢des para os complexos problemas educacionais,
e isso permite que futuros(as) professores(as) tenham uma atitude
de pesquisa que envolva a problematizacado de temas educacio-
nais, explicitando as possibilidades e os limites para a incorporacéo
da diversidade cultural em politicas e praticas educacionais.

Para além da visualizacéo da perspectiva multicultural, em termos
dos paradigmas plurais que movem os pesquisadores(as), bem como
das tematicas e problematizacbes da pesquisa por eles(as) desenvolvi-
das (as duas dimensdes anteriormente tratadas por noés), pensar multi-
culturalmente sobre pesquisa vai ao encontro da analise de metodolo-
gias que tém questionado o poder que o(a) pesquisador(a) e as fontes
documentais tém para fornecerem um retrato “fiel” da realidade pesqui-
sada —a terceira dimensao proposta no presente artigo, como constitu-
tiva da formacao de professores(as), em uma perspectiva multicultural.

O contato do(a) futuro(a) professor(a,) com metodologias de
pesquisa, tanto quantitativas, como qualitativas, em uma perspectiva
multicultural, significa vencer preconceitos arraigados com relacéo a
ambos os tipos metodoldgicos, na medida em que se demonstram
nao so6 limites e possibilidades presentes nos dois caminhos, como
também sua pertinéncia quanto aos objetos especificos de pesquisa
e a influéncia do(a) professor(a) pesquisador(a) em todo o processo.
Colocar futuros(as) professores(as) em contato com metodologias de
pesquisa e conduzir atividades que demandem a realizagéo de investi-
gacdes de campo e discussao de caminhos metodoldgicos empreen-
didos, em uma perspectiva multicultural, permite o desenvolvimento
de professores(as) pesquisadores(as) que questionam a apreensao
do real e sua traducao nos relatos de pesquisa, tradugao esta sempre
vinculada as identidades culturais e as opgdes paradigmaticas.

Por fim, no que se refere a quarta dimensao a que nos referi-
MOs no presente trabalho, como elemento constitutivo da perspectiva
multicultural da pesquisa na formacéao de professores(as), nota-se
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a busca por uma analise da identidade institucional ou organiza-
cional do contexto em que se da a formacéo de professores(as),
tornando-a objeto de pesquisa, de modo a articular a visao multicul-
tural com o entorno especifico em que circula o(a) professor(a)-pes-
quisador(a) (IVENICKI & CANEN, 2016; IVENICKI, 2018).

Ao mesmo tempo, defendemos que experiéncias curriculares
desenvolvidas a partir de temas multiculturais devem focar em histérias
de vida e perspectivas de identidades culturais marginalizadas, como
identidades étnico-raciais. Tal abordagem poderia ser entrelagada com
0 que chamamos de temas mais convencionais ligados as areas cur-
riculares escolares e pedagdgicas, na educacdo e na formagao de
professores(as). Essa ideia baseia-se no argumento de que o conhe-
cimento é outro aspecto relevante na area curricular, além do foco nos
marcadores de identidades. Neste caso, experiéncias curriculares nar-
radas com sensibilidades multiculturais representam oportunidades
em que o conhecimento € “multiculturalizado”. O multiculturalismo e a
interseccionalidade revelam desigualdades, racismos e preconceitos
que impedem estudantes e funcionarios de aproveitarem, ao maximo,
seus potenciais, 0 que resulta a segregacao e marginalizacdo das
identidades culturais nas linhas de raca, etnia, género e intersecgéo de
outros marcadores de identidade. Em termos curriculares, perspecti-
vas multiculturais decoloniais e pds-coloniais revelam os conhecimen-
tos hegemonicos selecionados e a necessidade de colocar culturas
marginalizadas na vanguarda (IVENICKI, 2021).

CONSIDERACOES FINAIS:
PESQUISA E EDUCACAO EM
TEMPOS POS-PANDEMICOS

Neste Capitulo, também apresentam-se conceitos referentes ao
curriculo multicultural e a pesquisa multicultural. Também encontramos
a defesa da ideia de que hé diferentes abordagens dentro da viséo
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multicultural, desde aquelas que valorizam a diversidade, até as que, além
dessa valorizacao, questionam as desigualdades e propdem um pensa-
mento critico sobre as formas de desafiar preconceitos e discriminaces
no curriculo escolar e, também, no curriculo de formagao docente.

A identidade, como conceito central do multiculturalismo, foi ana-
lisada em termos de sua pluralidade, seja num nivel individual ( o que
cada um de nds representa), seja nas identidades coletivas (identificadas
em termos de nossos pertencimentos, como, por exemplo, identidades
étnico-raciais, de género etc.), incluindo também, nessa andlise, as identi-
dades institucionais ou organizacionais (que se referem as identidades de
nossas instituigoes, em que objetivamos sejam tais identidades proprias
de organizagbes multiculturais, abertas a diversidade).

E mais, neste Capitulo, encontra-se o objetivo de discutir a re-
levancia da pesquisa nessa perspectiva, observando que esta pode
ser articulada com o ensino, na medida em que professores(as) e for-
madores(as) de professores(as) sdo considerados(as) como pesqui-
sadores(as) em acdo. Na perspectiva multicultural, tal pesquisa parte
da problematizacéo do curriculo e das identidades institucionais em
que se desenvolvem, de modo que se possa verificar em que medida
temas curriculares — mesmo 0s mais tradicionais — permitem o trabalho
com as abordagens multiculturais.

Uma ilustragao foi dada em um relato de um professor de Psi-
cologia da Educacéo, quando este mostrou como um contetdo re-
lativamente tradicional nessa area curricular — o desenvolvimento da
criangca — poderia ser tratado tanto a partir de autores consagrados
no mundo ocidental, como a partir de visdes alternativas, orientais,
que consideram tal desenvolvimento como algo voltado a conscien-
tizagdo de que somos parte de uma comunidade, € ndo como algo
voltado para a autonomia e competitividade, que marcam as visoes
hegemonicas ocidentais nesse campo. Tais perspectivas decoloniais
S&o0 interessantes no projeto multicultural e podem guiar as pesqui-
sas e problematizacdes desenvolvidas por estudantes e professores,
tanto na formacao inicial, como na continuada.
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Essas ideias parecem ser ainda mais importantes quando pensa-
mos em educacéo pds-pandemia. De fato, desde 2020, o0 mundo vem
enfrentando um periodo de pandemia da COVID-19, que impactou (e
ainda impacta) seriamente todas as &reas da vida, inclusive a educa-
¢ao, quando as aulas presenciais foram substituidas pelo aprendizado
virtual e remoto. Isso tem trazido muitos desafios, inclusive tecnolégicos.
No entanto, como argumenta lvenicki (2021), a importancia da formagao
docente inclui a tecnologia, mas néo se limita a esta. Outros aspectos
tém sido ressaltados neste periodo. Por exemplo, a problematizacéo das
formas de relagdo do ser humano com a natureza para mitigar os efeitos
do aquecimento global e, também, da interferéncia humana nas cadeias
ecoldgicas voltadas para impedir a intensificacdo das pandemias. Isso,
também, é um aspecto central em um mundo pds-pandemia.

Nessa perspectiva, deve-se valorizar a sabedoria dos povos in-
digenas e guardides da floresta, que se voltam justamente a preserva-
¢ao ambiental, numa perspectiva multicultural que desafia preconcei-
tos que acabam reproduzindo o conhecimento colonial em detrimento
daqueles produzidos por grupos locais (IVENICKI, 2018). Além disso,
a educagao pds-pandemia deve, sem duvida, reconhecer e valorizar a
diversidade em um mundo no qual as certezas devem ser desafiadas
tanto da superioridade do homem sobre a natureza, quanto da hege-
monia branca, ocidental e masculina nos espagos sociais.

Aviséo da inter-relacao de todos para combater a pandemia de-
monstra a relevancia de entender que a educagao pds-pandemia nao
deve reproduzir desigualdades e exclusdo. A perspectiva antirracista,
decolonial, plural e multicultural pode ajudar a incorporar questdes de
justica social e valorizar a diversidade do conhecimento no centro do
curriculo. Valores tais como empatia, luta contra injusticas e por um
mundo mais justo devem ser mobilizadores do curriculo de forma ino-
vadora para um futuro que resgate a humanidade e a vida. No ano de
2021, em que tivemos a oportunidade de comemorar o centenario do
grande educador brasileiro Paulo Freire, relembramos que a educagao
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pos-pandemia poderia retomar os principios da educagéo para o de-
safio da opresséao e para a préatica da autonomia e da liberdade.

Dessa forma, argumentamos que o mundo pds-pandemia de-
pendera, em grande parte, de como a educacgéo funcionara com as
geracoes futuras. O papel da formagao inicial e continuada docente, e
também da educacéo, ao longo da vida, deve ser parte central desse
esforgo, contribuindo para a construcao e reconstrugao de identidades
individuais, coletivas e institucionais. Quando essas perspectivas sao
articuladas, possibilidades futuras se abrem para que se possa pensar
em educacdo, politicas educacionais e sistemas de educagéo e de
formacéo de professores(as), que enfatizam a interdependéncia de to-
dos, preparando-nos para tempos incertos (IVENICKI, 2021).
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ENTRE(LINHAS)
DAS BONITEZAS
APRENDIDAS DE R.D.B.

[...] o amplo horizonte delineado pela Professora Ana Ivenicki
expde-nos as potencialidades da perspectiva multiculturalista,
qualitativa, como uma condic&o sine qua non para que objetivos
de pesquisas e pesquisadores atuem contra o adoecimento de
nossas sociedades. Para tanto, o reconhecimento do respeito a
diversidade deve ser assumido como uma condigéo intrinseca
as saldes daqguelas. Esta é uma luta pela qual sua apresentagao
nos convida e encoraja para atuarmos a favor deste cuidado em
defesa do pluralismo, multiculturalismo e respeito em uma so-
ciedade verdadeiramente democrética (Avaliagéo de R.D. B, na
Plataforma Moodle UFOP ABERTA, 15/06/2021, as 21h).
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No Capitulo 3, o Professor Paulo Melgaco da Silva Junior coloca,
em cena, um debate importantissimo sobre as contribuicbes do multi-
culturalismo no cotidiano escolar: Quando as questées de raca, género,
sexualidades e masculinidades interrogam nossa pratica pedagégica. O
autor, ao longo do texto, reforga a ideia de respeito a dignidade humana,
principalmente em relagédo aos sujeitos oriundos de grupos minoritarios
marginalizados - a marginalizagédo acontece quando se expdem, com
menosprezo, os individuos negros e homossexuais, por exemplo.

Chamam a atencao do(a) leitor(a) algumas narrativas cotidianas
naturalizadas, advertindo, noutro momento, sobre o poder do discurso
ideoldgico. Para Paulo Freire (1999, p. 149), o discurso ideoldgico tem o
poder “de anestesiar a mente, de confundir a curiosidade, de distorcer
a percepcao dos fatos, das coisas, dos acontecimentos. Nao podemos
escutar, sem um minimo de reacéo critica, discursos como estes”.

[..] “O negro é geneticamente inferior ao branco”
“Em defesa de sua honra, o marido matou a mulher”

“Que poderiamos esperar deles, uns baderneiros, invasores
de terra?”

“Essa gente é sempre assim: damos-lhe os pés e logo quer
as méos.”

“Nos ja sabemos 0 que 0 povo quer e do que precisa.
Perguntar-lhe seria uma perda de tempo.

“O saber erudito a ser entregue as massas incultas € a sua
salvagdo”

“Maria é negra, mas é bondosa e competente.”

“Esse sujeito ¢ um bom cara. E nordestino, mas ¢ sério e
prestimoso.”

“Vocé sabe com quem esta falando?”
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“Que vergonha, homem se casar com homem, mulher se ca-
sar com mulher.

“E isso, vocé vai se meter com gentinha, é o que da”
Quando negro ndo suja na entrada, suja na saida.

“O governo tem que investir mesmo € nas areas onde mora
gente que paga imposto.”

“Vocé néo precisa pensar. Vote em fulano, que pensa por vocé.”

“Vocé, desempregado, seja grato. Vote em quem ajudou
vocé. Vote em fulano de tal”

“Estd se vendo, pela cara, que se trata de gente fina, de trato,
que tomou chd em pequeno e ndo de um rapado qualquer.
(FREIRE, 1999, p. 150).

Indiscutivelmente, as velhas ideologias tém um poder persuasi-
VO que anestesia a mente, acrescenta Freire em suas denuncias. En-
tretanto, infelizmente, continuam sendo reverberadas no cotidiano do
ambiente escolar, e por isso, sdo analisadas por Melgago.

Destacamos duas delas nos diferentes atores(as) escolares:

1. “Além de gordo, preto e veado, isso pode, professor?” [estu-
dante de 12 anos, do 62 anol;

2. “Aqui elas néo se criam, tem que colocar sua bela calca
jeans, tirar seus excessos de maquiagem, excesso de enfei-
tes e al, sim, podem vir para a escola” [coordenadora pe-
dagdgica com aval da maioria dos colegas professores obre

estudantes trans e travestis].

Tais manifesta¢oes revelam o racismo, os preconceitos, os este-
redtipos e a violéncia simbdlica produzidos no interior das instituicbes
escolares, aos quais estao submetidos os/as estudantes, sobretudo os/
as estudantes negros/as e/ou pertencentes a comunidade LGTBQIA+2,

26 Conheca o jogo Entre Género: AMBROSIO, Mércia: FERREIRA, Eduardo Mognon. Cadernos
didaticos: o uso dos jogos no processo educativo. Curitiba: Editora CRV, 2020 (Vol. Il).
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Ademais, temos vivido diferentes formas de racismo cibernéti-
co, quando se propagam figurinhas, fotografias, cenografias e outros
registros, estereotipados e reveladores do preconceito racial divulgado
por meio de aplicativos diferentes - WhatsApp, videos reproduzidos no
Instagram, Facebook, YouTube, no Tik Tok, Kwai etc..
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Capitulo

D0I: 10.31560/pimentacultural /2023. 97396.3



As questoes de raca,

género, sexualidades

e masculinidades interrogam
nossa pratica pedagogica

Paulo Melgaco da Silva Junior

Doutor em Educacgéo pela UFRJ
PPGEAC/UniRio — SME Duque de Caxias

O titulo deste capitulo remete a tese de doutoramento defendi-
da, em 2014, pelo autor, na Universidade Federal do Rio de Janeiro,
sob a orientagéo da Profa. Dr. Ana Ivenicki. Destaca-se que este texto
apresenta uma série de cenas, casos e agoes/interven¢oes apresenta-
dos, também, em artigos publicados em revistas cientificas.

ALGUMAS CENAS DO COTIDIANO ESCOLAR:

Cena 1

No inicio do ano, em uma turma do 6° ano do Ensino Funda-
mental, quando um aluno estava apresentando seu autorretrato
na aula de Arte, outro aluno gritou: ‘Além de preto, pobre, é gor-
do e veado, isso pode, professor?”
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Cena 2

Cena 3

Cena 4

Cena 5

Ao trabalhar a danga como linguagem da arte, o professor apre-
sentou um depoimento do lutador Anderson Silva dizendo que fez
ballet. Imediatamente um aluno pronunciou: “Nao consigo imagi-
nar um negao daquele, de malha e sapatilha, dangando ballet!”

Antes de iniciar a aula, um aluno fala: “Se der mole, eu passo
0 rodo”, isto porque uma aluna nova na escola tinha comenta-
do que ele era bonito, forte € jogava muito bem. Outro aluno
apoiou o comentario imediatamente: “Deu mole... pega mes-
mo...ta querendo”.

Dois alunos do 9° ano apresentaram uma carta para a Diregao
da escola reivindicando o direito de andar de maos dadas e
namorar na escola, tal como os casais heterossexuais.

‘Aqui elas néo se criam nao!! Podem vir com uma boa calca
jeans e sem aqueles badulaques todos”. Esta frase foi dita por
uma coordenadora de curso, ao saber das reivindicacoes de
alunas travestis pleiteando o direito de usar saias, maquiagem
e serem chamadas pelo nome social.

REFLEXOES INICIAIS

As cenas apresentadas, na abertura deste texto, s&o reais
e aconteceram em escolas da rede publica municipal de Duque de
Caxias (Rio de Janeiro) e da rede estadual do Rio de Janeiro, algo
que, certamente, ocorre em diversas outras escolas, em todo o pals.
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E relevante observar que isso envolve questdes de raca, expectativas
de género, sexualidades, masculinidades e classe social. Tais cenas
colocam as diferencas culturais e coloniais em questao, e confirmam
que cada aluno/a e a coordenadora possuem um modelo de sujeito
social que consideram como referéncia e acabam por hierarquizar e
subalternizar diversas identidades culturais. Diante dessas observa-
¢bes iniciais, algumas perguntas se fazem necessérias:

- Qual deve ser 0 nosso posicionamento como professores/as
diante dessas cenas? Ficamos em siléncio, pois ndo dizem respeito a
nossa disciplina, ou problematizamos, discutimos, introduzimos essas
questdes em nosso fazer cotidiano e em nosso planejamento?

E relevante destacar que, de acordo com King e Schneider
(1999), somos responsaveis pelo que escolhemos ndo ensinar as
criangas, e assim, nossas escolhas dizem muito sobre o que valori-
zamos, 0 que tememos e como esperamos que esses valores sejam
adotados por nossos/as alunos/as. Argumento que, caso o/a profes-
sor/a opte pelo siléncio, para ndo ampliar a discuss&o ou provocar os
animos, ele/ela estara sempre valorizando o pensamento hegeméni-
co, privilegiando os discursos dominantes e reforcando a subalterni-
zagao e o0 apagamento do outro.

Com base em Silva Junior e Ivenicki (2019), defendo a ideia de
que as escolas precisam buscar a inteligibilidade para todos os sujeitos,
propor possibilidades de pensar em vidas que nao sao valorizadas ou
reconhecidas como tal. Como professores/as, temos a responsabilida-
de de prover normas de protecao para esses sujeitos. Tais questdes nao
podem ser negligenciadas, devendo ser discutidas e problematizadas.

Nessa perspectiva, o objetivo central deste texto é refletir
como o multiculturalismo e suas diversas vertentes podem contribuir
e oferecer caminhos para que as questdes de género, raca, sexua-
lidades, masculinidades e classe social sejam tematizadas e pro-
blematizadas em sala de aula. Porém, é relevante destacar que nao
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se trata de propor a introdugéo de uma nova disciplina no curriculo.
Aqui a proposta central é desconfiar, estranhar, interrogar, problema-
tizar, desconstruir o conhecimento proposto, acentuando que é uma
responsabilidade de todos/as os/as professores/as tanto em suas
disciplinas, como também nos diversos espagos/tempos escolares.

Para tentar atingir os objetivos propostos, no primeiro momento,
apresento uma breve reflexao sobre escolas, culturas, multiculturalismo
e suas multiplas vertentes. Logo a seguir, busco apresentar algumas
relacdes entre teoria e préatica, com base em acdes de minha prética
pedagodgica. Por fim, encerro o texto com algumas consideragoes finais.

ENTRE ESCOLAS, CULTURAS, MULTI/
INTERCULTURALISMO E SUAS MULTIPLAS
VERTENTES: UMA BREVE REFLEXAO

Com Stuart Hall (1997), um dos principais representantes dos
Estudos Culturais, aprendemos sobre a centralidade da cultura no
Século XX, destacando-se o sentido empirico, substantivo e material
da palavra e 0 modo como ela adquire importancia na organizagao
das sociedades contemporaneas, permitindo o surgimento de novas
visdes e teorizagbes sobre 0 mundo. Com base no entendimento de
que toda acéo social tem uma dimensao cultural, apesar de as pra-
ticas politicas e econdmicas se distinguirem, claramente, da cultura,
todas dependem do modo como os individuos as entendem e defi-
nem (MOREIRA; CANDAU, 2014).

Refletindo acerca de diversas cenas do cotidiano escolar, como
as apresentadas no inicio do texto, torna-se necessario pensar na es-
cola como um organismo vivo, fluido e continuo (MOREIRA; CANDAU,
2014), marcado pelo cruzamento de culturas (PEREZ GOMEZ, 1998)
em constante disputas e reivindicacdes por valorizagao e reconheci-
mentos entre as diversas narrativas, saberes e conhecimentos que
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a circundam. Nesse sentido, argumento que o curriculo, a pesquisa
educacional e a formagao de professores/as multi/interculturalmente®
orientados podem contribuir para o reconhecimento e valorizagdo das
multiplas culturas e identidades sociais (SILVA JUNIOR, 2014).

E importante ressaltar que entendo o multi/interculturalismo como
um corpo politico, tedrico e pratico de conhecimentos, os quais sendo
utilizados nas escolas, permitem a construgdo de didlogos em prol da
valorizagao das diferengas e o reconhecimento do outro. Contudo, o
conceito é polissémico e apresenta vertentes que variam entre perspec-
tivas conservadoras e folcléricas (as quais propdem a assimilacao das
diferencas pelas identidades hegeménicas) e perspectivas mais criticas
(aquelas que assumem as diferencas dentro de uma politica critica e de
justica social), que reconhecem os processos de hibridizacao cultural?®.
Conforme Silva Junior (2014), é possivel apresentar algumas vertentes
multiculturais encontradas em diversas praticas e discursos pedagégi-
Cos, e entre esses, destacam-se 0os multiculturalismos - o conservador,
o folclérico e o assimilacionista, os quais reconhecem que existe uma
cultura hegemdnica, e que os demais grupos devem se integrar a ela,
devem deixar suas culturas e saberes para assimilar a cultura dominan-
te, sendo visitados em dias ou momentos especificos. Temos, também,
a vertente diferencialista ou liberal de esquerda, que enfatiza o reconhe-
cimento da diferenca, mas que acaba por essencializar as identidades e
correr 0 risco de promover um apartheid sociocultural.

Diferentemente dessas duas primeiras vertentes, o multicultura-
lismo critico e de resisténcia se recusa a ver a cultura como harmonio-
sa e consensual e defende o processo de construcao das identidades

27 Destaco que neste momento inicial, estou utilizando o termo multi/interculturalismo como
opcéo didatica, para facilitar a compreensdo das denominagdes multiculturalismo e inter-
culturalismo. Ao mesmo tempo, Candau (2010) assinala que os termos interculturalismo e
multiculturalismo tém sido usados em diferentes contextos, sendo o primeiro mais comum
na Europa e na literatura latino-americana, e o segundo, em textos anglo-saxoes. Contu-
do, esta presente, em ambas as perspectivas (multieintercultural), uma série de vertentes,
que véo desde as mais conservadoras e liberais, até as mais criticas.

28 Hall (2001) denomina culturas hibridas aquelas formagdes identitarias que atravessam
fronteiras e que negociam com outras culturas sem serem assimiladas por elas e sem
perderem determinados tracos de suas identidades originais.
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de género e sexualidades. Entende, ainda, classe social e masculinida-
des como resultados de lutas histéricas e, com isso, busca a criagao
de uma agenda politica de transformacéo social. A proposta, neste
estudo, é interrogar, historicizar as multiplas identidades, buscando
entender os processos e as relagdes de poder que as constituiram.

Ainda nessa perspectiva critica, podemos identificar as vertentes
ligadas as visbes pds-modernas, pos-estruturalistas e pds-coloniais,
que reconhecem a importancia da linguagem no processo de cons-
trucdo das identidades, entendendo que estas nao sao puras, mas
sim, frutos de processos de hibridizagao e lutas. Neste sentido, Can-
dau (2009) apresenta a vertente do multiculturismo interativo e aberto
que busca romper com as dicotomias dominante/dominado, opressor/
oprimido, desafiando a homogeneizagao cultural e defendendo a im-
portancia de trabalhar com as fronteiras culturais. Esta vertente sera
denominada, pela autora, de interculturalismo.

A partir de estudos de Catherine Walsh, Silva Junior destaca que
essa “perspectiva nasceu das lutas dos grupos e movimentos sociais
e politicos ancestrais e suas demandas por direitos, reconhecimento
e transformacéao social” (2014; p. 43). Nesse sentido, existem trés ver-
tentes da interculturalidade: a) a perspectiva relacional, que propde o
contato e intercambio entre as culturas, praticas e saberes, sem, no
entanto, problematizar as estruturas sociais, econdmicas, politicas e as
relacdes de poder que as constituiram; b) a perspectiva funcional, que
se preocupa com o reconhecimento da diversidade cultural e possui
0 objetivo de realizar a inclusao de sujeitos na estrutura social estabe-
lecida; e, por fim, a interculturalidade critica, que busca questionar a
l6gica do capitalismo, coloca foco na estrutura de poder, no processo
de racializagdo e em como a diferenga tem sido construida. Trata-se de
um projeto a ser construido, um posicionamento politico, ético e episte-
molégico de saberes, que tem como propostas intervir e atuar na matriz
da colonialidade, transformar as estruturas e os dispositivos de poder.
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Ampliando a perspectiva da interculturalidade critica, encontra-
mos 0s decoloniais: a vertente que considera que as diferencas fo-
ram produzidas pelo moderno/colonial®®. Segundo Mignolo (2003), a
decolonialidade € uma critica da modernidade baseada em experién-
cias geopoliticas e nas memorias da colonialidade. Aqui a proposta é
interrogar a modernidade e o seu lado obscuro forjado pela domina-
cao e subordinagao que marcaram, e ainda continuam marcando, o
sofrimento e a desumanizacao do outro.

Ao longo do penoso processo colonial, foram consolidadas as
ideias da modernidade europeia, 0 modelo branco/ heterossexual/ do-
minante como superior, e as relacdes de alteridade, nas quais 0 ou-
tro era visto como inferior. A partir desta categorizacao, entdo, houve
0 controle social e 0 desenvolvimento do capitalismo no mundo. Por
meio dela, o universo do colonizado foi invadido pelo colonizador, que
inseriu seu discurso e seu conhecimento no locus do colonizado. Nes-
te contexto, todas as subijetividades que nao correspondiam ao padrao
dominante foram subalternizadas e reconstruidas de maneira estereo-
tipada, e seus conhecimentos historicamente produzidos, negados,
silenciados ou folclorizados (LEAL, SILVA JUNIOR, IVENICKI, 2021).
Sendo assim, é fundamental um trabalho de orientagéo decolonial, di-
rigido a romper as correntes que ainda estao nas mentes, como dizia
o intelectual afrocolombiano Manuel Zapata Olivella; desescravizar as
mentes, como dizia Malcolm X; e desaprender o aprendido para voltar
a aprender, como argumenta o “avé do movimento afroequatoriano”,
Juan Garcia. Um trabalho que procura desafiar e derrubar as estruturas
sociais, politicas e epistémicas da colonialidade (WALSH, 2009, p. 24).

Por esse caminho, é importante destacar que, para interrogar
as culturas, problematizar e reconhecer as diferencas culturais e/ou
coloniais, é preciso analisar o sujeito a partir de suas multiplas sub-

29 E relevante destacar que, apesar de os termos colonialismo e colonialidade serem rela-
cionados, eles ndo sdo equivalentes (WALSH, 2012). A colonialidade é mais duradora e
envolve as relagdes de poder. Assim, a proposta da decolonialidade ¢é atacar/problemati-
zar a colonialidade, um pensamento que nos atravessa até o momento atual.
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jetividades. S assim conseguiremos perceber as multiplas linhas de
opressdes que marcam uma pessoa na sua existéncia em sociedade.
Com isso, questbes de género, sexualidades, masculinidades, raga,
classe social ndo podem ser trabalhadas e discutidas de forma dis-
sociada, elas estdo imbricadas. Nesta perspectiva, a interseccionali-
dade® ¢ fundamental no processo de tentativa de compreender as
opressodes e subordinacdes as quais 0s sujeitos sdo submetidos, pois
aquela trata, especificamente, da forma pela qual o racismo, o patriar-
calismo, a opresséo de classe e outros sistemas discriminatérios criam
desigualdades bésicas que estruturam as posices relativas de géne-
ro, ragas, etnias, classes e outras especificidades (CRENSHAW, 2004).

VIVENCIANDO TEORIA E PRATICA:
ALGUMAS QUESTOES QUE ,
INTERROGAM A PRATICA PEDAGOGICA
NO COTIDIANO ESCOLAR

Como professor de Artes Visuais em escola da rede publica, ha
30 anos, aproximadamente, sempre defendi a ideia de que a escola
deve problematizar as questoes trazidas pelos alunos e alunas. Lem-
bro, por exemplo, que em 1988, ainda em Belo Horizonte, construi,
em conjunto com o professor de Ciéncias e a professora de Edu-
cagao Fisica, uma proposta para discutir com os alunos e alunas a
respeito de gravidez indesejada, a partir dos problemas enfrentados
por uma aluna que foi submetida a um aborto mal feito, apos ter en-
gravidado de um vizinho casado.

Diante de experiéncias como essa, e orientado, nas Ultimas
décadas, pelo referencial tedrico que apresentei brevemente, procu-
ro a todo momento, no planejamento das atividades, problematizar/

30 Este termo foi cunhado pela tedrica feminista Kimberlé Crenshaw, em 1989, com o obje-
tivo de relacionar/entrelagar as diversas linhas de opressao e desigualdades sociais.
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desestabilizar visdes essencializadas de género, raca, sexualidades e
masculinidades. Ao longo das aulas, costumo interrogar: -“Onde estao
as mulheres artistas no movimento impressionista? Por que, quando
pensamos em impressionismo, s6 falamos em Monet, Manet, Renoir,
Degas? As mulheres nao participaram? Por que elas nao aparecem nos
livros e &lbuns de pintura? Quem esté contando esta histéria? ” Ou mes-
mo, quando questiono, ao estudar o Brasil colonial: “ Quais esculturas
de santos negros foram assinadas por Aleijadinho? Sera que todos os
negros e negras desse momento eram escravos? Onde estavam o0s
negros libertos, os médicos, musicos, professores negros? Sera que
nao existiam ou suas histérias ndo eram contadas?” Ao estudar o Re-
nascimento europeu, focando a escultura de Davi, de Michelangelo,
costumo perguntar: “E se Davi fosse negro? Como seria retratado? Qual
a relagao entre sua genitalia e as discussoes raciais do periodo? ”.

Assim, como disse no inicio do Capitulo, penso que néo se trata
de incluir uma nova disciplina no curriculo ou de criar momentos espe-
cificos para discutir essas questdes em sala de aula, pois estas ja es-
tao postas, cabe a cada professor e professora percebé-las e trazé-las
a baila. Também defendo a importancia de tratar de aspectos do co-
nhecimento escolar em sala de aula®, principalmente para alunos/as
de escolas publicas de periferias. Minha experiéncia mostra que para
estes/as alunos/as, a escola € o principal espago para 0 acesso ao co-
nhecimento sistematizado. No entanto, para que este conhecimento se
torne relevante, é preciso pluriversalizé-lo (MIGNOLO, 2003), ou seja,
mostrar que ndo existe um conhecimento Unico, uma verdade Unica, e
sim, conhecimentos plurais. Nesta perspectiva, nossas aulas precisam
ser construidas por multiplas identidades/subjetividades, multiplas nar-
rativas em disputas, apresentadas em relagdo ao género, sexualida-
des, raca, masculinidades, geracao, classe social, entre outras.

31 Para ampliar esta discusséao, indico Moreira e Silva Junior (2017): “O conhecimento escolar
no curriculo das escolas publicas: reflexdes e apostas”.

91



Em contrapartida, tenho consciéncia de que o discurso conserva-
dor, neutralizante, em busca de uma “moralidade”, no cenario de proibi-
coes, as ameagas propostas pelo projeto Escola sem Partido nos amor-
dacam e nos assustam, para que tentemos realizar um trabalho como
este. Neste sentido, argumento que para além dos referenciais tedricos
do multi/interculturalismo e da decolonialidade, precisamos trabalhar
atentos a legislacdo, que, assim como nos da o direito e o dever de
discutir determinadas questdes no cotidiano escolar, ela da também, ao
aluno e a aluna o direito de ser, de viver, de receber informagdes corretas
e, principalmente, de conviver com o outro, “de ser o outro”.

Dentre as leis da vasta legislacao brasileira, apresento algumas
que cito, constantemente, em meio ao trabalho junto aos meus pares
(professores/as, orientadores/as, diretores/as etc.) e nas reunides de
pais, responsaveis e alunos/as. Temos, entdo, a Constituicao Federal
(1988), que destaca, de maneira ampla, que todos os individuos, inde-
pendentemente de sua raga, cor, sexo, etnia, sao iguais perante a lei,
sem distingdo de qualquer natureza, garantindo a todos os brasileiros
e aos estrangeiros que moram no Brasil o direito a vida, a liberdade,
a igualdade, a seguranca e a propriedade. No mesmo documento, o
artigo 23 expressa que “é competéncia comum da Unido, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios proporcionar os meios de acesso
a cultura, a educagéo e a ciéncia” para qualquer individuo. Como a
educacéo “é direito de todos e dever do estado”, em relacdo ao en-
sino nos é permitido destacar dois principios descritos no artigo 206:
“igualdade de condigbes para 0 acesso e permanéncia na escola” e
“pluralismo de ideias e de concepgbes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino” (BRASIL, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional, de 1996, co-
nhecida como LDB, prevé que a educacao corrobore para o desenvol-
vimento dos seres humanos, principalmente para a eliminacao de atos
considerados opressores e discriminatorios. O documento decreta, no
seu artigo 1°, inciso 2°, que a educagao deve abranger 0s processos for-
mativos, buscando o desenvolvimento na “vida familiar, na convivéncia
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humana, no trabalho, nas instituigbes de ensino e pesquisa, NOS Movi-
mentos sociais € organizagdes da sociedade civil e nas manifestagoes
culturais”. Temos, também, a Lei 10.639/2003, que inclui, no curriculo
oficial da Rede de Ensino, a obrigatoriedade da tematica Histéria e Cul-
tura Afro-Brasileira. A Lei 11.645/2008, torna obrigatério o estudo da his-
toria e cultura indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio. A Lei 7716, de 1989, define como crime o ato de
praticar, induzir ou incitar a discriminagao ou preconceito de raga, cor,
etnia, religido ou procedéncia nacional. Ja em junho de 2019, o Supremo
Tribunal Federal (STF) entendeu que condutas homofébicas ou transfo-
bicas deveriam ser enquadradas nos crimes de racismo.

O folheto "A travesti e o Educador: respeito também se aprende
na escola” (BRASIL, 2001), langado pelo Ministério da Salde, que su-
gere, entre outras questoes, atitudes sobre como o/a professor/a deve
realizar a chamada e a inclus&o do nome social e sobre como acolher,
apropriadamente, a pessoa trans nas aulas de Educagao Fisica. A Por-
taria n® 1.612 (BRASIL, 2011, s/p.) autoriza e garante, nos estabeleci-
mentos de ensino, o uso do nome social conforme os interesses da
pessoa solicitante. A Resolugao 12, de 16 de janeiro de 2015, garante
0 uso de banheiros para os(as) estudantes transsexuais. Estas e outras
leis e resolugdes legitimam as discussdes dessas questdes na escola,
apesar de a BNCC (Base Nacional Curricular Comum) néo enfatiza-las
e de o conservadorismo buscar neutraliza-las ou silencia-las.

Outro fator que acredito ser de extrema importancia é que essas
preocupagdes e discussdes devam estar inseridas no Projeto Politico
Pedagogico da escola. Sabemos que cada escola € Unica, com suas
demandas e rupturas, assim a introdugdo dessa tematica delineara
0 compromisso com a justica social e dara autonomia aos professo-
res/as para discutir tais questdes. Para tal, torna-se necessario trazer
tais temas para as discussoes e sensibilizar a equipe diretiva (diregao,
orientagéo pedagdgica, orientacdo educacional), professores/as e co-
munidade escolar para a importancia de tematizar essas discussoes.
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Trabalho em uma mesma escola municipal, héa 20 anos, e todos
0S anos, ao me apresentar nas reunides de pais e responsaveis, falo
sobre as questdes que priorizo na educacao, as questoes que discuto
em sala de aula. Com isso, eu defendo a importancia de os respon-
saveis saberem e participarem do que acontece no cotidiano escolar.
E obvio que a influéncia do discurso religioso mesclado com o discurso
conservador, muitas vezes, dificulta o processo e faz com que alguns
responsaveis nao entendam a realidade escolar. Neste momento, re-
corro ao amor ao préximo, ao direito de o préximo ser feliz, ser reco-
nhecido e valorizado como ser humano, a necessidade do respeito ao
outro, algo presente em todas as narrativas, inclusive na Biblia.

Como exemplo dessa relagdo escola/familia, em 2021, conver-
sei com um rapaz que fora meu aluno em 2001 e 2002, nesta escola,
e pedi-lhe que produzisse um texto. Entdo ele me agradeceu pelo
fato de eu ter contribuido para que ele fosse aceito como homosse-
xual por seu pai € sua mae naquele momento. O rapaz destacou a
conversa que eu e outras pessoas da escola tivemos com sua méae,
e depois, o fato de seu pai ter pedido para me conhecer e conversar
comigo. Esta fala serviu como incentivo e mostrou que o caminho
sempre deve ser a busca pela inteligibilidade dos sujeitos. A seguir,
apresento algumas experiéncias cotidianas.

a - Lapis cor da pele

Uma atividade que normalmente desenvolvo quase todos os
anos, nos primeiros dias de aula, nas turmas de 6° ano, é a dis-
cussao sobre o lapis cor de pele. Peco para eles/as desenharem o
autorretrato ou o retrato de um/a colega, e quando estao procurando
0 “tom de pele”, questiono: - que cor é essa? Quantos lapis vocés
conhecem com este tom de pele? Ele corresponde a cor de sua pele?
Em uma escola de periferia onde a maioria dos/das aluno/as é negra,
como pensar em um Unico lapis? Essa é a motivagao para iniciar o
questionamento e discussao em torno da cor da pele e raga. Utilizo
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os referenciais tedricos do multiculturalismo critico, interativo e aberto
e da decolonialidade para colocar esses conceitos em questao. Eles
me permitem historicizar o conceito de raga (entendido como uma
fantasia, algo que nao pode ser relacionado a Biologia, mas que ao
longo da histéria, serviu para hierarquizar os povos), refletir sobre
como 0O processo de colonizagdo e o pensamento colonial subalter-
nizou e animalizou povos, e como algumas ideias estao presentes
nos dias atuais. Destaco, ainda, os privilégios da branquitude, pelo
simples fato de se nascer branco. Na maioria dos casos, alio estas
discussdes aos modelos de beleza e de inteligibilidade de corpos,
quando introduzo as linguagens artisticas. — Por que algumas obras
ou produgdes sao consideradas arte e outras, nao? Por que algumas
sdo consideradas belas e outras, nao.

b - Refletindo sobre familias: os multiplos
arranjos familiares possiveis

Outra discussao muito presente no meu planejamento de Artes
Visuais, no 6° ano, quando trabalho os conceitos de figura e fundo,
€ tematizar/problematizar os arranjos familiares. Apesar de os/as di-
versos/as alunos/as serem oriundos/as dos mais diversos arranjos
familiares, ja que muitos deles(as) sdo criados por avés, ou sb pela
mae e padrasto, ou maes solos, entre outros responséaveis, quase
todos(as), em suas narrativas, apresentam e realizam trabalhos prati-
cos sempre utilizando o modelo familiar cisheteronormativo tradicio-
nal: pai, mae e filhos. O referencial do multi/interculturalismo contribui
para problematizar esse modelo e as relacdes (expectativas) de gé-
nero. Para tal, além das discussoes, apresento pinturas e fotografias
com diversos modelos de arranjos familiares, provocando reflexdes
acerca do conceito de normalidade muito utilizado pelos alunos e
alunas e fazendo com que estes/estas falem sobre suas familias e
entendam que o mais importante € 0 amor que une as pessoas, ca-
bendo aos demais respeitar as diferengas.
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E relevante destacar que em muitas turmas, a discussao que
tematiza familias inter-raciais caminha para discusséao das masculini-
dades negras e a dificuldade do homem negro em assumir a familia.
O discurso muito recorrente em relagdo ao homem negro esta rela-
cionado a sua sexualidade e incontigéncia sexual (sempre pronto ao
ato sexual). Nisso o referencial da decolonialidade contribui para a
promocao e o desenvolvimento da discuss&o. Como o processo de
colonizacéo e o pensamento colonial contribuiram para a construgao
deste homem negro? Como este homem negro foi tratado no pos-
-abolicao da escravatura, apresento o quadro ‘A redencao de Cam”,
de Modesto Brocos, para ilustrar a politica do embranquecimento, a
ciéncia das racas, e como essas questdes sdo configuradas e refle-
tem arealidade, nos dias atuais. Destaco que ha perspectivas de mu-
dancas, quando vemos, no Instagram, diversos grupos de discussao
acerca de homens negros e paternidades negras.

¢ - Homens no ballet

Outro importante momento para utilizar os referenciais citados
e promover discussdes e problematizagbes sobre visdes essenciali-
zadas de género, masculinidades e sexualidades é aquele em que
tematizo o universo da dancga, sempre que apresento as linguagens
da Arte, ou discuto sobre a danga no contexto escolar, ou uso, como
exemplo, a atuacdo do homem no ballet classico. Para racializar a
discussao, apresento uma reportagem com o lutador Anderson Silva
dizendo que ja fez ballet. Como muitos(as) alunos(as) séo fas das
dancas de rua (streetdance) e de dancas de pares, gosto muito de
decompor estas dangas e mostrar a influéncia do ballet classico em
seu desenvolvimento e a importancia das dancas de salao para o
surgimento/desenvolvimento do ballet classico.

Além dos exemplos supracitados, que sdo pensados com ante-
cedéncia e servem como provocacao para discussoes, é relevante des-
tacar que precisamos estar atentos/as aos movimentos do cotidiano, as
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vezes uma fala da turma, um acontecimento na escola pode provocar
e permitir um amplo trabalho com as turmas. Para ilustrar tal assertiva,
destaco a fala de um aluno de 8° ano sobre uma aluna nova na escola
— “se der mole eu passo o rodo”. Tal fala motivou toda a mudanga no
meu planejamento bimestral, levando-me a incluir, no programa “o ro-
mantismo nas artes”, as discussoes de género, raga e masculinidades®.

Assim, defendo o argumento de que o multi/interculturalismo
e a decolonialidade podem contribuir para a construcao de um cur-
riculo que privilegie o reconhecimento, o respeito as diferencas e a
luta pela justica social no processo de construgao de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

PARA NAO CONCLUIR

A questao central que norteou este texto foi a busca das con-
tribuicdes do multi/interculturalismo para as praticas pedagogicas,
principalmente enfatizando as questdes de género, raca, sexualidade,
masculinidades. Assim, em um primeiro momento, apresentei algumas
questdes do cotidiano escolar; logo apdés, trouxe, de maneira sucinta,
algumas reflexdes acerca da fundamentacéo tedérica do multi/intercul-
turalismo e decolonialidade; e em seguida, apresentei minha experién-
cia profissional como professor, em escolas da rede publica.

Nao se trata de apresentar receita pronta, tenho consciéncia de
que cada professor/a, cada escola, sdo Unicos/as e vivenciam uma
realidade especifica. A proposta, neste texto, foi mostrar caminhos e
possibilidades €, ao mesmo tempo, incentivar cada profissional, para

32 Sugiro a leitura do artigo: SILVA JUNIOR, P M. “Se der mole ... eu passo o rodo”: quando
as questdes de género, sexualidades, masculinidades e raga invadem o cotidiano escolar.
Revista Café com Sociologia, Maceid, v.6, n.1, 2017. Disponivel em: https://revistacafecom-
sociologia.com/revista/index.php/revista/article/view/789. Acesso em: 10 de jan. de 2022.
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que todos(as) busgquem possiveis potenciais de intervengao, valorizan-
do as multiplas culturas e problematizando sua hierarquizagéo.

Com essa perspectiva, apresento uma agenda politica, transfor-
madora/ intervencionista, e também ética (SILVA JUNIOR, 2014), que
possa ser perseguida com objetivos que determinardo o desenvolvi-
mento pedagogico, tais como os seguintes:

. reconhecer, problematizar, estranhar e desestabilizar: nisso a
proposta € interrogar os discursos essencializados e naturali-
zados que circulam na sociedade e que tanto causam discrimi-
nacéo, sofrimento e dor as pessoas, mostrando como esses
discursos promovem a desigualdade e a hierarquizacao;

. valorizar as diferencas e reconhecer a igualdade de direito a
uma educagéo de qualidade, pois € relevante trazer a tona as
diversas identidades culturais e buscar promover o didlogo entre
elas, em prol do reconhecimento e da valorizacdo em uma linha
horizontal, sem hierarquizagao; refletir sobre a diferenga colonial
e buscar construir novas conexdes, objetivando uma educacao
para a vida; reconhecer a importancia da luta pelo direito de
igualdade, quando este for necessario ao reconhecimento e va-
lorizag&o de determinada identidade;

. resgatar identidades e saberes: pensar sempre nas identida-
des individuais, coletivas e institucionais, nas histérias de vidas,
nos saberes ancestrais, nos processos de hibridizacao cultural
como movimento dindmico que se relaciona com o local e o
global, produzindo novas interagdes e questionando o conceito
Unico de universal e de centro;

. articular as relagdes centro/ periferias das cidades: aqui a proposta
€ pensar 0 que o sublrbio e a periferia podem ensinar ao centro;

. aprender, reaprender, transgredir: a partir dos olhos do subal-
terno, buscar uma nova légica, pensar fora do discurso do do-
minante, subverter o pensamento colonial; refletir sobre quais
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conhecimentos sdo centrais para a construcao da realidade;
resgatar os saberes que foram excluidos, omitidos, silencia-
dos, ignorados e subalternizados no processo de coloniza-
cao. Nesse sentido, a proposta é articular saberes, deixando
claro que nao se trata de uma discussao entre universalismo
e relativismo/ particularismos, e sim, de procurar um universal
concreto que inclua as particularidades epistémicas. Trata-se
de pluriversalizar o conhecimento, ou seja, trazer multiplos
saberes para a sala de aula, sem hierarquiza-los;

. construir novas possibilidades: a proposta é refletir e ressignificar
as praticas escolares; interrogar sobre a educagao e sociedade
que temos atualmente e como queremos viver no futuro, em que
tipo de sociedade, como conviver com o outro € com a natureza;

. valorizar a autodeterminagao; mostrar que as comunidades e 0s
povos subalternizados precisam pensar em solugoes € lutar por
seus projetos de reconstrucao social.

. A partir da reflexao e das questdes apresentadas ao longo deste
texto, deixo as perguntas: Qual o nosso posicionamento como
professores e professoras? Valorizamos o siléncio ou a tema-
tizacdo e problematizacado das questdes do cotidiano? Como
diria o mestre russo Mikhail Bakhtin, ndo temos élibi na vida,
pois ninguém podera assumir nosso lugar Unico na existéncia:
“Somos responséveis por nossas escolhas”.
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ENTRE(LINHAS)
DAS BONITEZAS
APRENDIDAS

F.B.dos S. S, analisa:

As falas do Prof. Dr. Paulo Melgaco da Silva Junior (PP-
GEAC/UniRio — SME Duque de Caxias) a respeito das si-
tuacdes de racismo dentro do ambiente educacional, o ra-
cismo estrutural e o racismo recreativo,chamaram minha
atencdo e entristeceu, porque nunca imaginei que ainda
existissem professores(as) e coordenadores(as) com pen-
samentos tdo retrogrados. Demorei muito pra me enten-
der negra e me identificar; e também para sentir orgulho
por me apresentar assim; além disso, senti-me grata por
ver um Professor, Doutor negro e merecedor de seu des-
taque, e ainda lutando pelos direitos da militancia, traba-
lhando diretamente com as criangas. Acredito que foi isto
que me faltou: referéncias de pessoas que se orgulhem de
serem negras. (Excerto da avaliagdo da F. B. dos S. S, na
Plataforma da UFOP ABERTA no 12 Webindrio Didaticas,
multiculturalismo e saberes, em 28/092021).

L.dos S. B, P, comenta:

[...] apartir das reflexdes trazidas pelo Professor Paulo Mel-
gago, por meio dos pensamentos de bell hooks, Anibal Qui-
jano, Luiz Paulo da Moita Lopes e Anténio Moreira, pude
compreender que ha muitos desaflos a serem enfrentados
dentro da escola. Como, por exemplo, afirmou a colega Liz
que sua mae foi acusada de estar ensinando vodu, ensi-
nando os meninos a brincarem de boneca e outras acu-
sacgdes, simplesmente, porque ela ensinava seus alunos a
fazerem a boneca Abayomi. Para concluir, gostaria de re-
gistrar meu agradecimento a professora Marcia Ambro-
sio e & comisséo organizadora desse belissimo evento. Ja
estou aqui, na expectativa do préximo webencontro com
nosso querido Prof. José Carlos Libaneo. (Avaliagédo de I. L.
dos S. B., Plataforma UFOP ABERTA, 28/09/2021 as 21h41).
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PESQUISA EM EDUCACAO:
INSTRUMENTOS DE PESQUISA QUALITATIVA

Na terceira parte da obra Pesquisa em Educacao - Instrumentos
de pesquisa qualitativa, incluimos mais dois capitulos que se comple-
tam, conforme relatamos em seguida.

No Capitulo 4, intitulado Instrumentos de pesquisa qualitativa —
observagdo de campo e entrevista, fotografia e grupo focal, a autora,
Dra. Giseli Pereli de Moura Xavier, descreve os objetivos, formas de or-
ganizacéo, andlise de dados, vantagens, limitagdes, dos instrumentos
de pesquisa qualitativa, a saber:

a. observacao de campo;
b. entrevista,

C. fotografia e

d. grupo focal

Aponta como fazer o uso de cada um desses instrumentos na
pesquisa qualitativa, suas bases metodoldgicas e as condicdes ade-
quadas de que a pesquisa se deve valer. Na sequéncia, apresenta
0 papel da triangulacdo de dados, na qual o pesquisador deve se
valer, ao maximo, dos instrumentos possiveis, como forma de enri-
quecer e dar maior sustentagao e validade a sua pesquisa. Por fim,
esclarece os objetivos, as vantagens e limitagdes de cada um desses
instrumentos, correlacionando-0s no que se refere a esses aspectos,
discorrendo sobre quando um pode ser preferivel a outro, em deter-
minados tipos de pesquisa.

O Capitulo 5, a autora mostra como registrar processos e pro-
dutos das aprendizagens (ensino) e de pesquisa por meio de foto-
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grafias, no ciclo da(s) juventude(s). Estas podem tornar o caminho
investigativo mais longo, e o registro da pesquisa, mais colaborativo
para revelar cenas visiveis de uma didatica melhor, descortinando
as belezuras e sabedezas® da profissdo docente, a criatividade e o
protagonismo estudantil.

33 Definigao cunhada por Tolédo (2023).
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Instrumentos

de pesquisa qualitativa-
observacao de campo e entrevista,
fotografia e grupo focal

Giseli Pereli de Moura Xavier

Doutora em Educagéo pela UFRJ

Professora Adjunta do Departamento de
Fundamentos da Educagéao da FAE-UFRJ

INTRODUCAO

Pensar sobre pesquisa em educagao e, mais especificamente,
sobre suas abordagens qualitativas, significa pensar, inicialmente, no
que entendemos por pesquisa e em como a atividade de pesquisar
pode ser concebida e desenvolvida no campo educacional. Quando
falamos de concepcéo e desenvolvimento, estamos falando da pes-
quisa como um ato de criagao e ressignificacao, de uma performance
autoral intencional que se realiza em movimentos que envolvem sub-
jetividade e objetividade, pensamento e método, valores e culturas,
ideias e ideais, teoria € acao.

Partindo desse pressuposto, a ideia de neutralidade do pesquisa-
dor, h&d muito tempo, tem sido questionada. O pesquisador € um sujeito
movido por escolhas. Escolhas estas que séo influenciadas pelas formas
como 0 sujeito se relaciona com a realidade: Qual sua concepcéo de
mundo/filosofia de vida? Em que acredita? Quais sao seus valores, sua
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cultura? De onde vem? Qual a sua trajetdria pessoal e académica? Qual
sua concepgao de educacao? Aonde quer chegar? Como quer desen-
volver suas pesquisas? Por que escolheu pesquisar isto e nao aquilo? As
respostas a estas questdes acabam por direcionar as escolhas tedrico-
-metodoldgicas que o pesquisador faz, o que nos leva a afirmar que nao
existe pesquisa neutra e, muito menos, uma metodologia neutra.

Podemos afirmar que vivemos em tempos multiparadigmaticos
e multimetodoldgicos no campo da pesquisa qualitativa em educacéo.
Para os pesquisadores, descortinam-se inUmeras possibilidades no
campo teorico-metodoldgico. Portanto, como afirmam Ivenicki e Ca-
nen (2016), € preciso superar todo e qualquer preconceito em relagéo
as diferentes abordagens ou metodologias de pesquisa. Sem medo de
errar, podemos dizer que nao existem metodologias “boas” ou “ruins”,
mas sim, aquelas consideradas mais adequadas a cada objeto/objeti-
vo(s) de pesquisa. Assim, quando tratamos do percurso metodolégico
estamos nos referindo a selecéo e organizagao de procedimentos que
definem o passo a passo de uma pesquisa e que sao determinadas
pela trajetéria pessoal, profissional e académica do pesquisador. Qual
€ a grande questao que move a pesquisa e o pesquisador? E a partir
dela, como seré realizado o levantamento dos dados? Quais sdo as
técnicas e os instrumentos voltados para a coleta e andlise de dados
mais adequados para o alcance dos objetivos da pesquisa?

Pari passu, é preciso considerar que a possibilidade de construir
diferentes percursos metodoldgicos nao significa que a pesquisa es-
tara desprovida do rigor cientifico. Ao contréario, conforme nos esclare-
cem Ivenicki e Canen (2016), a questao do rigor € de suma importancia
para que nao sucumbamos ao pressuposto de que qualquer coisa
possa ser considerada pesquisa, conduzindo-nos a um “vale-tudo”
metodoldgico e epistemoldgico, ou seja, “[...] em uma falta de critérios
de rigor que ameacgam a propria nogao de pesquisa” (id. p.2). Nesse
sentido, embora a ideia de rigor esteja atrelada a perspectiva teori-
co-metodoldgica escolhida pelo pesquisador, ha alguns critérios que
devem balizar todas as pesquisas:
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1. a triangulagéo, entendida como a utilizagao de “[...] diferentes
formas de investigar um mesmo ponto” (fontes, técnicas, méto-
dos, instrumentos, investigadores e teorias) (ALVES-MAZZOTTI;
GEWANDSZNAJDER, 1999, p.173);

2. a existéncia de um problema de pesquisa e ndo apenas um tema;

3. a existéncia de uma justificativa que mostre a relevancia da pes-
quisa para o campo; (4) a clarificacado dos valores e do paradig-
ma que movem o pesquisador;

4, a apresentagao de evidéncias para a interpretacéo dos dados;

5. as possibilidades de situar a pesquisa dentro da producéo do
conhecimento na érea e a apresentacéo de consisténcia interna
com o paradigma de pesquisa (IVENICKI; CANEN, 2016).

Escolhas metodoldgicas adequadas, aliadas a adogéo de cri-
térios de rigor, nos permitem desenvolver pesquisas qualitativas que,
verdadeiramente, contribuam para a construcéo e o aprofundamento
do conhecimento no campo educacional.

APRESENTANDO ALGUNS
INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
EM PESQUISAS QUALITATIVAS

A pesquisa qualitativa possui, como principal caracteristica, uma
abordagem predominantemente descritiva e interpretativa, em que os sig-
nificados (perspectivas) e 0 processo sao mais valorizados do que o(s)
produto(s) (resultados). Sendo assim, os instrumentos de coleta de dados
devem possibilitar uma imersao nos contextos investigados, de modo que
os fatos que néao se desvelam claramente aos olhos do pesquisador pos-
sam surgir, possibilitando uma compreensao/interpretagéo mais aprofun-
dada do(da) fendmeno/da situacdo em estudo (LUDKE; ANDRE, 2013).
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Como argumentam Lidke e André (2013), que o pesquisador
€ o veiculo inteligente e ativo entre os fatos/dados e a construgao
do conhecimento, vemos que a escolha da(s) metodologia(s) de
pesquisa e dos instrumentos de coleta de dados se constitui como
uma etapa deciséria quanto aos rumos da pesquisa qualitativa,
para o alcance de seus objetivos e para garantir a confiabilidade
dos dados apresentados.

Se nossas conclusdes somente sdo possiveis em razdo dos
instrumentos que utilizamos e da interpretagdo dos resultados
a que o uso dos instrumentos permite chegar, relatar procedi-
mentos de pesquisa, mais do que cumprir uma formalidade,
oferece a outros a possibilidade de refazer o caminho e, desse
modo, avaliar com mais seguranca as afirmac¢oes que fazemos.
(DUARTE, 2002, p.140)

Para tanto, é preciso planejar como sera feita a coleta de da-
dos e, também, como seréo todos 0s passos que esse procedimento
pode envolver, na definicdo do campo, dos sujeitos, dos instrumentos,
do tempo disponivel e dos recursos humanos, materiais e financeiros.
Contudo, precisamos salientar que nao ha, a priori, um instrumento
que seja determinado como o ideal ou que sirva para qualquer tipo de
estudo no que se refere a coleta de dados.

[...] o pesquisador deve considerar o seu problema de pesquisa
e escolher em funcdo deste a melhor forma de obter informa-
¢oes que lhe permitirao respondé-lo, levando em conta as ca-
racteristicas especfficas de sua pesquisa [....]. (MOROZ; GIAN-
FALDONI, 2006, p.74-75)

Por seu carater multimetodolégico, as pesquisas qualitativas
em educagao possibilitam a utilizacdo de variados instrumentos de
coleta de dados que podem ser empregados em conjunto ou isola-
damente. Neste artigo, optamos por apresentar e discutir a utilizagao
de quatro instrumentos: a observagcao de campo, a entrevista, a foto-
grafia e o grupo focal.
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A OBSERVACAO DE CAMPO -
QUANDO A CURIOSIDADE SE TORNA
INTENCIONAL E SISTEMATICA.

O ato de observar é uma atividade comum a todos os seres hu-
manos. Muitas vezes, olhamos as pessoas a nossa volta, seja nos gru-
POS em que convivemos, seja nos desconhecidos; prestamos atencao
em como elas se relacionam, como agem frente a determinadas situa-
cOes; tentamos entender o porqué de serem dessa forma ou por que
se comportam daquela maneira. A observagao esta diretamente ligada
a curiosidade, a uma necessidade de compreender algo ou alguém.
Para observar, é preciso prestar atencéo, se interessar, se interrogar e
interrogar as situacdes. Nada mais cientifico do que isso, afinal ndo sao
as perguntas que movem o mundo? Nao é a curiosidade, o desejo de
conhecer/entender que tém conduzido a ciéncia até os dias de hoje?

A observacao, como todo instrumento de coleta de dados de
uma pesquisa, parte de uma interrogagéo, um problema, de algo (um
fato, um fenbmeno, uma situagao) que se pretende conhecer, enten-
der, desvendar. No entanto, diferentemente da observagéo cotidiana,
espontanea e descompromissada, ao utilizarmos a observacéo siste-
matica para coletar dados, precisamos fazé-lo de forma intencional e
planejada. Ao planeja-la, precisamos definir:

1. Por que observaremos? O que nos fez escolher a observacao
como instrumento de coleta de dados? Qual a sua relagao como
0 nosso objeto de pesquisa?

2. O que observaremos - qual sera o foco, os aspectos, 0 campo
e/ou 0o(s) sujeito(s) das nossas observacdes”?

3. Para que observaremos — 0 que pretendemos entender e coletar
com as nossas observacdes? O que ela pode nos fornecer em
termos de dados?

m



Como observaremos — que tipo de observacao faremos? Qual
sera 0 nosso grau de participagdo como observadores?

Quanto tempo observaremos — qual sera a nossa permanéncia
junto ao campo e/ou sujeitos?

Como registraremos as nossas observacoes — utilizaremos ano-
tacdes de campo, fotografias, gravacdes em audio e/ou video?

Planejada a observacao, precisamos nos preparar para agir

como observadores. Lidke e André (2013, p.30), apoiando-se em Pat-
ton (1980), argumentam que “[...] para realizar as observagoes, é preci-
so preparo material, fisico, intelectual e psicolégico”. Isto significa dizer
que o observador precisaria de algumas “habilidades” que podem ser
aprendidas/desenvolvidas, tais como:

1.

concentragdo - € preciso estar inteiramente “presente”/atento
durante a observacao, sem distracoes;

foco - é preciso saber distinguir os fatos/dados que sdo relevan-
tes dos que ndo sao, 0s que se relacionam ou n&o com o seu
objeto de pesquisa;

perspicacia- para perceber situagdes, olhares, gestos, expres-
sOes faciais e corporais, nao-ditos e interditos, tudo o que nao
€ manifesto em palavras ou que foge do esperado, do habitual
para aquela situagao/fendbmeno investigado;

e organizacao no registro dos dados, o que implica um pro-
cesso continuo de descricao e de reflexdo durante e depois da
coleta de dados.

As vantagens do emprego da observagao na coleta de dados

sdo muitas e superam as suas possiveis limitacdes. Quanto a essas
vantagens, destacamos que eles:
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1. possibilitam o contato direto, uma imersdo no campo, aproxi-
mando o pesquisador do contexto e dos sujeitos pesquisados;

2. permitem acompanhar, de perto, o desenrolar dos acontecimentos,
favorecendo o registro dos fatos no momento em que acontecem;

3. possibilitam a coleta de determinados dados que, fora do con-
texto investigado, seriam impossiveis de serem coletados;

4, permitem a checagem de informagdes advindas de outras fontes;

5. ampliam o “olhar” do pesquisador sobre a realidade/situacao
pesquisada;

6. e propiciam a revisdo de conceitos e preconceitos, por parte

do pesquisador, em relacao ao campo € aos sujeitos da pes-
quisa (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1999; LUD-
KE; ANDRE, 2013).

A ENTREVISTA — A ARTE DE SABER OUVIR

Agora vamos falar da entrevista. Pensemos na quantidade de
informacdes valiosas que este instrumento pode nos propiciar sendo
utilizado na pesquisa qualitativa para coletar dados. Quem nunca se
imaginou de microfone em punho, ou melhor dizendo, de celular em
punho, bancando o jornalista e tentando “arrancar” informacdes impor-
tantes de diferentes pessoas?

Embora tenha uma finalidade diferente da entrevista jornalistica,
a entrevista utilizada como um instrumento de coleta de dados possui
inimeras vantagens. O ato de entrevistar favorece a interagéo, possi-
bilitando a aproximagao entre pesquisador e entrevistado, permite a
captacao imediata das informagdes e o aprofundamento de questdes
mais complexas e possibilita 0 acesso a uma variedade de informantes,
independentemente do seu grau de instrugao (LUDKE: ANDRE, 2013).

113



Alves-Mazzotti e Gerwandsznajder (1999, p.168) afirmam que nas pes-
quisas qualitativas, o pesquisador “[...] esta interessado em compreen-
der o significado atribuido pelos sujeitos a eventos, situagoes, proces-
S0S ou personagens que fazem parte da sua vida cotidiana”.

As entrevistas podem ser classificadas em trés tipos: a livre ou
ndo estruturada, em que ha uma maior flexibilidade por exigir um me-
nor planejamento das etapas, sem um roteiro prévio, deixando o en-
trevistado a vontade para falar sobre um determinado tépico, tematica
Ou questao que estdo sendo investigados; a estruturada, que possui
um planejamento mais detalhado das etapas, com a elaboracao de
um roteiro com perguntas fixas que devem ser respondidas; € a se-
miestruturada, que, embora possua um roteiro pré-elaborado, permite
ao pesquisador e ao entrevistado aprofundarem em pontos ou acres-
centarem questdes relevantes que surjam no decorrer da entrevista.

Como em todo procedimento voltado para coletar dados, a utili-
zacéo da entrevista prevé, também, um planejamento:

1. Por que entrevistar - qual a finalidade da entrevista? Qual a sua
relac&o com 0 nosso objeto de pesquisa?

2. Quem entrevistaremos — quais serao os sujeitos entrevistados?
Por que os escolhemos?

3. Como faremos as entrevistas —seréo presenciais, por escrito,
por e-mail ou on-line”?

4. Quais perguntas elaboraremos - 0 que perguntar? Quais serao
os tépicos abordados?

5. Quando faremos as entrevistas — em que data, horario e local? e

6. Como faremos o registro da entrevista — sera por escrito? Por
gravacao de imagem e/ou som?
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Seja qual for o tipo de entrevista realizado, ressaltamos que a sua
realizacao exige algumas “habilidades” do pesquisador. A primeira delas
se refere a disponibilidade de tempo e locomogéo. E preciso saber, com
certeza, que o pesquisador & quem deve estar disponivel para o entrevis-
tado, e ndo o contrério, fazendo o méximo para conciliar a sua disponibi-
lidade com a dele. A segunda se refere a capacidade de ouvir, sem julga-
mentos ou preconceitos, as respostas dos entrevistados, colocando-se
em uma posicao de respeito ante a cultura e aos valores do entrevistado.
Na interagao entre pesquisador e entrevistado, deve-se procurar desen-
volver um clima de mutua confianga. Enfim, lembramos que as entrevistas,
normalmente, geram uma quantidade substancial de informacdes, que
exigem um trabalho arduo de transcricéo e selegdo de dados, com os
quais é preciso ter paciéncia e foco (LUDKE; ANDRE, 2013).

A FOTOGRAFIA - QUANDO
AS IMAGENS “NOS FALAM”

Dizem que as imagens valem mais que as palavras. Nos dirfa-
mos que elas nos falam e nos tocam de muitas formas. Sem duvidas,
podemos afirmar que em cada imagem, ha nao sé uma, mas muitas
narrativas. Narrativas que exibem muito mais do que o registro de um
fato estatico, marcado por um tempo. Na verdade, elas expressam,
“[...] ndo a manifestacdo de dados explicativos da realidade, mas um
modo de pensar que se projeta sobre 0 objeto” (LUTZ, 2010, p.44). As
imagens estao dotadas de sentido, de muitos olhares. Os olhares que
as registraram, os olhares que foram registrados e os olhares que lhes
dao/darao novo significado, criando e recriando sentidos.

No mundo mididtico em que vivemos, onde smartphones se
transformaram em gadgets quase indispensaveis para muitos, € preciso
estarmos abertos as diferentes possibilidades existentes para que pos-
samos captar os dados de uma determinada realidade, contexto, fato ou
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fendmeno. O uso de imagens é um desses caminhos, e a fotografia &
um de seus instrumentos mais antigos e mais acessivel, cada vez mais.

A fotografia, como afirma Lutz (2010, p.43), é “[...] um trabalho
social de producao de imagem dotada de sentido”. Ela expressa um
recorte da realidade. A mensagem passada por meio da fotografia é
o resultado da mediagao entre o fotégrafo, sua visdo de mundo, os
espacgos € as técnicas por ele utilizadas.

E importante enfatizar que, ao utilizar imagens, como as foto-
grafias, ndo se deve considera-las neutras, simplesmente como
documentos captados por uma lente ou por um artista, isso as
limitaria a objetos “naturais”, quando na verdade essas imagens
sdo construidas socialmente, dentro de padroes especificos,
que demonstram, entre tantas coisas, as regras com as quais o
sistema de poder ¢ definido e delimitado em determinada época
e sociedade. Imagens produzidas em situacdes de pesquisa
tém as mesmas marcas de subjetividade que registros manus-
critos, porém podem trazer mais elementos do contexto obser-
vado. (DIAS, CASTILHO; SILVEIRA, 2018, p.84)

Entretanto, ressaltamos que a maneira como a mensagem das
fotografias € percebida e os significados que lhes séo atribuidos es-
tao diretamente ligados as formas como o espectador ressignifica a
imagem, a partir de seus proprios referenciais. Nas palavras de Fis-
chman e Cruder (2003, p.8), a fotografia s6 passa a “fazer sentido”, s6
“[...] produz significado através do (imperativo) olhar do outro (mundo
social)”. Nenhuma fotografia &, simplesmente, uma reproducéo esta-
tica e neutra da “realidade” em um dado momento. Na verdade, ela é
uma apreenséao interpretativa da “realidade”, subordinada a multiplas
visdes de mundo e em constante metamorfose (LUTZ, 2010).

Ressaltamos que por isso mesmo, o0 uso da fotografia como ins-
trumento de coleta de dados, na pesquisa qualitativa, supera a ideia de
que a fotografia possua apenas uma funcao ilustrativa. A fotografia, seja
ela de origem autoral, ou seja produzida por terceiros, possibilita a cole-
ta de evidéncias, perspectivas, informacoes, memdrias, a identificacéo
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de detalhes e a anélise de contextos, ampliando a nossa compreensao
sobre os fatos ou fenbmenos investigados.

Assim, tendo como referéncia a relagéo entre pesquisador e
sujeitos pesquisados, o emprego técnico da fotografia, nas pesqui-
sas, abrangeria 0s seguintes tipos de abordagens, segundo os auto-
res citados abaixo:

[...] o pesquisador pode mostrar fotos (como demonstrador)
para pessoas em estudo (como espectadores), questionando-
-0s quanto ao material (tipo I). O operador (que tira a fotografia)
pode utilizar o individuo pesquisado como um modelo (tipo II).
Os pesquisadores (como espectadores) podem pedir que o su-
jeito mostre fotografias sobre um determinado topico ou periodo
(como demonstrador) (tipo lll). Por fim, o pesquisador (como
espectador) pode observar os sujeitos (como operadores), en-
quanto tiram uma fotografia e conduzem uma analise sobre o
material escolhido para ser fotografado (tipo IV). (FLICK, 2009,
p.20 apud RIOS; COSTA; MENDES, 2016, p.105-106)

Seja qual for o tipo de utilizagao escolhida pelo pesquisador,
ao fotografar, a narrativa a ser descoberta/construida, na fotografia,
depende das perguntas que o pesquisador faz, da forma como pro-
blematiza e desconstréi a imagem, articulando o que vé (o que parece
explicito) e o que ndo vé e/ou nao pode ser visto (0 que esta implicito)
com a teoria e 0s propositos da pesquisa.

O GRUPO FOCAL - OUVINDO
MULTIPLAS OPINIOES

Quando nos propomos a coletar dados para uma pesquisa qua-
litativa em educacao, temos que estar abertos a compreender que um
determinado tema pode possuir diferentes pontos de vista e dimen-
soes. Esse fato, de maneira alguma, significa que estamos dispersos
ou no caminho errado, ao desenvolvermos a pesquisa. Mdltiplos sig-
nificados podem ser atribuidos a um tema, sem que a qualidade do
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estudo se mostre comprometida, ou o seu objeto de analise, perdi-
do. Nesse sentido, apresentamos o grupo focal como um instrumento
de coleta de dados capaz captar diferentes percepgdes por meio da
emerséo de “[...] sentimentos, atitudes, crencas, experiéncias e rea-
cbes, de um modo que ndo seria possivel com outros métodos...]"
(MORGAN; KRUEGER, 1993 apud GATTI, 2012, p.9).

Mas, afinal, o que é o grupo focal? O grupo focal consiste em
“[...] um grupo de pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores
para discutir e comentar um tema, que é objeto de pesquisa, a partir de
sua experiéncia pessoal” (POWELL; SINGLE apud GATTI, 2012, p.7).
Sendo assim, o grupo focal se caracteriza como uma dindmica de gru-
po interacional voltada para construcao de conhecimentos, por meio
da captacao de informagodes e da exposicao ampla e aberta de ideias.

A organizagao e o desenvolvimento do grupo focal se iniciam
com a definicao do tema e das questdes que serdao abordadas, sen-
do que estes devem estar articulados com o problema de pesquisa
e propiciarem a discussado de aspectos relevantes e contextualiza-
dos. A composigao do grupo é outro ponto de extrema importancia.
Os critérios, para isso, séo definidos pelos objetivos da pesquisa.
Os participantes devem ter, em comum, a condigao de terem todos
experimentado uma situagédo semelhante ou de possuirem uma ca-
racteristica homogénea que os relacione ao objeto de pesquisa. E
importante destacar que a adesao dos participantes deve ser volun-
taria sempre. Embora nao haja um niimero fixo para a composigéo do
grupo, a orientacdo é que este ndo seja muito pequeno, o que limi-
taria a diversidade de informantes/informacdes, e nem muito grande,
pois isso impediria o aprofundamento das discussoes, sendo reco-
mendado que o grupo possua de seis a doze participantes que, de
preferéncia, ndo se conhegcam. Além dos participantes, o grupo conta
com a figura do moderador, que é o responsavel por conduzir a dis-
cuss@o no grupo focal propondo questdes. Ele apresenta ao grupo
0s propositos da discussao e os motivos da escolha, controlando o

118



tempo e propiciando um ambiente de espontaneidade e informalida-
de que leve a participagéo e a troca de informagoes/ideias/opinides,
de forma livre, entre todos os participantes (GATTI, 2012).

Os encontros devem ser realizados em um local que propicie
a interacdo entre os participantes, como, por exemplo, ao redor de
uma mesa, de forma que todos do grupo fiquem sentados em formato
de circulo, possibilitando que possam se olhar e ouvir. O ndmero de
encontros e a duragéo de cada um deles séo variaveis, e estes seréo
estipulados de acordo com o andamento e o alcance do(s) objetivo(s)
da pesquisa. Os registros dos encontros podem ser feitos em forma de
anotagdes escritas, gravacdes em audio ou video. O foco da andlise
dos encontros “[...] séo as opinides surgidas a partir do jogo de influén-
cias multiplas que emergem e se desenvolvem no contexto dos grupos
humanos” (GONDIM, 2002 apud GATTI, 2012, p.43).

Embora a origem do grupo focal remonte a area da Comuni-
cacao, ao Marketing, 0 seu uso, na pesquisa em educacao, tem sido
cada vez mais frequente, tendo em vista que este possibilita a com-
preenséo e analise de uma gama de assuntos diversificados, permitin-
do esclarecer situagdes e fatores que conduzam a diferentes pontos
de vista, a respeito de uma determinada tematica.

FINALIZANDO: ALGUMAS
REFLEXOES IMPORTANTES

Ao longo deste artigo, trouxemos algumas sugestées de instrumen-
tos que podem servir para coletar dados em pesquisas qualitativas no
campo educacional, enfatizando suas caracteristicas e possibilidades
de utilizagao. Ressaltamos que a escolha do instrumento adequado
esta diretamente ligada ao objeto e ao(s) objetivo(s) da pesquisa e
que todo instrumento de pesquisa é valido, desde que respeitemos 0s
critérios de rigor que toda investigacao cientifica exige.
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Para finalizar a nossa discussao, deixamos duas questdes para
reflexdo, as quais consideramos indispensaveis, quando nos dispo-
mos a fazer uma pesquisa, € que consideramos balizadoras de toda
escolha tedrico-metodolégica. A primeira delas é que, independente-
mente de quais técnicas e instrumentos optemos por utilizar em nos-
sas pesquisas, a ética deve, sempre, fundamentar e direcionar todo o
trabalho do pesquisador. O respeito, a clareza e o compromisso com
a veracidade das informag0es coletadas sao condi¢des sine qua non.
Ao mesmo tempo, é preciso ter a compreensao de que o bem-estar
dos sujeitos participantes das nossas pesquisas estard, sempre, aci-
ma dos Nossos interesses como pesquisadores.

A segunda questdo, ndo menos importante, diz respeito a re-
lacdo entre subjetividade e objetividade no ato de pesquisar. Muito
embora a pesquisa necessite de um planejamento metodolégico con-
siderado objetivo (ndo neutro!) e rigoroso, que delineie suas etapas
de execugao, esse planejamento ¢ fruto das escolhas do pesquisador.
Escolhas que remetem ao seu envolvimento subjetivo com o seu ob-
jeto de pesquisa e com o proprio ato de pesquisar. Os puristas dirdo:
isso ndo é ciéncia. No entanto, discordamos deles. Sem paixdo, nao
¢é possivel fazer ciéncia, ndo é possivel pesquisar. Entéo, ao escolher
seu objeto de pesquisa, comece por escolher 0 que toca o seu cora-
¢ao, aquilo que o motiva, intriga e instiga. Feito isso, nao diremos que
o processo ficara mais facil, mas sim, muito mais leve, envolvente e
prazeroso. E entao, estdo prontos para pesquisar?
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ENTRE(LINHAS)
DAS BONITEZAS
APRENDIDAS

L.S. C,, avaliou que:

A professora Gisele Xavier tratou do tema “instrumentos de
pesquisa qualitativa”, discorrendo a respeito dos seguintes
instrumentos: observagdo de campo, entrevista, fotografia
e grupo focal. Ela descreveu minuciosamente como se da
0 uso de cada um desses instrumentos na pesquisa quali-
tativa, oferecendo diversos exemplos e explicando como
tais instrumentos funcionam, suas bases metodoldgicas e
as condi¢des adequadas de que a pesquisa se deve valer. Foi
reforcado, ainda, o papel da triangulacéo, na qual o pesqui-
sador se vale do maximo de instrumentos possiveis, como
forma de enriquecer e de dar maior sustentacéo e valida-
de a sua pesquisa. Além disto, a professora Gisele falou das
vantagens e das limitagdes de cada um desses instrumen-
tos, correlacionando-os no que se refere a estes aspectos,
discorrendo sobre quando um pode ser preferivel a outro,
em determinados tipos de pesquisa. (Avaliagdo de L.S. C., na
plataforma da UFOP ABERTA, 01/06/2021 4s 0oh18).
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O Capitulo 5, traz para analise, uma parte da nossa disserta-
¢éo de Mestrado, que teve por objeto de estudo a relagdo avaliagao/
registros concebida e utilizada pelos professores em sua pratica,
num momento de inovagao pedagdgica, no contexto de imple-
mentagdo da Escola Plural, no ciclo da(s) juventude(s), Observa-
mos os procedimentos metodoldgicos utilizados e materializados
nos registros escolares docentes e discentes, buscando perceber
os sentidos e significados atribuidos pelos(as) professores(as) e
alunos/as a si mesmos(as) e, também, por eles/elas representados.

Nosso foco, neste Capitulo, é revelar o importante uso da
fotografia como instrumento de pesquisa e de registro da vida
escolar dos(as) aprendentes e professores(as), e autoavaliacdo da
pratica pedagdgica do(as) professores(as) e estudantes. O local
escolhido para nosso estudo foi a Escola Municipal Paulo Men-
des Campos®. Fizemos uma pesquisa qualitativa, sendo o estudo
de caso adotado como uma estratégia metodoldgica adequada a
nossa pesquisa, 0 que nos permitiu adentra na situagao propos-
ta para investigacao, rever e aprimorar o problema inicial desta.
Ressaltamos que, embora os dados investigativos tenham sido
tomados em 2002, embora a dissertacao tenha sido defendida
em 2004, tais referéncias se revelam atemporais, pois as ac¢oes
vivenciadas na escola, naquele momento, permanecem na van-
guarda de transformacdes da pratica educativa.

A Escola Plural, programa implementado no Municipio
de Belo Horizonte, teve como base histérica os movimentos de
renovacgao pedagogicos iniciados no Brasil, no final da década
de 70. A partir desse periodo, inumeras experiéncias pedago-
gicas foram sendo praticadas, também, em diferentes espacos
escolares deste Pais, e essas acabaram por se confrontarem

34 Tivemos a permissao dos atores para usar a identificagdo da escola e todos os dados
por nés colhidos.
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com ac¢des pedagdgicas excludentes. Nesse cendrio de trans-
formagdes e transgressées, a Escola Plural foi se constituindo

- reordenando o tempo/espaco, a relacdo professor/aluno, o
curriculo, a avaliagdo. Sendo assim, podemos definir a Escola
Plural como um conjunto de agdes emergentes, colocado em

pratica por professores, alunos e pais, no sentido de renovar

o cotidiano escolar, construindo coletivamente uma Proposta
Politico-Pedagdgica da Rede Municipal de Belo Horizonte. Os
eixos que nortearam esta proposta foram:

1.

Uma intervencéo coletiva mais radical;

Sensibilidade com a totalidade da formac¢do humana;
A escola vista como tempo de vivéncia cultural;

A escola vista como experiéncia de produgédo coletiva;
Asvirtualidades educativas da materialidade da escola;

Avivéncia de cada idade de formacao sem interrupcéao;

A socializacdo adequada a cada idade-ciclo de formacéo;

Nova identidade da escola, nova identidade do seu profis-
sional. (BELO HORIZONTE, 1994)

As inovagdes registradas no nosso texto dissertativo vao ao
encontro da concepcao de Educagao que integra a proposta aci-
ma, dentre as quais destacamos:

1.

Uma escola democratica e inclusiva: na agdo dos(as) estudan-
tes, sujeitos coparticipes na luta por uma gestdo escolar de-
mocratica, tanto em nivel micro, quanto em nivel macro; na
postura da diregédo, de alguns professores(as) e dos estudantes,
no intuito de promover espacos pedagdgicos reivindicatorios,
com manifestagdes publicas reivindicando professores a Pre-
feitura, durante a criagdo do grémio; no ato politico-pedago-
gico contra a violéncia, dentre outras a¢oes.
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2. Novos tempos/espacos escolares de vivéncias estudantis:
organizacéo por agrupamentos — grandes, pequenos, fixos
e moveis®, para o debate dos temas pesquisados durante o
“Projeto 10 anos do Paulo Mendes Campos”, em que situa-
¢oes pedagodgicas sdo colocadas em evidéncia, com os(as)
alunos(as) vistos(as) como sujeitos do processo pedagdgico,
no qual os registros escolares, que eles(as) produzem, expli-
citam um produto (re-) significado de suas a¢des, do conhe-
cimento e dos saberes produzidos.

Contrapondo a esse movimento de renovac¢éo pedagogi-
ca apresentada na experiéncia pesquisada, temos um cenario
de mudancas paradoxais, de proposi¢des e acdes das politicas
neoliberais e neoconservadoras ao longo dos anos 80 e inicio
dos anos 90 (AMBROSIO, 2017). Outrossim, em contextos sociais
e politicos determinados, a politica e a agdo administrativa de
certas agéncias foi promovendo o chamado quase-mercado e
colaborando, estrategicamente, na transformacdo dos valo-
res préprios do dominio publico® (BARROSO, 2005; BALL, 2004;
AFONSO, 2000). Situamos, como exemplo deste contexto, o de-
nominado “Novo Ensino Médio” que, segundo Miguel (2023, p.1),
precarizou a educacdo, sendo um dos retrocessos impostos por
uma “mudanca que veio por meio de medida provisdria, baixada
por Michel Temer em 2016 e convertida em lei em 2017”.

35 Zabala (1998, 111) define que os agrupamentos escolares podem ser caracterizados
“de acordo com seu ambito de intervengdo: grupo/escola e grupo/classe; e em cada
uma delas, conforme o trabalho seja realizado com todo o grupo ou com grupo ou
equipes fixos ou méveis. No &mbito do grupo/classe, encontramos atividades de gran-
de grupo: exposicoes, assembleias, debates etc.; atividades organizadas em equipes
fixas: organizativas, de convivéncia, de trabalho etc.; atividade em equipes méveis de
dois ou mais alunos: investigagdes, didlogos, trabalhos experimentais, observagoes,
elaboragao de dossiés, “cantos” etc.; atividades individuais de exercitagao, aplicagéo,
estudo, avaliagao etc”. (Grifos da autora da dissertagéo)

36 O estado passa ter uma responsabilidade e participagédo minima nas despesas do setor
de educacéo e outras politicas publicas (AMBROSIO, 2017).
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Seguiremos defendendo a bandeira de uma Escola plural,
de qualidade, para todos(as), e socialmente justa.

Convido-os a lerem o Capitulo 5 e a navegarem nesta ex-
periéncia de pesquisa capaz de expressar o desempenho escolar
dos jovens, em diferentes dimensdes da formagao humana, e que
acabam por retratar a vida dos(as) professores(as) em diferentes
momentos e lugares.
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A fotografia:
como instrumento de pesquisa
e de ensino-aprendizagem

Marcia Ambrdsio®”

Doutora em Educagéo pela UFMG
Pds-Doutora pela Universidade de Barcelona

Professora Associada no Departarmento
de Educacgéo e Tecnologias (UFOP)

INTRODUCAO

Este capitulo tem como objeto de analise o uso da fotografia como
instrumento de pesquisa e de ensino. Para tanto, articulamos os dados
e 0s resultados tomados, durante a pesquisa de mestrado do Programa
de Pés-Graduacao em Educacéo da Faculdade de Educacéo da Uni-
versidade Federal de Minas Gerais (PPGFAE/UFMG). Essa pesquisa,
realizada em 2002, resultou no trabalho dissertativo final, concluido em
2004 e foi intitulado A relacédo registro/avaliacdo no ciclo da juventude:
possibilidades e limites na construcao de uma pratica educativa. O local
privilegiado para o nosso estudo foi a Escola Municipal Paulo Mendes
Campos, onde observamos alunos(as) e professores(as) do ensino

37 Ambrosio e Rezende, citados nesta obra e Capitulo, sdo sobrenomes da mesma autora. Esta
que optou, depois da mudanga do estado civil, usar apenas Ambrésio nas publicagdes.
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médio, no momento de implantacéo do ciclo da(s) juventude(s)® e no
contexto de consolidagao do programa Escola Plural, iniciado em 1994.

Objetivavamos verificar, naquele momento, como os docentes
e discentes, conseguiam dar vida a concepgao de avaliagdo desejada
pelo programa Escola Plural: uma avaliagao continua, dindmica e inves-
tigativa (formativa), conforme o programa implementado no Municipio
de Belo Horizonte. Tinhamos, como foco de nossa pesquisa, 0 ques-
tionamento sobre a continuidade ou ndo dos procedimentos avaliativos
(provas, testes), ou se 0s sujeitos, refletindo sobre esses procedimentos,
diversificavam-nos, adequando-os aos novos contextos de escola.

Tal pesquisa gerou amplos e ricos resultados de forma que ja
fizemos parcialmente uma publicacao, em 2015 em obra intitulada Ava-
liagéo, os registros e o portfolio. Ressignificando os espagos educativos
no ciclo das juventudes (AMBROSIO, 2015).

Estamos revisitando o texto para desvelar os resultados encon-
trados por meio do uso da fotografia®, — como instrumento de pes-
quisa qualitativa em educacao e de ensino/aprendizagem . Ademais,
esse texto procura dialogar com o quarto capitulo desta obra denomi-
nado de Instrumentos de Pesquisa Qualitativa — observagao de campo
e entrevista, fotografia e grupo focal, da Profa. Dra. Giseli Pereli de
Moura Xavier, FAE/UFRJ.

O estudo de caso foi adotado como uma estratégia metodolo-
gica adequada a nossa pesquisa, uma vez que um caso qualitativo se
desenvolve numa situagao natural, tem um plano aberto e flexivel, que
nos permite adentrar na situacdo de estudo para rever e aprimorar o
problema inicial da pesquisa. Nossa entrada no campo se deu quando
tentavamos delinear nosso suporte tedrico, que, de certa forma, provo-
cava sustentacdo e produzia as orientagdes do nosso trabalho, além

38 Apontamos juventude no plural ‘Juventudes” significa enfatizar a diversidade de modos
de ser jovens existentes (DAYRELL, 2003)

39 Nos usamos uma camera fotografica profissional, tanto para filmar, como fotografar cenas
do cotidiano escolar.
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de permitir que novos elementos detectados com o desenvolvimento
da pesquisa incorporassem nossa observacao e analise (LUDKE E AN-
DRE, 1986). Como escrevem Sancho et al*¢, citados por Soares (2000,
p.30): “um caso define relacdes entre partes de um sistema e outras
totalidades”. Em nossas observacdes em campo, vimos quais eram 0s
registros escolares produzidos por professores e alunos e, além disso,
qual a relacéao desses registros com a avaliacdo pedagdgica.

Os sujeitos que compuseram nossa amostra foram 12 professo-
res(as) vinculados(as) a diferentes areas do conhecimento. Também,
duas coordenadoras pedagdgicas, uma diretora, uma vice-diretora e
duas turmas de estudantes concluintes do ensino médio. Nesse senti-
do, acompanhamos, mais intensivamente, as turma 4J e 4l. Elas pos-
sufam 35 estudantes em cada uma e um total de 70 discentes obser-
vados, da E.M.PC., em Belo Horizonte(MG), conforme figura 1:

Figura 1 — Os jovens pesquisados da turma 4,
no interior da sala, vestidos de brega.

Fonte: Rezende(2004), com efeito artistico.

Ademais, com o intuito de comemorar os 10 anos da E.M.PM.C a
direcéo e o corpo docente propuseram uma série de agdes, dentre elas,

40 SANCHO, Juana Maria e HERNANDEZ, Fernando. La practica reflexiva: aceptar y apren-
der de la discrepancia(entrevista com Donald Schén). Cuadernos de Pedagogia, Barce-
lona, n° 222, p.88-92, 1994.
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a possibilidade de resgatar a histéria da escola. Foi planejado uma dina-
mica com os estudantes para discutir a proposta da diregdo. Em cada
sala do ensino médio, os docentes langaram um turbilhdo de ideias sobre
a histéria da escola. Fizeram, incialmente, 56 agrupamentos teméaticos.

Em outras etapas de discussdo foram sendo excluidos temas
até chegarem a 7 agrupamentos eleitos por votagao entre docentes e
os discentes, a saber: 1) Biografia de Paulo Mendes Campos; 2) Po-
luicdo sonora; 3) Alunos talentos; 4) histéria das turmas; 5) Festas do
Paulao; 6) Drogas; 7) Albuns e fotos da E.M.PM.C. Assim, de posse
dessa relacao final, os alunos deveriam se inscrever para participar
de algum desses projetos. Destarte, triangulamos diferentes expe-
riéncias imagéticas, a saber:

. nossos achados, as referéncias tedricas, articulados aos resul-
tados de projetos de trabalhos que tiveram a fotografia como
sua principal orientacgao, isto é, por meio de fotos produzidas e/
ou tratadas pelos atores(as);

. projetos de trabalho que os alunos construiram tendo na foto-
grafia seu eixo principal. As imagens dos jovens e dos professo-
res pelos estudantes pesquisadas foram consolidadas em seus
artefatos de trabalho — Festas do Pauldo e Albuns e fotos da
E.M.PM.C. (agrupamentos 5 e 7 respectivamente) — producoes
compostas por meio do acesso fotogréaficos da pratica pedagé-
gica de alunos(as) e professores(as) e/ou em outros momentos
da vida dos sujeitos. Essas foram catalogadas, organizadas e
investigadas sob coordenagao de um docente.

Por fim, fomos, paralelamente, buscando perceber os sentidos
e significados atribuidos e representados pelos(as) professores(as) e
alunos(as) aos registros escolares e trazemos alguns resultados no proé-
ximo topico. Ao longo do texto, discorremos, detalhadamente, sobre os
diferentes usos da fotografia na escola. Serdo anunciadas a partir da
andlise dos nossos resultados e relatados nos topicos a seguir.
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O USO DA FOTOGRAFIA COMO
INSTRUMENTO DE PESQUISA
NO MESTRADO EM EDUCACAO

Bodgan e Biklen (1994, p. 184) descrevem que as fotografias
usadas na investigagao qualitativa educacional podem ser separadas
em duas categorias — as que foram feitas por outras pessoas e aquelas
que o(a) investigador(a) produziu, conforme sintese na Figura 2. Para
analisar as fotografias, utilizamo-nos dessas categorias:

3. fotos produzidas por nds no ato de investigar: séo as fotos que
nos permitiram lembrar e estudar detalhes que poderiam ser
descurados se uma imagem fotografica nao estivesse disponi-
vel para os refletir. Segundo esses autores,

as fotografias tiradas pelos investigadores no campo forne-
cem-nos imagens para uma inspecao intensa posterior que
procura pistas sobre relagdes e atividades. Insignias epins que
indicam filiagbes organizacionais, a aparéncia das pessoas
que participam em acontecimentos especiais, a disposicao de
lugares sentados, a disposicéo de escritorios e os conteldos
das prateleiras podem ser estudados e utilizados como dados
quando se emprega uma camara fotografica como parte da
técnica de colegdo de dados. Fotografar complemente uma
sala de aula pode facilitar a condugéo de um inventario cultu-
ral. (BOGDAN & BILKLEN, 1994, p.189).

4, fotos encontradas por nds: séo fotos tiradas por outras pes-
soas. Abrimos essa andlise por observar que a escola, no final
do ano, utilizou fotografias tiradas em festas feitas na escola,
fotografias sobre a vida dos professores exercendo sua profis-
sS40 e em acontecimentos particulares imprimindo a sua iden-
tidade. Essas fotos foram utilizadas pelos(as) alunos(as) na
reconstituicao da histéria de 10 anos da escola.
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Figura 2 — O uso da fotografia na pesquisa e no ensino

TOMADA PELA
INVESTIGADORA

FOTOGRAFIA

ENCONTRADA

INVESTIGACAD

Fonte: Imagem criada pela autora a partir
do conceito de Bogdan & Bilklen (1994)

Nesse caso, é preciso tentar entender o objetivo e a perspectiva
de quem tomou as imagens refletidas nas fotografias. Fox e Lawren-
ce*'apud Bodgan e Biklen 1994, p. 185) afirmam que “uma fotografia
€ como todas as outras formas de dados qualitativos, que temos que
colocé-la no seu contexto préprio e compreender o que ela é capaz de
nos dizer antes de extrairmos informacao e compreensao”.

Na juncédo dessas duas categorias abordadas (em que reu-
nfamos as fotos tiradas por nés e as produzidas pelos atores) fomos
percebendo nessas relevantes fontes de registro escolar, que se tor-
navam dados importantes de investigacéo rapida, contingente, singu-
lar, atraente e importante auxilio do ato de pensar reflexivo na escola.
Dialogando com essas duas dimensodes elaboramos uma discussao

41 FOX, D. M. & LAWRENCE, C. Photographing medicine: Images and power in Britain and
America since 18-40. New York: Greenwood Press, 1988.
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acerca da utilizagado do registro fotografico, mostrando que, quando
utilizada na escola, pode se transformar numa pratica humanizadora e
€ 0 que vamos debater nos dois tépicos a seguir.

AS FOTOS TOMADAS POR NOS NO
ATO DE INVESTIGAR NA E.M.PM.C

A medida que a fotografia era utilizada como metodologia de
pesquisa em que fizemos nossa pesquisa Mestrado, percebiamos que
ela passou a intervir na cena pedagoégica da escola. Comungamos
com Barthes (1984), quando ele afirma diz:

A fotografia é continéncia pura e s6 pode ser isso (¢ sempre
alguma coisa que é representada) ao contrario do texto que,
pela acéo repentina de uma Unica palavra, pode fazer uma
frase passar das descri¢des a reflexdo, ela fornece de imediato
detalhes que constituem o préprio material do saber etnologi-
co. Quando William Kleim fotografava “Primeiro de Maio de
1959” em Moscou, ensinava-me como se vestem 0s russos (0
que, no fim das contas, n&o sei): noto o grosso boné de um
garoto, a gravata do outro, o pano da cabega da velha, o corte
de cabelo de um adolescente etc. Posso descer mais ainda no
detalhe, observar que muitos homens fotografados por Nadar
tinham unhas compridas: pergunta etnografia: como se usa-
vam as unhas em tal ou tal época? Isso a fotografia pode me
dizer muito melhor que os ratos pintados. Ela me permite ter
acesso a um infra-saber; fornece-me uma colecéo de objetos
parciais e pode favorecer em mim um certo fetichismo: pois ha
um “eu” que gosta de saber, que sente a seu respeito como
que um gosto amoroso. Do mesmo modo, gosto de certos
tragos bibliograficos que na vida de um escritor me encantam
tanto quanto certas fotografias: chamei esses tracos de “bio-
grafemas”; a Fotografia tem com a Histéria a mesma relagdo
que o biografema com a biografia (BARTHES, 1984, p.49).

Desse modo, a fotografia péde sair dos arquivos, tornando-se
registros de memodria, biografemas, historiografia e, também, possibilitar
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a reflexdo, como descreve o autor citado. Dessa forma, por meio do ex-
certo do nosso diario de campo de uma descrigao feita a partir de uma
das manifestagcdes da escola, mostramos como iniciamos a utilizacao
da fotografia como uns dos registros da nossa espreita etnogréafica.

Hoje, saimos de casa na intengao de registrar pelas fotos, mo-
vimentos diferenciados da escola. Por isso, colocamos nossa
maquina fotografica no ombro e partimos a procura de detalhes
importantes para a pesquisa. Ao chegarmos a na escola, perce-
bemos uma aglomeracdo dos alunos na porta da escola: caixas
de som, faixas, painéis, repdrteres da Globo, da ltatiaia, da Alte-
rosa etc. Comegamos a fotografar os jovens em seus diferentes
agrupamentos e manifestacdes. Eles perguntaram-nos qual o
jornal representava e brincando dissemos ser da Rede Globo.
Motivados com a noticia, posaram para nés. E assim fomos fo-
tografando” (Exceto do diério de campo em 14 de maio 2002).

Como visto, a principio, comecamos a utilizar a fotografia como
instrumento de registro da nossa espreita pedagdgica na escola. A
primeira vez que a utilizamos para fotografar os(as) jovens alunos(as)
percebemos uma certa euforia por parte dos alunos em serem foto-
grafados. Mas, também vimos alunos se escondendo, apaticos e/ou
pouco se importando com o ato de estarem sendo fotografados.

Em seguida, os alunos, surpresos com a nossa presenca e a atitu-
de de invadi-los com as sessdes repetidas de fotografia, questionaram-
-nos: vocé é reporter, € jornalista? De qual rede de televisdo? Brincando,
dissemos que sim, mas depois explicamos nossa presenca na escola
como pesquisadoras. Collier*? apud Bodgan e Biklen(1994, p. 184)

discute a cAmara como excelente meio de relagao. Ele refe-
re-se a ela como o abre latas ou a chave dourada dos antro-
pdlogos encorajando a sua utilizagdo no primeiro dia. A sua
posicéo é a de que a camara pode fornecer ao investigador um
objetivo legitimo e uma ocupagao no local. Depois das foto-
grafias serem tiradas e serem reveladas, fornecem uma razéo
para juntar as pessoas para uma discussao, que produz bons
dados sobre as reagoes das pessoas as fotografias. Os seus

42  COLLIER, J, Jr. Visual Anthropology: Photography as a research method. New York:Holt, 1967.
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comentarios sdo especialmente dirigidos para a sua utilizagdo
em culturas muito diferentes da do investigador.

Assim sendo, para noés, a fotografia teve o efeito destacado pe-
los autores citados anteriormente. Percebemos a magia da fotografia
na vida dagueles jovens. Nao sé para os que, irreverentemente, se
atiravam na frente da cdmera para serem fotografados, mas também
para os que se escondiam e/ou ficavam indiferentes aos flashs da ma-
quina*. Posto isso, a méaquina fotografica foi se tornando uma grande
aliada na pesquisa, no sentido de ampliar nossa coleta de dados e no
sentido de nos aproximarmos mais de nossos sujeitos pesquisados*,

Desse jeito, ao trazermos os filmes revelados, os(as) estu-
dantes se aglomeravam em volta das fotos para se verem refletidos
naquele pedaco de papel. Instantaneamente, alguns proferiam: pro-
fessora me empresta o negativo? Quando nao diziam verbalmente,
percebiamos pelo brilho dos olhos a vontade dos alunos em terem
uma copia de suas imagens.

Outros nao ligavam e nao gostavam de estarem sendo fotogra-
fados, pois, segundo eles, ndo eram fotogénicos. Por conta dessa ale-
gria dos alunos seguimos a pesquisa, fazendo nossas anotagdes de
campo e também as fotos. Eram fotos dos/as alunos(as) no recreio,
no corredor, na sala de aula, na Av. Assis Chateaubriand, em Belo Ho-
rizonte(MG), na biblioteca, na cantina e na quadra.

As Figuras 3 e 4 mostram 0s estudantes em uma lanchonete
do lado de fora da escola. Ela era proxima a escola e, além disso, um
espago adequado para que os alunos fizessem seus lanches e, ainda,
para prosear, namorar, sorrir, brincar, dentre outras atividades.

43 Outros autores véao destacar alguns efeitos negativos em uma pesquisa veja Bogdan e
Biklen (1994, p.140 a 143 passim).

44 Collier apud Bogdan e Biklen (1994) vé na fotografia um excelente meio de estabelecer
relagoes, ja Bogdan e Biklen (1994) destaca as precaugdes que os pesquisadores devem
ter ao utilizar a camara. No nosso caso, a pesquisa nos mostrou mais prés do que contra,
conforme apontados no texto.
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Figura 3 e 4 - Recreio na Av. Assis Chateaubriand

Fonte: Rezende(2004), com efeito artistico.

Outrossim, o que haveria de magico fotografar alunos no am-
biente escolar? Podemos dizer que, diante das imagens fotograficas,
0s sujeitos eram tomados pelo pleno estado de animagéo, sentiam
uma euforia, vivenciavam uma aventura como nos diz Barthes (1984,
p.36), “me surge, de repente, tal foto; ela me anima e eu a animo.
Portanto, é assim que devemos nomear a atragao que a faz existir: ani-
macao. A propria foto ndo € em nada animada (n&o acredito nas fotos
vivas) mas ela me anima: é o que toda aventura produz.

Em contraponto, podemos ver sentimentos como apatia com-
por esse cenario. Para Sartre*® apud Barthes (1984, p.36) “podemos
nos deparar com casos em que a fotografia me deixa em total estado
de indiferenca, que nao efetuo nem mesmo a colocagéo em ima-
gem”. Todos esses sentimentos parecem depender das experiéncias
gue os sujeitos tém com esse tipo de registro. A fotografia € um tipo
de linguagem simbdlica que pode ser compreendida por todos, mas
¢ diretamente influenciada por caracteristicas individuais de idade,
sexo, grau de instrugéo e nivel social (KOSSY,1989).

Além disso, para nossa investigacao, esse registro provocou
a seguinte reflexdo: se os alunos gostam tanto e se a foto tem o
poder de possibilitar a meméria de fatos estudantis de diferentes
naturezas, por que é tao pouco utilizada como instrumento de regis-

45 SARTRE, Jean Paul.. L' Imaginaire, Gallimard. (Idées), 1940.
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tro da pratica educativa? Os registros fotogréficos aliados a outras
formas de registro fazem com que 0s sujeitos se identifiquem mais
com o produto da acéo pedagodgica.

Portanto, sao eles se vendo na cena congelada da fotografia, po-
dendo rir de seus erros, dos seus acertos, da sua feiura, da sua boniteza,
dos seus medos, da sua organizagao da sua desorganizacao da sua
participagao da sua falta de compromisso. Afinal, as cenas podem ser
vistas e analisadas e, as vezes, apenas apreciadas, o que nao acontece
quando os registros sdo somente descritivos e em formas de fichas.

Desse modo, fomos buscando nas fotografias descricdes
qualitativas dificeis de subtrair de nossas anotacdes descritivas.
Bodgan e Biklen (1994, p. 183) dando suporte as nossas constata-
coes defendem que

[...] a fotografia esta intimamente ligada a investigagao quali-
tativa e pode ser usada de maneiras muito diversas. As foto-
grafias dao-nos fortes dados descritivos, sdo, muitas vezes,
utilizadas para compreender o subjetivo e sao frequentemente
analisadas indutivamente.

Podemos subtrair, ainda do texto dos autores supracitados, que
as fotografias podem servir com diferentes funcdes nas pesquisas
qualitativas e que foram por nés confirmadas no ato de pesquisar. Para
tanto destacamos algumas:

1. as fotografias que aparecem num meio que se esta a estudar
podem dar uma boa percepcao dos individuos que ja nao estao
presentes, ou de como certos acontecimentos particulares des-
ses meios eram..., embora as fotografias deem uma percepcao
geral do meio, também podem oferecer-nos informacao factual
especifica que pode ser usada no conjunto com outras fontes...,
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2. as fotografias também servem para apresentar anomalias
imagens que nao se encaixam nos constructos construtos
tedricos que o investigador esta a formar.*s;

3. Os investigadores, também, usam as fotografias para in-
vestigar acerca de como as pessoas definem o seu mundo;
podem revelar aquilo que as pessoas tém como que adqui-
rido, o que elas assumem que é inquestionavel. Embora as
fotos possam nao provar nada de forma conclusiva, quando
usadas em comando com outros dados, podem adicionar-se
uma pilha crescente de provas (BOGDAN & BIKLEN, 1904,
p.183 a 188 passim).

Ao fotografarmos os jovens, fomos sentindo essas diferentes
funcbes fazerem parte, na pratica da nossa investigagéo, de forma
espontanea. Desse modo, registramos e documentamos as diferen-
tes expressdes, modos de vida e seus diferentes comportamentos
nos espacgos escolares. Ao mesmo tempo, fomos percebendo a ani-
magao e as aventuras que as fotos produziam. Assim, as fotos dos
jovens nos diferentes ambientes foram analisadas e relacionadas ao
referencial tedrico que aborda a questao das Juventudes.

Quando iniciamos essa pratica, esgotavamos um filme por se-
mana, no final da pesquisa, chegamos a acabar com um filme de 36
posses em cada sessado observada. Todo esse furor etnografico se
deve ao fato de percebermos que uma outra tendéncia poderia ser
desenvolvida por meio do habito de registrar, via fotos, as agbes dos
alunos. Nas Figuras de 5 a 8 apresentamos alguns registros imagéti-
cos das cenas escolares analisadas por nés:

46 Quando as imagens fotograficas ndo sdo compativeis com a andlise e as revelagdes
estdo muito para além do que teria sido conseguido.
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Figuras5e 6 - A esquerda o estudante L. tocando Flauta na abertura
da assembleia escolar. A direita do Warley Henrique e banda, tocando
cavaquinho na abertura da festa em comemoragao aos 10 anos da E.M.PM.C.

Fonte: Rezende(2004), com efeito artistico.

Figuras 7 e 8 — Comunidade escolar participando e votando
em assembleias deliberativas da E.M.P.M.C.

Fonte: Rezende(2004), com efeito artistico.

As fotos que famos produzindo, além de registrar as observa-
cbes da nossa pesquisa, acabaram por desestabilizar a ordem até en-
tao vislumbrada na escola. Aos poucos, vimos 0s sujeitos da escola
utilizarem-se das fotos que ja haviam sido arquivadas. Estas para lem-
brar diferentes momentos vividos, para mostrar a identidades de seus
profissionais, a dindmica pedagdgica de outros tempos*’, ou seja, a
fim de avaliar e refletir os 10 anos da escola.

47 Ver em Rezende (2004) que auge desse trabalho aconteceu na efetivagao do Projeto 10
anos da E.M.PM.C (capitulo 6)
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Por conta do limite deste texto, iremos documentar um dos re-
sultados considerados por nés muito criativos. Isso € apresentado de-
talhadamente na dissertagao e brevemente no proximo topico.

AS FOTOS ENCONTRADAS
POR NOS NA E.M.P M.C.

O ato de fotografar as cenas da vida escolar de alunos(as) e pro-
fessores(as) se deu com o intuito de ser mais um aliado relevante nas
atividades de registro da nossa pesquisa. No entanto, essa agao pro-
vocou reagdes, ndo programadas por néds, Nos sujeitos de pesquisa.

Ademais, despertou tanto interesse nos alunos, professores e
funcionérios revelando-nos que os registros fotograficos sdo uma for-
ma préatica e atraente de registro, mesmo que pouco utilizada para
esses fins: registros dos corpos dos alunos dando vida a escola, das
expressoes dos alunos, seus encantos e seus desencantos a empol-
gacéao e a apatia deles. A seguir vamos contar uma das experiéncias
observadas e elaboradas pelos o0s estudantes como um dos projetos
de trabalho elaborados em comemoracao aos dez anos da E.M.P M.C.

REVISTA ISTO E PAULAO

Como registrado anteriormente, quando iniciamos a pesquisa,
percebemos que a escola utilizava a fotografia aleatoriamente e que elas
eram tiradas, mas nao eram utilizadas como registro reflexivo e, sim, como
um registro de memodria. Aos poucos, quando fotografavamos e retorna-
vamos com as fotos nos albuns, vimos um certo movimento na escola.

Dito de outra forma, um mexer € um remexer das pessoas no
sentido de buscar as fotos para, de certa forma, usa-las e, também,
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buscar nas fotografias as fontes para projetos que envolviam todos o0s
professores e alunos da escola.

Por conseguinte, a sistematizacao das informacodes foi sendo
feita pelos(as) aluno(as) de maneira tacita. Eles empenharam-se em
descobrir as fotos, nomea-las, data-las, historiciza-las.

Na Figura 9, mostramos a capa da Revista Isto E. Ela foi custo-
mizada e foi denominada /sto E Pauldo.

Figuras 9 — Capa customizada da Revista Isto E Pauldo

Fonte: Rezende (2004).

Logo, o resultado desse processo foi a criacdo de um album
de fotografia, a revista Isto é Pauléo e, além disso, o resgate das fes-
tas da escola. Para isso, percorreram as pistas necessarias: ir ao en-
contro dos sujeitos que constituiam as fotos e dar a elas os elementos
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necessarios para montagem dos seus arquivos. Esses alunos foram
arquivando as fotos das festas, fotos dos professores em seus mo-
mentos particulares, conforme Figura 10.

Figuras 10 — Capa customizada da Revista Isto E Pauldo
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Fonte: Rezende(2004), com efeito artistico.

Na Figura 10, vemos que os/as alunos/as buscaram fotos
dos(as) professores(as) em diferentes fases da vida (bebés, adoles-
centes, gravidas, estudantes, batizados dos filhos, casamento, chur-
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rascos etc.). Também, compuseram um pouco da histéria da diretora
e vice-diretora, dos(as), professores(as) e funcionarios(as).

Com o propdsito de recompor a revista, os(as) estudantes foram
brincando com o contelido da Revista Isto E, ou seja, aproveitando o
que Ihes interessava e incluindo ideias que queriam transmitir por meio
de fotos dos professores, outras falas, textos e entrevistas.

Vale ressaltar que esse trabalho tinha como obijetivo principal
propiciar a interacéo professor-aluno. Em entrevista a nés concedida,
afirmaram: “a ideia era mostrar os 10 anos da escola, € 0s professores
fazem parte desses 10 anos e a gente nao podia deixar por menos”
(risadas). Veja a carta ao leitor na Figura 11.

Figura 11 - Carta ao leitor da Revista Isto E Paulio.
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Fonte: Rezende(2004).
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A carta ao leitor estava na pégina 6 da revista e anunciava os
objetivos da revista. Na sequéncia das paginas, a revista constitui-se
de roteiros e entrevistas para compor o perfil dos professores etc. Além
dos ja destacados, percebemos que esse trabalho se tornou um ins-
trumento de didlogo entre esse grupo de alunos e os professores: 0s
alunos tiram proveito da revista e mandam recados para os professo-
res, por exemplo, quando satirizam “mistério ainda indecifrado” e na
sequéncia perguntam: — onde esta a professora de biologia?

Figura 12 - Mistério indecifrado — Revista Isto E Pauldo
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Fonte: Rezende (2004).
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A Figura 12 que esté na pagina 17 da revista, nos faz perceber
que a reacao dos(as) professores(as) a construgdo da revista foi tanto
uma certa aceitagdo quanto uma certa recusa. As perguntas e excla-
macdes das alunas revelam uma critica a professora de biologia por
nao ter se disponibilizado a participar do processo.

Trata-se de uma das professoras que nao contribui com a cole-
ta de dados, conforme descricao de uma das estudantes: “Teve uma
professora que nao deu foto*, ndo deu entrevista, al a gente fez uma
reportagem em homenagem a ela”. Nesse sentido, em nossa avalia-
cao, eles, naverdade, estavam mais denunciando do que anunciando.
Sao protagonistas nesse processo.

Em contrapartida, gostariamos de destacar que esse nao foi o
comportamento da maioria dos professores. Em entrevista, as alunas
nos disseram que “a maioria gostou né. Eles acharam legal. Alguns
ficaram mais animados, outros entregaram, sé isso! E outros participa-
ram, riram demais”.

Ao fazer essa agao, transformam o material coletado em instru-
mento de possibilidades, para que, internamente, os professores pos-
sam retomar a revista e, por meio de seus registros escritos e iconografi-
COs, revejam questdes que eles mesmos apontaram, reflitam sobre que
concepcdes suas respostas carregam e sobre a auséncia de respostas.

Além disso, se formem a partir de elementos constituidos pe-
los préprios professores e organizados pelos alunos/as. Porém, ndo
podemos deixar de acrescentar que tentamos retratar o pudemos en-
xergar desse processo sabendo que significados mais profundos da
fotografia poderao ficar a deriva da anélise, uma vez que, como nos diz
proprio Kossoy (1989, 80):

48 E importante destacar que a professora que se recusou a participar da revista € a mesma que
aparece nesta dissertacao em diferentes momentos, com formas variadas em sua postura.
Apontamos momentos em que os alunos a consideram como tirana. Entretanto, no projeto
10 anos do Pauléo ela se destacou como uma das professoras que conseguiu fazer uma
boa mediagéo — o resultado foi a produgédo da revista em quadrinhos sobre drogas.
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o significado mais profundo da vida n&o é o de ordem material.
O significado mais profundo da imagem nao se encontra ne-
cessariamente explicito. O significado é imaterial; jamais foi ou
vird a ser um assunto visivel passivel de ser registrado fotografi-
camente. O vestigio da vida cristalizado na imagem fotografica
passa a ter sentido no momento em que se tenha conhecimento
e se compreendam os elos da cadeia de fatos ausentes da ima-
gem. Além da verdade iconogréfica.

Portanto, além da verdade iconografica esta um processo
de educacéo na perspectiva de promover a formacado humana, é
acreditar numa escola que desenvolva uma pratica pedagdgica cuja
principal fungao seja formar o homem integralmente. (DEWEY, 1974;
ZABALA,1998,2002; ARROYO, 2000; SANTOME, 1998, HERNAN-
DEZ,1998, FREIRE, 1996, 1997).

Para tanto, Candau (2000, p. 1), em comunhao de ideias com
0s autores citados, assegura que seria necessario instaurar uma nova
didatica escolar. Essa nova didatica deveria em seu enfoque buscar

incorporar questdes que emergissem da perspectiva pés-mo-
derna, trazendo a tona questbes da subjetividade, da dife-
renca, construcdo de identidades, da diversidade cultural, da
relagao saber-poder as questoes étnicas, de género e sexua-
lidade, enfim dar enfoque as diferentes culturas presentes no
universo escolar. Teria como desafio romper com fronteiras e
articular saberes, ou seja, desenvolver uma visdo contextua-
lizada e multidimensional do processo pedagdgico. Favore-
cer distintos locus, ecossistemas educacionais, diferentes
espacos de produgao da informacédo e do conhecimento, de
criagdo e reconhecimento de identidade, praticas culturais e
sociais, de carater presencial e/ou virtual, onde diversas lin-
guagens sé&o trabalhadas e pluralidade de sujeitos de intera-
gem. Reinventar a didatica escolar, desobstruindo o estilo fron-
tal de ensino para desenvolver uma pratica pedagégica numa
perspectiva multidimensional, diversificada e plural.

Ademais, as estudantes ao reelaborar a Revista Isto £ Paulao
acabaram por intervir naquele universo escolar e se mostraram su-
jeitos da agéo pedagdgica, atentas as questdes micro e macro que
envolvem a educacao, como apontadas pelos atores supracitados.
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O pesar desse trabalho é que, segundo as alunas, a maioria dos(as)
professores(as) entendeu o trabalho mais como uma brincadeira e
diziam: “Ah! Ta colocando uma foto minha e tal”.

AREVISTA ISTO E PAULAO:
UM DOCUMENTO DE FORMAGAO
HUMANA PARA ALUNOS E PROFESSORES

E fundamental registrar que essa revista fez emergir diferentes
possibilidades de expressoes e de certas linguagens. Também, possi-
bilitou algumas capacidades de relacionar uma coisa com a outra e de
relacionar brincadeira com coisa séria.

Assim sendo, mostraram que é possivel romper o abismo entre a
relacéo professor/aluno, que o conhecimento nao esta somente no livro,
na agenda ou no quadro. Ou seja, conhecimento se cria, se constroi.

Além do mais, eles/as foram capazes de construir uma revista.
E como se dissessem: professor/a, nao precisa trazer a revista, pois a
gente vai fazer uma. Nés queremos ser editores dessa revista, quere-
MOos perguntar, entrevistar.

Nesse sentido, professores e alunos passaram a produzir seus
conhecimentos pela interacdo que se estabelece em torno do que se
pretende saber/fazer. Esse ambiente interativo, mais livre e instigante,
propicia a criatividade, desperta desejos, a capacidade de relacionar si-
tuacdes e, além de tudo isso, é constituido pelo prazer que o ato de criar
produz. Podemos dizer, entdo, que aprendizagens foram construidas e
professores e alunos se formaram como sujeitos socioculturais, por meio
dessa experiéncia que revelou um processo rico de formagéo humana.

Também, as alunas conseguiram mostrar, por meio dessa pro-
ducéo pedagdgica, a concepgao que permeia a formacéo dos pro-
fessores atualmente — um professor que ndo € apenas um técnico do
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ensino, mas também é um ser politico, social e humano, ou seja, eles
S&0 sujeitos socioculturais. Teixeira (1996, p.185) trata com muito zelo
dessa questao, argumentando que

sujeitos socioculturais sdo também seres concretos e plurais.
Sa0 pessoas vivas e reais, existindo a partir de sua corporeidade
e lugar social, a partir de sua condicao de mulheres, homens,
negros, brancos. Pertencem a diferentes racas e etnias. Sao
criangas, jovens ou mais de idade; adeptos de varias crengas
e costumes. Tém desejos projetos e atribuem variadas significa-
¢Oes as experiéncias e ao mundo. Para entendé-los, é necessario
considerar esses atributos, sejam eles adscritos ou adquiridos,
pois tudo isto matiza sua existéncia e condigao.][...] constituem-
-se pois, em suas experiéncias vividas no mundo da vida, pelas
quais se fazem a si mesmos e a histéria humana. Uma histéria
préxis de sujeitos que s&o, a0 mesmo tempo, sua propria historia.

Para Nias* apud Novoa (1992, p. 25) “o professor é uma pes-
soa. E uma parte importante da pessoa é o professor”. Desse modo,
argumenta: “urge por isso (re) encontrar espacos de interagao entre as
dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos professores apro-
priar-se dos seus processos de formacao e dar-lhes um sentido no
quadro das suas histérias de vida.”

Ademais, Teixeira (1986), Nias apud Névoa(1992) nos apontam
que os professores, sujeitos socioculturais, em seus locais de labor,
produzem o encontro e o reencontro da dimensao pessoal e do saber
que o professor constroi/reconstréi na experiéncia cotidiana da pro-
fissdo. Também é chamado constantemente a se posicionar e, assim
sendo, acaba por revelar suas concepgdes de mundo e de escola que
podem impulsionar para mudangas pedagogicas importantes e/ou di-
ficultar propostas educacionais inovadoras.

Logo, a revista conseguiu refletir que a escola é para os profes-
sores lugar da experiéncia, de construgdes, de manifestagdes éticas,
estéticas, da dialética, mas, também, continua sendo o espago da es-
tagnacao, da reproducao, da desilusdo.

49 NIAS, Jennifer. Changing Times, Changing identities: Grieving for a Lost self. In educational
Research and Evaluation. [R. Burgess]. London: The Farmer Press, 1991
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Por essa razdo, entendemos que essa revista se destaca pelas
formas irreverentes de coleta e organizacao dos dados feita pelas alu-
nas, mas, também, pelo carater inovador de mostrar e falar da vida do
professor. Podemos dizer que foi uma pesquisa de caréter complexo.
Mostrou, por meio de brincadeira, do humor, a seriedade de questdes
que envolvem o ser e estar professor.

Em sintese, podemos dizer que este capitulo permitiu expressar
a diversidade presente nas experiéncias dos(as) alunos(as) e professo-
res(as), quando convidados(as) a implementar projetos de trabalhos. Os
diferentes projetos propiciaram a concretizagao de uma pluralidade de
formas de registros. Estes acabavam por expressar a forma como cada
aluno/a inventava para existir, para aprender, para interpretar o mundo.

Por isso, os registros escolares se tornaram uma obra de arte,
isto &, arte que expressa o processo vivido e o produto qualificado do
mesmo. Os alunos se tornaram o centro do processo ensino-aprendi-
zagem e, para isso, 0s professores tiveram que levar em conta, mesmo
que apenas no tempo e espaco previstos para a realizacao do projeto,
as diferencas presentes entre cada grupo de alunos/as e exigindo ain-
da uma ruptura com um modelo Unico de ensino-aprendizagem, com
uma Unica forma de abordar e mediar os conhecimentos®. Ao observar
essa construgao, vimos que o projeto dessa natureza requer trabalho
coletivo, e os professores pareciam se sentir como se a roupa ja nao
coubesse mais neles, ou seja, as respostas fragmentadas de seu con-
telido n&do eram suficientes para responder aos problemas levantados
nos projetos. Nesse sentido, na realizagdo do trabalho docente, por
meio de projetos de trabalho, colaborou para construgéo de uma pra-
tica mais coletiva, colaborativa e construtivista.

50 A Escola Plural, em seus pressupostos pedagdgicos e em outros autores tais como: Arroyo
(2000), Santomé (1998), Sacristan (1998), Zabala (1998/2002) mostraram que é preciso con-
siderar também que a ideia de diferenga, de heterogeneidade nao sugere uma intensificagéo
de agbes pedagogicas individualizadas. Ao contrario, a construgdo do conhecimento é co-
letiva, dialética e, por isso, se materializa nas trocas, nos confrontos de ideias, ainda que o
conhecimento seja reelaborado num ambito individual. Ver artigo de Dulci (2003, p.12)
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Notamos ainda que, para que os(as) professores(as) pudes-
sem transitar pela estrutura inovadora da educagao, houve uma
nova organizagcao de tempos e espacos. Tal fato gerou uma (re)
organizagédo do ensino e uma postura sensivel, flexivel e investi-
gativa por parte dos professores/as. Além disso, foi manifestada
uma compreensao de simesmos como sujeitos socioculturais e em
permanente processo de formacao.

[...] nossa propria escrita — em linhas de aladas, que significa
fazer conexdes entre pensamentos, ideias, dados, momentos
discursivos bastante diferentes. Essas assembleias formam
platdés — “chamamos “Planalto” qualquer multiplicidade ligada
a outras multiplicidades por caules subterraneos superficiais
de tal forma a formar ou estender um rizoma.” (DELEUZE;
GUATTARI, 1987, p. 24).

Sendo assim, ao fazer criarem o rizoma de aprendizagem, con-
forme representacao imagética da capa desta obra, conseguiram, de
alguma forma, harmonizar-se com os diferentes tempos de formagao
humana, com o carater processual do desenvolvimento e da aprendi-
zagem, permitindo, assim, uma agao pedagdgica consoante com 0s
variados ritmos, experiéncias e necessidades dos educandos. (BELO
HORIZONTE, 1994; SOARES, 2002; LIMA, 1996; ARROYQO, 1996).

Logo, podemos dizer que as dificuldades dos professores diante
da implementagéo de praticas pedagdgicas nao os fizeram inertes, ndo
se renderam a estagnacéo, diante da situacéo pedagdégica desmotivante
presente no inicio do projeto. No contraponto, mostramos que a busca
por alternativas a pratica rotineira foi de fundamental importancia para que
obtivessem os resultados que a seguir detalharemos.

Essa perspectiva de organizagao do ensino por meio dos pro-
jetos de trabalho implicou a producao de novas formas de registros e
também numa postura sensivel, flexivel e investigativa por parte dos/as
professores/as, alunos/as na compreensao de si mesmos como sujei-
tos socioculturais em permanente processo de formacéo. Por conse-
guinte, a producao fotografica constréi um significado, apresenta uma
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histéria e seu tratamento, e sua composicdo em um album, aponta
o conhecimento-na-acao e a reflexédo-na-acado (SCHON,2000), como
uma oportunidade formativa para conhecer e produzir memoria.

Faz-se importante ressaltar que, em tempos pds-modernos,
tem-se acompanhado o desenvolvimento das cameras digitais e dos
celulares, iPOds, iphones, ipad etc. Isso tudo, muitas vezes, até exa-
gerando na quantidade de fotos e, algumas vezes, até colocando a
vida em risco por uma imagem, fazendo-a por fazer, sem sentido e
significado e sem armazenamento e/ou impressoes. Imagens liquidas,
em tempos liquidos? (BAUMAN, 2007).

Destarte, pode-se dizer que a fotografia, sozinha, sera um re-
gistro de carater restrito. Entretanto, em conjunto com outros instru-
mentos de coleta de dados, ela pode ser capaz de potencializar a
capacidade de observagéo e emissao de valores pedagogicos con-
quistados pelos estudantes, que retroalimentam o trabalho do profes-
sor e as reflexdes emanadas nesse processo.

Com isso, numa interligacdo dindmica dos saberes técnicos,
cientificos, tacitos, produziram-se condi¢des de dar visibilidade a expe-
riéncia em foco, tornando possivel retoma-la, apds a vivéncia do seu dis-
tanciamento, por meio das memarias de sua docente e dos discentes.

A FOTOGRAFIA COMO REGISTRO
REFLEXIVO DA PRATICA PEDAGOGICA
— BREVES CONCLUSOES

Ao longo do texto, discorremos, detalhadamente, sobre os dife-
rentes processos que podemos fazer na pesquisa e no ensino/apren-
dizagem. Assim, concluimos provisoriamente, que:
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. As produgdes fotogréficas Revista Isto & Pauldo, As festas do
Pauldo, Album de fotografia, na pesquisa —, revelaram a satisfa-
¢ao dos estudantes sairem da sala de aula e invadirem corredo-
res, fotografarem espagos, observarem as relacdes constituidas
entre docentes, discentes e funcionarios e usarem a propria sala
de aula como um contexto de observagao, experimentacao e
composicao de resultados;

. Em cada projeto, uma travessia diferente, com linguagens diver-
sificadas desveladas;

. A importancia dos registros escritos e das imagens para marca-
rem épocas - como recursos de memoria sobre fatos historicos,
emogoes, conquistas, permitindo (re) ver como a aula se cons-
tréi, se reconstréi e se retroalimenta;

i Quando sao permitidos o0s espacgos para criagao, tempo para
pesquisa, investigacao e coleta de dados, é possivel fazer um
territorio de aprendizagem, em que o aluno aprende a pensar
por meio de suas préprias questdes, sendo ele, ao mesmo tem-
po, aprendente e criador;

. Ao manusear fotos e, a partir delas, foi possivel perceber que os
registros fotograficos eram significativos para captar e transmitir
informacdes quando se pretendia investigar e revelar uma do-
céncia afetiva e discéncia participativa;

Por fim, as fotos feitas, ou seja, tomadas por nos e pelos(as) estu-
dantes conseguiram representar o que foi para os sujeitos de pesquisa
e das aprendizagens vivenciar, na prética, a tessitura da investigagéo
e dos projetos de trabalho. Revelaram ainda o dinamismo, a alegria,
a irreveréncia, a ousadia, a competéncia, o espirito de coletividade, o
interesse pela aula, a disposicao para o conhecimento e a exploragao
das habilidades presentes nos diferentes ciclos da vida humana.
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Observacao importante: para conhecer a andlise completa da
pesquisa, consulte a dissertacdo e a tese de doutorado da autora
deste capitulo. Fundamental ressaltar: nas duas pesquisas a fotogra-
fia foi usada como instrumento de pesquisa e ensino/aprendizagens.
Por meio leitura do QR Codes, faga leitura dos dois textos dissertativos.

Figura 13 — Dissertacdo de mestrado Figura 14 - Tese de dourado

Fonte: QR Codes criados a partir do link disponivel
no Repositorio institucional da UFMG.
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ENTRE(LINHAS)
DAS BONITEZAS
APRENDIDAS

Em entrevista com as alunas, questionamos a génese da
ideia que sustentava a elaboracéo da revista intitulada Isto
E Pauldo, e elas responderam que a principio, foi definido
que a abordagem teria como foco elaborar o perfil dos(as)
alunos(as). Entretanto, uma das alunas do grupo sugeriu
que se montasse o perfil dos(as) professores(as), justifi-
cando sua sugestéo ao dizer que o perfil dos(as) alunos(as)
ja era de conhecimento da maioria dos(as) participantes.
Nesse sentido, buscaram um projeto desafiante. O grupo
gostou da ideia e prosseguiu respondendo as perguntas
que eles(as) mesmos(as) apresentavam. Que instrumento
usar para dar visibilidade a esse perfil, & filmagem, a fo-
tografia dos(as) docentes da E.M.P.C.? Inicialmente pensa-
ram em fazer a filmagem dos(as) professores(as) na escola
e fora da escola, mas, como o tempo era escasso, e o tra-
balho poderia requerer gastos que eles nédo teriam como
arcar, resolveram fazer a revista contando fatos da vida
pessoal e profissional dos(as) professores(as), por exem-
plo, coisas engragadas, utilizando fotografias escaneadas
e articuladas com propagandas originais da revista Isto é.
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Algumasalunas envolvidas na confeccdo darevista disseram
ter feito outra revista dessa natureza: “Eu fiz uma vez, uma
revista sobre o Dia Internacional da Mulher, uma coisa mais
dinamica e mais engracada, e dai a gente foi construindo a
proposta”. Elas sustentaram que a professora coordenadora
pouco interveio no processo, e que nasceu a ideia durante
debates do proprio grupo: “A gente fez quase tudo em casa,
porém o insight a gente teve aqui no agrupamento, resto foi
feito em casa, porque precisava de recortes, né?”.

Os dados dos(as) professores(as) que compdem a revista fo-
ram coletados por meio de uma ficha (questionario) sobre
questdes que interessavam ao grupo de alunas, na confec-
cao de seu trabalho.

Os(as) alunos(as) avaliaram que a revista ficou pequena para
a quantidade de ideias que eles/as julgaram nédo conseguir
concretizar. Sobre as coisas que nao sabiam, driblavam com
reportagens mais sérias e propagandas, e acharam que esse
foi um caminho divertido. Para eles(as), a aprendizagem
significativa desse trabalho se deu pela oportunidade de ter
conhecido melhor os(as) professores(as) e o que estes(as)
sabem da educagédo na Escola Plural: “algumas respostas
deles, no nosso questionario, pessoas que a gente conhece
de sala de aula, foram surpreendentes, coisas engracadas,
mas foi bacana, igual a pergunta que a gente fez sobre ex-
pectativa de ensino, sobre Escola Plural e tal”. Segundo esse
grupo de alunos/as, eles(as) ndo teriam ousado se uma par-
te dos(as) professores(as) ndo reconhecesse o trabalho, e tal
atitude impulsionou-as a prosseguir no projeto e conclui-
-lo. (Excerto da entrevista, em 14 de abril de 2003).
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ESCRE(VIDAS) DOCENTES

Nesta quarta parte do texto, trazemos o contelldo do debate reali-
zado na 122 Webconferéncia, intitulado, respectivamente, de A pesquisa
em educagdo: narrativas produtoras de conhecimento e Conte-me sua
histéria: Escre(vidas) das narrativas docentes e de pesquisa.

No Capitulo 6, a Professora Maria Isabel Cunha apresenta im-
portantes reflexdes acerca do uso das narrativas, na pesquisa e no
ensino, vistas como produtoras de conhecimento. A autora convida-
-nos a refletir a respeito de nossos saberes e praticas docentes, o que
constitui nossa identidade docente. Apresenta-nos conceitos, autores
e movimentos académicos que complementam nossa formagao e nos
instrumentaliza para escrevermos nossos textos com mais seguranca
e fundamentacao tedrico-pratica.

Nos Capitulos 7 e 8, trouxemos artigos produzidos a partir dos
resultados de duas teses®expressas por meio de narrativas. No Capi-
tulo 7, as autoras Angelita A. A Freitas, Fernanda A. O. R. Silva e o autor
Lebncio J. G. Soares apresentam o texto Formagéo na Educagéao de
Jovens e Adultos: retalhos de uma construgdo coletiva. No Capitulo 8,
o Professor Adelson Dias de Oliveira (UNIVASF) anuncia os resultados
apresentados na tese Ensino Médio Rural do Sertao da Bahia: experién-
cias pedagdgicas documentadas na Ultima etapa da educagdo basica.

Outrossim, ao revelarmos as experiéncias entremeadas com as
narrativas de docentes e/ou dos sujeitos pesquisados, é possivel esta-
belecer uma nova mirada de aproximacéo com as trajetérias dos(das)
professores(as), igualmente daqueles(as) que se dedicam a pesquisa.
O saber experiencial, nesse contexto, se revela como marco necessa-
rio para a escuta e reflexdo critica do outro e com o outro.

51 Na 122 Webconferéncia, a organizadora desta obra apresentou os resultados de sua tese A re-
lagdo pedagdgica e a avaliagao no espelho do portfdlio: memérias docente e discente (UFMG,).
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Para ter acesso as Webconferéncias, do Webinario de Pesquisa
em Educacao, realizado pelo DEETE/UFOP, em 2021, consulte o Guiafo-
lio do webevento apontando sua camera para o QR code da transmissao
do canal do YouTube e/ou Podcast -, disponivel na 52 Parte desta obra.

No proximo Capitulo Conte-me sua histdria: escre(vidas) das
narrativas docentes e de pesquisa a professora Dra. Maria Isabel Cunha
traz importantes reflexdes acerca do uso das narrativas, na pesquisa e
no ensino, como produtoras de conhecimento. Anuncia alguns pontos
relevantes relativos a tematica, tais como:

1. o sentido de trabalhar com as narrativas na pesquisa e/ou no en-
sino ¢ partir do pressuposto da construgao/desconstrucéo das
experiéncias do(a) professor(a);

2. aideia de que as narrativas provocam mudancas na forma como
as pessoas compreendem a si proprias € aos outros e que por
este motivo, sdo, também, importantes estratégias formadoras
de consciéncia numa perspectiva emancipadora;

3. a existéncia de uma dupla vertente de possibilidades neste cam-
po: a investigacao da narrativa usada no ensino € na pesquisa.
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Capitulo
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Conte-me sua histdria:
escre(vidas] das narrativas
docentes e de pesquisa

Maria Isabel Cunha

Doutora em Educacao
Professora na Universidade Federal de Pelotas

0 sentido do que somos depende das histérias que contamos e
das que contamos a nés mesmos [...], em particular das constru-
c6es narrativas nas quais cada um de ndés é, ao mesmo tempo, o
autor, o narrador e o personagem principal.”(Larrosa, 1994, p. 48)

A valorizagao das narrativas, na pesquisa em educacgao, se tor-
nou presente no Brasil, apds a redemocratizacéo do pais, no final dos
anos oitenta do século XX. Seu pressuposto foi a ruptura paradigma-
tica entre a concepgéo positivista de ciéncia e a perspectiva de que o
conhecimento, em especial nas ciéncias sociais e humanas, se aninha
no contexto sociocultural e histérico.

Tomando a minha prépria trajetéria de formagéo como estudan-
te num curso de Mestrado, na segunda metade dos anos setenta do
século passado, é possivel descrever essa condicdo. Nessa época,
os cursos de pds-graduagdo iniciavam sua consolidacéo no pais, e
poucas universidades os ofereciam. Certamente estas eram as mais
tradicionais e reconhecidas nas capitais do Centro e do Sul do Brasil,
as quais recebiam estudantes de todo o territdrio nacional.
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A perspectiva tecnicista ainda se fazia forte nas ciéncias da
educacao e protagonizava a concepcao de pesquisa que sustentava
as dissertagbes feitas pelos estudantes de pés-graduacéo. A cole-
ta dos dados usava questionarios com escalas, cujas repostas eram
tratadas numa perspectiva estatistica, acompanhando as logicas pro-
prias das investigagdes das ciéncias naturais. Os fendbmenos eram
analisados pelos produtos, e estes deveriam proporcionar alguma
generalizagdo. Os processos eram pouco evidenciados, bem como
as formas de producao dos resultados obtidos. Negava-se a subijeti-
vidade como valor e apostava-se na perspectiva de ciéncia exigente
de uma dimenséao objetiva como parametro da verdade.

A literatura que consumiamos tinha matriz norte-americana e,
sem desfazer de seus aportes e contribuicdes, com ela a perspecti-
va educativa se instituia, especialmente, pela matriz psicolégica, com
pouca perspectiva sociolégica e antropoldgica. Presidia uma visdo de
que seria possivel resolver os desafios pedagégicos por meio de mé-
todos e técnicas de ensino baseadas na racionalidade instrumental.
Disso, também, se instituia o paradigma da investigacéo.

A escrita dos relatérios se fazia com o verbo no infinitivo, pois a
generalizagao pretendida ndo admitia a incorporagao do sujeito investi-
gador. Verbos como pensa-se, constroi-se, manifesta-se, conclui-se, re-
gistra-se e tantos outros mais apareciam como a matriz da compreensao
do conhecimento cientifico. Todos eram usados sem sujeito gramatical.

O pressuposto era de que, havendo um sujeito na producao
dos estudos, estes deixavam de ser ciéncia, pois 0 importante era
a possibilidade de generalizagcédo. A neutralidade do conhecimento
se institufa como indicador da cientificidade. S6 trabalhavamos com
numeros, estatisticas, para, entéo, inferir conclusées.

O terror dos mestrandos, durante as interpelacoes, nas defesas
de teses diante das bancas, centrava-se no questionamento dos da-
dos estatisticos. Na minha banca, por exemplo, eles ocuparam mais
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de 80% do tempo de discusséo. Pouco me questionaram sobre o tema
que me motivou a escrever a tese. Havia um clima de tensao, pois essa
condigéo era sinbnimo de rigor. Os examinadores, por sua vez, assu-
miam a oportunidade como uma arena intelectual.

Com esta andlise critica, ndo quero invalidar os conhecimentos
que obtive no meu curso de Mestrado. A convivéncia com professores
reconhecidos, com colegas ja experientes, trazia, para os espagos de
aula, o aprofundamento dos temas que nossa Area de Concentragao
propunha. Também néo rechago a experiéncia vivida na iniciacao a
pesquisa, baseada na perspectiva positivista. Aprendi com ela n&o sé
procedimentos Uteis para algumas situacdes e levantamentos, como
também aprendi os seus limites, oriundos de uma epistemologia que,
entao, logo aprendi a questionar no campo da educacao.

A primeira metade dos anos oitenta foi muito provocativa. Tive-
mos a Anistia em 1979, e, com ela,o retorno de intelectuais e de bi-
bliografias que nos eram negadas. Veio, especialmente, uma literatu-
ra francofona e anglo-saxa que tomava a Antropologia e a Sociologia
como pressupostos, mostrando a ndo neutralidade da educacéo, em
que se assumiam as relagdes entre educacao e sociedade, denun-
ciando os discursos da neutralidade cientifica.

No Brasil, aconteceram os primeiros grandes eventos nacionais
na area, as Conferéncias Brasileiras de Educacéo, protagonizadas pe-
las recém-fundadas ANPed, ANDE e CEDES, e durante esses eventos,
as liderangas do pensamento critico nacional dirigiam as discussoes.
O Programa de Pos-Graduagéo da PUC de Sao Paulo e da UNICAMP
se tornaram celeiros das primeiras teses de Doutorado que assumiam
a perspectiva das teorias criticas em educacéo. Nas universidades
publicas, também se instituiam movimentos democratizantes, e a AN-
DES surgiu em decorréncia dessas energias em ebulicdo.

Certamente, desses fatos, veio uma contradicéo das visdes ted-
ricas que surgiram com as novas teorias e as praticas da pesquisa em
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educacdo. Derrubada a tese da neutralidade da ciéncia no &mbito so-
cial, o desafio de novas metodologias investigativas se fez de imediato
A mesma tenséo se fez no ensino, em especial no campo da Didatica,
que motivou a realizacdo, na PUC/Rio, em 1981, com a lideranga da
Profa. Vera Candau, com o Seminario: A Didatica em questéao. Este foi
o propulsor dos posteriores Encontros Nacionais de Didatica e Préatica
de Ensino (ENDIPES) que acontecem até hoje.

Tais movimentos tinham a intencdo de observar 0s processos
de formagéo e de profissionalizacdo docente a partir da nova perspec-
tiva epistemoldgica, entendendo o professor como sujeito epistémico,
social e culturalmente instituido num tempo e lugar. Com esse pres-
suposto, era urgente que se banisse a concepcao de neutralidade do
conhecimento presidindo a pesquisa € o ensino.

Os aportes de Paulo Freire foram a grande sustentagédo para
a emergente compreensao da relacdo sociedade e escola, entre 0s
educadores brasileiros. Seus textos circularam como uma inspiragao
fundamental para novas ousadias na pesquisa € no ensino.

Esse contexto me estimulou, em 1985, a continuar os estudos
e a fazer o Doutorado em Educacgao. Fui selecionada no Programa
de Pos-Graduagao da UNICAMP, que vivia momentos gloriosos. Saf
de Pelotas, minha cidade de moradia, quase na fronteira com o Uru-
guai, e me dirigi a outra cidade, para assistir as aulas de mestres
renomados, como o proprio Paulo Freire, tais como Demerval Saviani,
Mauricio Tratemberg, Joel Martins, Amélia Domingo de Castro, Moa-
cir Gadotti e tantos outros que me encantavam com as novas possibi-
lidades de compreenséo do campo pedagdégico. De forma especial,
dada a minha inser¢do no campo da formacao de professores, des-
cobri que o professor Newton Cesar Balzan era o melhor orientador
que poderia ter. Com ele, aprendi como se materializava o discurso
da relacdo entre ensino e pesquisa em praticas de aulas inovadoras,
com o protagonismo efetivo de seus(suas) alunos(as).
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Ademais fui beneficiada com o fato de que o professor Newton
Cesar Balzan estava retornando de um periodo de permanéncia nas
Universidades de Boston e Harvard, e de ter trazido, com ele, uma
ampliacdo da compreensao da pesquisa que envolvia a dimenséo
qualitativa. Meu firme propdsito era compreender o campo da forma-
cao, n&o repetindo o instrumental investigativo aprendido no Mestra-
do. E encontrei, em meu orientador, um parceiro que me permitiu 0s
primeiros passos nessa direcao.

Quase nao havia pesquisas anteriores que trabalhassem com
analise de contelido e analise de discursos, e ja estava definido que
essa seria a nova trilha com que eu me dispunha a utilizar como meto-
dologia. Procuramos tais conteldos meu orientador e eu, na Antropolo-
gia, com as experiéncias da Professora Eni Orlandi (1996-1999), que me
deram as primeiras luzes. E depois, veio o aprofundamento por meio de
M. Peucheux (1969) e Michel Thiollent (1984- 1984), cujas ideias foram
completadas com a visao socioldgica dos fenébmenos da educagéo pro-
postos por Erwing Goffmann (1985), Berger &Luckman (1978). O signifi-
cado do cotidiano, incluindo a expectativa e a ideologia, subsidiaram as
minhas concepgoes e olhares a respeito do objeto em estudo.

E entdo, tateando na nova senda investigativa, construindo cada
passo também com a intuicdo, assumindo que as mudangas de con-
cepcoes pré-definidas fazem parte da pesquisa e exigem constantes
tomadas de decisao, fui em frente, com o apoio do Professor Newton.
Nessa caminhada, conheci a Professora Marli André, que trouxe para
a arena académica brasileira, junto com Menga Ludke, os primeiros
estudos e referenciais da aplicagéo da etnografia na Educacgao.

As primeiras decisfes que tomei em relacdo ao estudo cons-
tituinte da minha tese de Doutorado marcaram a mudanga de minha
concepgao de conhecimento em relacdo a minha pesquisa anterior.
Nesta eu deveria manter um distanciamento dos sujeitos de pesquisa
para garantir a neutralidade; na nova experiéncia, eu deveria pesquisar
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num ambiente ja conhecido, que me desse uma melhor perspectiva
cultural e historica dos contextos e sujeitos da investigagao.

Outra fundamental perspectiva, que compunha meu objeto de
pesquisa, exigia um mergulho na cultura e histéria dos meus sujeitos.
O que aconteceu na vida e trajetéria deles que propiciou o fato de
eles serem reconhecidos, por seus alunos, como bons professores?
Por que, mesmo tendo uma origem similar, estabeleciam-se diferencas
entre eles e seus desempenhos?

Tais perguntas também inverteram a logica tradicional da teoria
pedagdgica, em que se tem uma tese a priori. Ao contrario, 0 nao saber
se constituia num valor o qual mostrava ser interessante nao somente
conhecer regularidades na construcéo da docéncia, mas, antes disso,
as trajetérias peculiares que dao a ela uma condicéo artesanal e Unica.

E nisso, entram os discursos, pois, para conhecer melhor os
meus sujeitos, tive de ouvi-los por meio de um roteiro provocativo de
relatos e de contacdo de historias, episddios, enfrentamentos e ale-
grias. Enfim, tive de assumir o valor das emogoes e da subjetividade
como partes da construgéo de suas profissionalidades.

Mesmo exercitando a técnica de entrevistas pautadas em ques-
tbes abertas e provocativas, neste estudo ainda nao assumi, teorica-
mente, as narrativas como fundamento da minha coleta de dados. Talvez
porque esse termo e a bibliografia que o sustenta sejam, ainda, pouco
presentes na academia. Mas minhas questoes para meus interlocutores,
num primeiro momento, no ambito de sua histéria de formacéo, tenta-
vam ser provocativas, articuladas em quatro eixos: o professor sujeito da
pesquisa como aluno e seus ex-professores; sua experiéncia profissio-
nal; sua formagao pedagdgica; e a sua pratica social mais ampla.

Esses eixos proporcionaram uma flexibilidade nos questiona-
mentos provocativos das respostas dos docentes, ainda que estes
cumprissem, também, a fungdo de me manter atenta aos meus obje-
tivos. Nesse caso, a técnica de entrevista semiestruturada favoreceu
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muito a exploragao da riqueza dos depoimentos, pois me permitiu, gra-
dativamente, aprofundar minha compreensao em relagao a construgao
da docéncia de meus entrevistados.

A técnica da entrevista semiestruturada acompanhou a coleta
das demais dimensdes da pesquisa que estdo descritas no Livro
O Bom professor e sua pratica, editado pela Papirus em 1989, ja
com quarenta edi¢oes, aproximadamente.

A experiéncia com a metodologia qualitativa, a partir dai, nunca
mais saiu de mim. Assumi por inteiro que ela é o que me proporciona
compreender os acontecimentos pedagdgicos, nas suas dimensoes
politica, social e cultural.

Mas foi no estudo investigativo que se seguiu a tese de Douto-
rado que usei, pela primeira vez, a nomenclatura das narrativas. Refi-
ro-me a pesquisa denominada O professor universitario na transicdo de
paradigmas, também editada em livro, com esse mesmo nome, pela
Editora JM, em 1998.

Este estudo quis compreender a docéncia protagonizada por
professores universitarios que faziam rupturas com as formas tradi-
cionais de ensinar e aprender. Procurei analisar a concepgao de co-
nhecimento que preside a pratica pedagdgica desses sujeitos, com-
preendidos como aqueles que sao, por exceléncia, os artifices de
uma pedagogia inovadora.

Ouvir esses professores explicitando suas aprendizagens
e protagonismos, por meio de narrativas, constituiu a metodologia
mais adequada para o estudo. Nessa época, ja tinhamos familiarida-
de com essa terminologia por meio de estudos nesta area, como os
de Haguette (1987), Lidke & André (1986), Fazenda (1995) e Minayo
(1994), citando os principais que chegavam até nds. Foram eles os
responsaveis pela difusao e construgéo de um referencial tedrico que
esta presente, atualmente, na maioria das dissertagoes, teses e pes-
quisas educacionais brasileiras.
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Desde entdo, o expediente das narrativas se institui como um
manancial importante, tanto para 0 ensino, como para a pesquisa.

No livro, hé o relato de que, inicialmente, tihhamos a perspec-
tiva de que as narrativas constituiam a mais fidedigna descricdo dos
fatos e era esta condicdo que garantia a consisténcia da pesquisa.
Logo nos demos conta do equivoco, pois as narrativas séo a repre-
sentacao da realidade e, como tal, estao prenhes de significados e
reinterpretacées (Cunha, 1998, p. 38).

Os sociodlogos Berger & Luckmann (1985, p. 109) explicam essa
condicao com muita autoridade, afirmando que

[...] as analises tém particular importancia para a sociologia
do conhecimento porque revelam as mediagdes existentes em
universos macroscopicos de significagdo, objetivados por uma
sociedade, e 0s modos pelos quais estes universos sao subjeti-
vamente reais para os individuos.

E facil compreender esse pressuposto porque, quando o sujeito
da narrativa destaca situagoes, suprime episodios, reforca influéncias,
nega etapas, lembra e esquece, ele desvela significados que podem
ser explorados para fins pedagogicos.

Essa perspectiva deu inicio a compreenséo de que as narrati-
vas trazem, consigo, um grande potencial pedagoégico, porque o su-
jeito que narra tem de organizar seu pensamento e verbalizar ideias e
sentimentos, antes nao provocados. Quando a pessoa relata os fatos
vividos, ela reconstréi a trajetéria dando-lhe novos significados. Essa
compreensao favoreceu o uso das narrativas também no ensino, uma
vez que os novos conhecimentos s6 tém sentido, quando ancoram
na experiéncia do aprendiz. Sousa Santos (2000) alertou que todo
0 conhecimento é autobiografico, ou seja, para sua efetividade, o
conhecimento tem de estar alicergado na experiéncia do aprendiz,
quando revela sua trajetoria e expectativa.

169



Para Ferrer (1995), compartir a historicidade narrativa e a expres-
s&o biografica dos fatos percorridos se converte em um elemento catar-
tico de desalienacdo individual e coletiva, que permite situar-se desde
uma nova posi¢cao no mundo (1995, p. 18).

Compreendemos que a pesquisa que usa narrativas também se
institui como um dispositivo pedagdgico, pois, quando o respondente
organiza suas ideias para o relato - seja escrito, seja oral -, ele recons-
tréi a experiéncia de forma reflexiva e, dessa forma, faz uma autoana-
lise, que cria para si novas bases de compreenséo da prépria pratica.
Portanto, é justo afirmar que a narrativa provoca mudangas na forma
como as pessoas compreendem a si proprias e aos outros.

Anarrativa, no campo da pesquisa, tem sido usada em profusao
nos tempos contemporaneos, como instrumental de coleta de dados
da pesquisa qualitativa. Trata-se da principal estratégia, junto com a
observacao, que sustenta essa metodologia.

E da condic&o humana contar histérias, e a pesquisa que usa
esta fonte se propde a organizar este potencial humano, produzindo
conhecimento a respeito dele. Mas vale lembrar, também, que na pes-
quisa com narrativas, o pesquisador nao joga um papel passivo, pois
¢é ele que reinterpreta o que ouviu, salientando significados. Portanto,
uma entrevista narrativa se institui como um processo cultural, pois
depende de quem a produz, de quem a interpreta e para quem ela se
destina. Essa condicdo mostra que, na pesquisa qualitativa que usa
narrativas, se da um processo de mutua explicagdo, em que a vivéncia
do investigador se imbrica na do investigado.

Essa complexa simbiose exige um distanciamento reflexivo do
objeto proprio da pesquisa e requer, do pesquisador da narrativa, uma
desenvoltura intelectual que Ihe garanta rigor, sem deixar de perceber
o entrelagado das relagoes.

A relacao dialética entre pesquisa e realidade é que encontra a
dimenséao pedagdgica como sua possibilidade. Minayo (1994) lembra
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que a realidade informa a teoria, e esta, por sua vez, a antecede e per-
mite percebé-la, reformula-la, dar conta dela, num processo sem fim de
distanciamento e aproximacao (1994, p. 92).

Esse movimento precisa estar presente na pratica investigativa
que usa narrativas como fonte do conhecimento. Categorias definidas
a priori ndo podem aprisionar o relato espontaneo. Mas, ao mesmo
tempo, a perspectiva de producéo cientifica ndo tem como deixar de
fazer identificagdes tedricas no discurso dos sujeitos e , também, nas
estruturas cognitivas e afetivas de seus interlocutores.

O registro destas compreensodes tedricas, cotejadas com a mi-
nha pratica, sdo responsaveis pela adeséo que fiz as narrativas como
um dispositivo poderoso de desvelamento dos sujeitos e de suas rea-
lidades, Uteis tanto no ensino, como na pesquisa.

Procurei, neste texto, usar minha prépria narrativa da trajetéria
de pesquisa, a qual me constituiu como recorrente no uso da técnica
narrativa em pesquisa, para construir este relato. Minhas pesquisas,
que pressupdem os principios etnogréaficos, parte do pressuposto de
que aquilo que a pessoa diz ou faz estd moldado, consciente ou in-
conscientemente, pelo contexto historico e social.

As experiéncias de vida e os ambientes social, cultural e politico
sao componentes-chave na explicagdo do nosso desempenho inte-
lectual e profissional. Sdo também chaves para entendermos nossa
posicao no mundo. E a linguagem, que se expressa nas narrativas,
expressa a nossa humanidade, também.
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ENTRE(LINHAS)
DAS BONITEZAS
APRENDIDAS

O debate para minha formag¢do como professora pesquisa-
dora apresentou propostas de a¢des diversificadas dentro
do atual contexto social em que estamos vivendo. Segundo
a Profa.Mabel (UFPEL), ¢ uma oportunidade de ressignificar
as praticas pedagogicas na valoriza¢éo da palavra.

O Professor Adelson (UNIVASF) apresentou a ideia de que
podemos ser pesquisadores e, a0 mesmo tempo, contribuir
para a quebra de paradigmas, como forma de transformar
as praticas dentro do cotidiano, dentro da formacé&o conti-
nuada. Podemos fazer pesquisa a0 mesmo tempo em que se
proporciona as pessoas envolvidas a tese-experiéncia, que
é constituida em um conjunto de narrativas.

A Profa. Angelita (UFMG) cita a documentagédo da narrativa,
na qual oportuniza o compartilhamento de experiéncias pe-
dagdgicas, como instrumento de sistematizacéo e reflexéoe,
posteriormente, de uma a producao revista das educadoras
e dos estudantes revelando as aprendizagens colaborativas.

(Avaliacdo de E. G. G, na Plataforma Moodle UFOP ABERTA,
11/05/2021, s 10h20).
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Formacao na educacao
de jovens e adultos:
retalhos de uma construcao coletiva

Angelita Aparecida Azevedo Freitas

Doutora em Educagéo pela UFMG
Professora substituta no Departamento de Educacao da UFOP

Fernanda Aparecida Oliveira Rodrigues Silva

Doutora em Educagéo pela UFMG
Professora Adjunta no Departamento de Educacao da UFOP

Lebdncio José Gomes Soares

Doutor pela USP
Professor Titular da Faculdade de Educagdo da UFMG

Este capitulo aborda a constituigdo da docéncia na Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) a partir de um processo formativo coletivo
e dialégico de produgéo e de sistematizacdo de conhecimentos no
ambiente de trabalho®o. Participaram do processo, além da pesqui-
sadora, seis educadoras da EJA, das séries iniciais do Ensino Fun-
damental, dos Municipios de Diogo de Vasconcelos e de Acaiaca,
Minas Gerais, as quais nao passaram pela formacao inicial na area
da EJA. Para o desenvolvimento do estudo, foram realizados vinte
encontros reflexivos com duas horas de duracdo, em Diogo de Vas-
concelos (2018-2019), a partir de temas demandados pelo grupo:
especificidades, sujeitos e formas de aprender. O estudo realizado foi
uma pesquisa-agao critico colaborativa (PIMENTA, 2005).

52 Palavras-chave: Educacéao de Jovens e Adultos; Formagao docente inicial continuada;
Trabalho colaborativo; Sistematizagéo de experiéncias.
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Os dados foram produzidos em encontros reflexivos e tratados
com auxilio da sistematizagdo de conhecimentos e experiéncias, de
acordo com Jara (2012). O grupo produziu, ao longo do periodo for-
mativo, as seguintes sistematizagdes do conhecimento: uma revista
de narrativas autobiograficas das educadoras e dos estudantes; uma
revista com textos produzidos pelas préprias educadoras acerca da
docéncia na EJA e uma colcha de retalhos. Compartilhamos aqui
o resultado das reflexdes, com especial destaque para o tema das
especificidades da EJA, que subsidiou a feitura da colcha de retalhos
com essas educadoras.

A colcha de retalhos simboliza um rito de passagem da incom-
pletude do ser (FREIRE, 2016) para tornar-se professora da EJA na
relagdo com a outra, reconhecendo as proprias particularidades assim
como a dos/as estudantes.

O trabalho aponta para a importancia de se pensar na formagao
inicial continuada a partir das indagacdes das proprias professoras em
servico e sistematizar os conhecimentos relacionados as especificida-
des encontradas na Educacao de Jovens e Adultos.

INTRODUZINDO A DISCUSSAO

A tessitura deste Capitulo®® se desenvolve a partir da problema-
tica colocada pelo campo da educagéo de jovens e adultos, que é a
formacédo docente especifica para os(as) educadores(as) que atuam
na Educacao de Jovens e Adultos (HADDAD, 2000; SOARES; SIMOES,
2004; LAFFIN, 2012). E comum, em nosso pais, os(as) docentes tra-
balharem na EJA tendo passado por uma fragil formagao sobre a area

53 O presente trabalho resulta da pesquisa de doutoramento de Angelita A. A. Freitas,
intitulada “Experiéncias formativas de educadoras de jovens, adultos e idosos: uma
costura coletiva”, orientada por Ledncio Soares e co-orientada por Fernanda A. O. Ro-
drigues Silva (UFMG, 2021).
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quando fazem Pedagogia ou nenhuma formacéo especifica, quando
cursam outra Licenciatura (MACHADO, 2000; DINIZ-PEREIRA, 2006;
SOARES; SOARES, 2014; VENTURA, 2012). Com isso, na chegada a
sala de aula, se descobre quem séo os estudantes jovens, adultos e
idosos, nao sem espanto (FREITAS, 2014).

Vimos acompanhando, na Ultima década, o comportamento
municipal de incorporagao da EJA na educagéao basica em Minas Ge-
rais, como um direito educacional. Uma das preocupacoes é verificar
se a escolarizacao de pessoas jovens, adultas e idosas tem recebido
um tratamento condizente com suas caracteristicas. O parametro de
observagao elege as especificidades da EJA definidas por Soares;
Soares (2014), que busca perceber caracteristicas proprias da mo-
dalidade a partir dos sujeitos, da proposta pedagogica, da formagao
docente, dos materiais didaticos e das politicas publicas suplemen-
tares de transporte e alimentacéo.

O enfoque, aqui, é a formagéao de educadoras da EJA de dois
municipios mineiros - Diogo de Vasconcelos e Acaiaca - escolhidos
pelo histérico de atendimento a esses publicos, pela abertura a pesqui-
sa-agéo critico-colaborativa e por terem professoras atuando a partir
de formagdes iniciais continuadas. O termo formagcé&o inicial continua-
da denota que o primeiro contato com a EJA aconteceu em servico.

O trabalho de formacéo inicial continuada se desenvolveu du-
rante encontros de estudos sobre as tematicas escolhidas pelo grupo.
A coordenadora e pesquisadora fomentou debates a partir das espe-
cificidades da EJA e os sistematizou em trés produtos, sendo duas
revistas e uma colcha de retalhos. Sera abordada a colcha de retalhos,
produto final dos encontros, por simbolizar a culminancia dos debates.

A colcha de retalhos, no sentido metaférico, traduz a construcéo
que cada uma viveu nesses pedacos/tempos de formagao e, literal-
mente, a colcha pronta como expressao das conquistas do trabalho
coletivo colaborativo.
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ESPECIFICIDADES DA EDUCACAO
COM JOVENS E ADULTOS

E A FORMAGAO DE EDUCADORES/
AS: DIALOGO NECESSARIO

O campo das politicas publicas educacionais apresentou, desde
a promulgagéao da Constituicao Federal de 1988, algumas conquistas
para a EJA a partir da garantia da educacao como direito de todos, in-
dependentemente da idade, e como dever do Estado. Com isso, a EJA
recupera certa atencdo nas politicas publicas educacionais brasileiras e,
consequentemente, 0 acesso aos demandantes pela escolarizagao no
ambito dos sistemas publicos de ensino é ampliado (SOARES, 2001).

Ainda assim, esse reconhecimento é insuficiente para a efetivacao
da EJA, ou seja, a Educagao de Jovens e Adultos se encontra em des-
vantagem nas politicas de educacéo. Uma posigao inferior tem significado
certa morosidade na tomada de decisdes dos governos subnacionais na
oferta e na formacéo continuada? Em que momento educadores/as en-
tram em contato com o que é caracteristico dos estudantes jovens e adul-
tos? Sabe-se que o poder local oferece formagdes continuadas, no entan-
to, a EJA tensiona as terminologias “formagéo inicial” e “continuada”. Isso
porque, para muitos/as educadores/as, a entrada em sala de aula pode
ser seu primeiro contato com a EJA. A docéncia na EJA tem especificida-
des? Entendemos especificidades, aqui, a partir do que Soares; Soares
(2014) definem como o que nos permite trabalhar de maneira propria.

A referéncia as especificidades da EJA néo é recente e apare-
ce em varios estudos (LEAO, 1998; SOARES; SOARES, 2014; SILVA,
2013; VENTURA, 2012), em normativas como a LDB 9394/1996 e o
Parecer 11/2000 e, eventos da area, por exemplo, os Seminérios Na-
cionais sobre Formacédo de Educadores para a EJA®. Logo, vé-se
a importancia de uma formagao que considere o que € proprio do

54  CF: Maria Clara Di Pierro, Consideracdes da Plenéria Final, 2006, p. 281.
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trabalho com jovens, adultos e idosos e que propicie ao educador
uma docéncia centrada nesses(as) educandos(as).

Em pesquisas anteriores,® investigamos projetos longevos de
EJA - Escola Zé Pedo, na Paraiba; o Paranoa, no Distrito Federal e o
Projeto de Ensino Fundamental II- PROEF I, em Minas Gerais (SOA-
RES, 2011; SILVA, 2013; SOARES; SOARES, 2014), com o intuito de
identificar elementos que pudessem ser fundamentados como espe-
cificos da Educagao de Jovens e Adultos e se constituirem em ideias-
-forca na formagéao docente. O referido estudo identificou as seguin-
tes especificidades expressas nas praticas desses projetos: o legado
da educagao popular como base fundante; a diversidade de sujeitos
sendo o principio pedagdgico; a proposta curricular com base nas vi-
véncias dos/as estudantes; os recursos didaticos a partir dos conhe-
cimentos dos/as estudantes; a formagao de educadores centrada nas
caracteristicas de cada publico atendido; e as agbes suplementares
para a efetivacéo do direito aos estudos mesmo sendo projetos.

A consecucéo desses projetos, em diferentes partes do pals,
apontou que, ainda que sejam experiéncias bem distintas e que res-
pondam a demandas particulares, tais projetos demonstraram que ha
quesitos em comum que podem representar a EJA de forma geral.
Tendo em vista os aspectos préprios da EJA citados, notamos que
eles podem ser ideias-forcas na formagao docente. Portanto, as es-
pecificidades do campo, encontradas em diferentes pesquisas, foram
estudadas e refletidas quanto a presenga ou néao, na EJA, dos munici-
pios de Diogo de Vasconcelos e Acaiaca. O estudo foi realizado com
professoras dessas localidades, e sistematizado em alguns instrumen-
tos, dentre eles, a colcha de retalhos. Assim, trazemos, a seguir, alguns
elementos da discusséo sobre as especificidades, apresentando-os
por meio dos retalhos construidos pelo nosso grupo de pesquisa.

55 Pesquisas intituladas “Elementos para construcéo das especificidades na formagéo do
educador da EJA” (SILVA, 2013), ‘A formacao do educador da EJA na regiao dos Incon-
fidentes” (PIP 1S/UFOP/2016) e “Especificidades da Educagao de Jovens e Adultos e a

formagéo do educador: um estudo na regido dos Inconfidentes” (PIP 2S/UFOP/2016).
Realizadas em parceria entre UFMG e UFOP.
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DISCUSSOES
O QUE O TRABALHO COM AS EDUCADORAS
NOS PERMITIU CONSTRUIR?

As educadoras participantes da pesquisa sdo residentes nas
proprias comunidades rurais em que trabalham, tém uma histéria de
vida marcada por uma escolarizagao “tardia”, em razao dos trabalhos
que tiveram que assumir desde criangas, no ambiente doméstico ou na
roga. Todas manifestaram o desejo de serem docentes e eram cons-
cientes da trajetéria dificil para atingirem tal objetivo.

O trabalho realizado com elas, ao longo da referida pesquisa,
baseou-se na metodologia da pesquisa-acao critico colaborativa, de
acordo com Pimenta (2005), porque teve como objetivos, problema-
tizar, refletir e reformular praticas profissionais, tendo os educadores
investigados participacao ativa nesse processo. Esse tipo de pesqui-
sa pressupde a constituicdo de um grupo com objetivos e metas em
comum, que se envolve na compreensao de problema(s), grupo este
composto pelo pesquisador e pelos participantes da pesquisa. A partir
desse referencial, 0 problema foi analisado coletivamente, a partir de
um processo que envolveu a todas, visando a sua resolugéo. Ela é
“considerada critica no sentido de visar a transformacéo de praticas e,
colaborativa, pois se realiza na relagao entre pesquisadores e pesqui-
sados, que pesquisam a propria pratica” (FREITAS, 2021, p. 47).

No desenvolvimento da pesquisa, foi possivel analisar a realidade
especifica das escolas municipais de EJA de Diogo de Vasconcelos e
Acaiaca, por meio dos encontros com as educadoras, das suas nar-
rativas e de seus/suas estudantes e das producgbes realizadas. Acre-
ditamos termos encontrado algumas similaridades com as pesquisas
citadas anteriormente, alguns vestigios de singularidades que marcam
as experiéncias de EJA em tais espacos. O diagrama a seguir nos mos-
tra como algumas especificidades, ja encontradas em outras pesquisas
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(SOARES; SOARES, 2014, p.9), estao também presentes em tal contex-
to e, ainda, outras se apresentam, reforcando assim que ha elementos
préprios, especificos em cada cidade, em cada regido, em cada escola,
que precisam ser identificados, entendidos e fundamentados.

Figura 1 — Diagrama das especificidades encontradas
no trabalho reflexivo-colaborativo

Educacdo emancipatdria

Valorizag8o dos saberes
Dialogicidada

Acolhida

Inclusdo afetiva

Espiribualidada

Saldrio docente
Opressio

Parfil atario

L da Ed E
egado da Educaglo Vida no campo

Diferentes expectativas
Pobreza

Escolarizag8o “tardia®

EducagdoTrabalho

Tranaporte astudantil

Alirmentacio estudantil

Recursos diddtices

Infdncia routada

Escolarizagdo "landia®

Diversidade de lempos & espagos

Classes populares

Vida m
ida no campo Protagontsmo estudantil

Situagtes Limite

Fonte: FREITAS (2021) a partir de Soares, Soares (2014).

Ao observarmos o diagrama, além das especificidades encontra-
das em pesquisas anteriores, saltam-nos aos olhos, algumas ligadas, di-
retamente, a vida no campo (ja que Diogo de Vasconcelos é uma cidade
com caracteristicas rurais), a pobreza, a escolarizagao “tardia”, visto que
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os/as estudantes tiveram que trabalhar durante a infancia para ajudar na
sobrevivéncia da familia; ao perfil etario constituido essencialmente por
adultos e idosos e a espiritualidade marcante nessa populagao.

Figura 2 — Retalho construido pela educadora Luci

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2019

Para a educadora Paula Nascimento, participante da pesquisa,
considerar as particularidades de seus/suas alunos(as) implica abrir-se
a realidade deles(as),com o fim de conhecé-la, respeita-la e desenvol-
ver uma pratica pedagdégica coerente.

Antigamente, sabemos que as dificuldades eram inUmeras para
a populagdo de classe baixa, e as familias ndo conseguiam
manter seus filhos na escola. Agora que conseguiram voltar
para a escola, essas pessoas precisam de atencao redobra-
da e muito cuidado para que possam alcancar seus objetivos
(NASCIMENTO, 2019, p. 7).

Arroyo (2014) nos interpela a pensar nesses(as) estudantes, que
tiveram seu direito negado, e nas vivéncias escolares sofridas:

Os jovens adultos da EJA nao chegam com percursos escola-
res incompletos a espera de supléncias. Nao chegam analfabe-
tos, iletrados ou nao escolarizados na idade certa. Chegam com
licidas consciéncias de segregagdes aprendidas nas segre-
gagoes légicas e tratos escolares com que padeceram desde
criangas. As experiéncias da reprovacéo e do fracasso escolar
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somam com tantas experiéncias, sociais, étnicas, raciais, segre-
gadoras.(ARROYO, 2014, p. 15-16).

A realidade educacional da EJA tem nos mostrado ainda que
essa modalidade é, para muitos(as) estudantes, especialmente para
os(as) idosos(as), um espaco rico de convivéncia, no qual as relagbes
ali estabelecidas contribuem para a sua saude fisica e mental. A EJA
tem sido, certamente, para muitos(as) estudantes, um lugar privile-
giado de acolhimento, de escuta, de didlogo, de construgao de lacos
afetivos. Isso acontece tanto entre os(as) estudantes,& quanto entre
eles(as) e seus(suas) educadores(as). A educadora Raquel, partici-
pante da pesquisa, nos fala sobre isso.

Figura 3 — Retalho construido pela educadora Raquel

A EJA OPORTUNIZA
ENCONTROS  AFETIVOS
PARA ALEM DO SAB

NA EJA ME ENCONT

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2019.

Importante destacar, na fala dessa educadora, que ela se sente
valorizada sendo educadora da EJA. Em contraposi¢cao ao que temos
percebido na realidade educacional brasileira &€ que a docéncia em
crescente de desvalorizacao em diferentes aspectos (GATTI e BARRE-
TO, 2009). No entanto, a educadora Raquel destaca que 1a, na EJA, ela
se encontra como docente e se sente valorizada.

Outra tematica que esteve presente em nossas discussoes foram
as formas de aprendizagem dos(as) idosos4as) porque ha grande per-
centual de pessoas idosas nas classes de EJA, de Diogo de Vasconcelos
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e de Acaiaca. Era uma inquietacdo do grupo compreender melhor esse
processo e buscar formas de intervencao, junto a essas pessoas, que
favorecessem a aprendizagem. A educadora Fatinha, na construcéo de
um de seus retalhos, faz mengao a esta discussao.

Figura 4 - Retalho construido pela educadora Fatinha

TR IR ey

Fonte: Arquwo da pesquisa, 2019.

Fatinha reflete, em suas anotagdes e na construgao do retalho
da colcha, a importancia de se trabalhar a memdria de curto pra-
z0 com os/as estudantes idosos/as, a partir do estudo que fizemos
sobre os aspectos bioldgicos e psicolégicos do envelhecimento.
De acordo com Moraes; Moraes; Lima (2010), o envelhecimento bio-
logico e psiquico traz transformacoes, dentre elas, um declinio da
memodria de trabalho, ou seja, da memaria mais recente, o que inter-
fere na maneira de aprender do individuo idoso destacando também
as potencialidades que os idosos tém. Portanto, o idoso aprende em
um ritmo que Ihe é préprio. Assim, uma outra especificidade encon-
trada na EJA é o tempo de aprendizagem.

Percebe-se nas educadoras o anseio de conscientizagao dos/
as estudantes quanto aos seus direitos na escola e na sociedade, rea-
firmando que n&ao basta ter acesso a educacgéao, a escola, mas que haja
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também “um processo educativo marcado por sua inclusao efetiva;
enfim, o direito a uma educagao de qualidade por parte daqueles ex-
cluidos” (GIOVANETTI, 2005, p. 246).

o o
EDUCACAO PARA
A CIDADANIA

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2019.

[...] eu trabalho em favor da EJA, o que eu puder fazer em defe-
sa da EJA eu vou fazer. A minha vontade é mergulhar no mundo
da pesquisa sobre a EJA para encontrar solugbes e defender os
direitos dos alunos da EJA em meu municipio e em todo o pais
(JOAQUIM, . 2019, p. 7).

A préatica docente dessas educadoras nos permite inferir tam-
bém sobre o legado da Educacéo popular, visto que a escuta aos(as)
estudantes, a consideracdo e a valorizagdo de sua histéria de vida,
de seu jeito de ser e aprender e de seus saberes marcam o cotidiano
das classes de EJA.

Todo o processo de valorizagcdo dos saberes dos/as estudan-
tes, das suas histérias de vida e de uma educagéo emancipatéria é
permeado pela dialogicidade. O didlogo é uma constante nas classes
de EJA, o que foi evidenciado em varios momentos da pesquisa. Para
todas as educadoras, o ambiente de suas salas de aula & sempre aco-
Ihedor, de respeito e muito didlogo. Conversam sobre tudo, sobre as coi-
sas da escola e da vida, de maneira geral. E esse dialogo &, certamente,
um forte aliado na construgao do conhecimento e de lagos afetivos, t&o
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importantes ao processo de ensinar e de aprender. O ambiente escolar
€ acolhedor e préprio a escuta, por isso os estudantes se abrem para
relatar suas alegrias, como também suas angustias e dificuldades.

Figura 6 — Retalho construido pela pesquisadora Angelita

vas de jovens
e idosos.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2019.

Podemos afirmar que essa pesquisa, que se traduziu em um
processo formativo desenvolvido a partir das demandas das educa-
doras de EJA, alcangou os seus objetivos e, talvez, o maior ganho que
se tenha tido foi representado nesse retalho acima. O desenvolvimento
da consciéncia de que sermos educadores(as) de EJA nos impele a
termos uma postura que possa favorecer a transformacao e a emanci-
pacao de nossos(as) estudantes, sujeitos de direitos que sdo, e essa
foi, certamente, a maior de nossas conquistas. Arroyo (2017) nos ajuda
a refletir sobre o papel da educacéo e a importancia dos educadores
no processo de emancipacao dos sujeitos da EJA que, historicamente,
sempre estiveram a margem da sociedade.

Quais possibilidades de a experiéncia como alunos/as supe-
rar subjetividades negativas e reconstruir subjetividades posi-
tivas? [...] De volta a escola, tém direito a se entenderem nao
apenas como passageiros do fim da cidade, dos campos, da
organizagao do trabalho, da concentragao da terra, da ren-
da. Por que eles, elas, seus coletivos nesses fins-com-fins,
nessas margens? Ao voltar a EJA, encontrardo respostas?
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Tais passageiros esperam ao menos que 0s conhecimentos
e seus mestres lhes garantam (ARROYO, 2017, p. 25).

Freire € uma importante referéncia nessa discusséo, ao enfa-
tizar a importancia do processo de conscientizagcdo do sujeito por
via da educagao. De acordo com ele, 0 processo educativo com-
prometido com a libertacdo precisa ser problematizador e encarado
como um ato cognoscente, no qual a dialogicidade € a sua esséncia
(FREIRE, 2016, p. 95).

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos afirmar que a pesquisa permitiu-nos perceber que,
embora sem formagéo académica inicial para o trabalho com a Edu-
cacao de Jovens e Adultos, as educadoras participantes demons-
tram, em suas falas, reflexdes e pratica pedagdégica cotidianas, uma
atencgéo as especificidades que permeiam a EJA. A acolhida, o am-
biente de dialogo e de escuta, a atencéo e o respeito ao tempo de
aprendizagem de cada estudante, a pratica pedagoégica propria a
faixa etéria, sdo alguns dos elementos que retratam como essas
educadoras percebem a Educacdo de Jovens e Adultos e como
nela trabalham, buscando melhor atender as demandas de seus
ZEICHNER(suas)estudantes. No entanto, temos um longo cami-
nho a seguir na busca de uma EJA que, efetivamente, considere,
respeite, valorize e trabalhe suas especificidades. Como salienta
Paiva (2009), “inserir a EJA efetivamente no conjunto das politicas
publicas de direito ainda € um desafio para os governos e para a
sociedade como um todo” (PAIVA, 2009, p. 207).

A construcdo da colcha nos permitiu compreender, ainda,
a pluralidade de sujeitos, de tempos e de espacos de formacao.
A familia nos forma, o universo nos forma, o outro nos forma e for-
mamos o outro, a faculdade nos forma, os colegas de profissao
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nos formam, as relagbes discéncia-docéncia nos formam, nossas
reflexdes nos formam, nossas narrativas nos formam. Tudo isso re-
forca o que Freire defende, que somos inconclusos e nos formamos
nas diferentes experiéncias e relagdes que vamos tendo ao longo
da nossa vida. E assim, vamos construindo nossas colchas, co-
letivamente, juntando os nossos retalhos a tantos outros que nos
chegam, nos complementam e nos formam continuamente.

Figura 7 — Colcha construida pelo grupo ao longo da pesquisa
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No préximo capitulo o Professor Adelson usa “elementos da pra-
tica etnografica e autobiografica” em que as narrativas vao se tecendo
e ampliando-se no movimento de narrar, escrever, comentar € reescre-
ver — individual e/ou coletivamente — para documentar uma experiéncia
pedagogica com professores(as) do Ensino Médio Rural, na etapa final
da Educacao Basica, em uma escola do municipio de Juazeiro, no
interior da Bahia.
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Capitulo
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Ensino Médio rural

do sertao da Bahia:

experiéncias pedagdgicas documentadas
na tltima etapa da Educacao Basica®®

Adelson Dias de Oliveira

Doutor em Educagéo e Contemporaneidade pela UNEB

Professor da Universidade Federal
do Vale do Séo Francisco — UNIVASF

Neste capitulo, temos o objetivo de refletir acerca dos caminhos

da experiéncia-formacéo desenvolvidos por meio da Documentacao
Narrativa de Experiéncias Pedagodgicas — DNEP, com professores do En-
sino Médio Rural, etapa final da Educagéo Basica®. A pesquisa foi reali-
zada em uma escola rural do municipio de Juazeiro, interior da Bahia, e
contou com sete colaboradores na produgao de documentos narrativos
e pedagodgicos. Destarte, discutimos o desenvolvimento do dispositivo
da DNEP em um movimento reflexivo, quanto a sua producédo como

56

57

O texto é parte do trabalho de campo da pesquisa de doutoramento intitulada “Viagem-
-formacgédo: Documentagéo Narrativa de Experiéncias Pedagogicas de professores(as)
de Ensino Médio em escolas rurais. Defendida no ambito do Programa de Pds-gradua-
cao em Educacéo e Contemporaneidade (PPGEDUC), Universidade do Estado da Bah-
ia (UNEB). Bolsista da Fundacéao de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia — FAPESB.
Bolsista da Coordenacgdo de Aperfeicoamento e Pessoal de Nivel Superior — CAPES
(Doutorado Sanduiche no exterior).

Preferi assim nomeé-los, pois as concepgdes de campo que trazemos tém vinculagéo dire-
ta com uma luta de movimentos campesinos e se caracteriza pela busca de implementacao
de politicas publicas educacionais; no caso do Brasil, temos este aspecto como conquista.

Palavras-chave: (auto)formacéo; acéo pedagdgica; autonomia; autoria docente; dispo-
sitivo de pesquisa.
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documento narrativo. Deste modo, € importante destacar que a DNEP
se constitui como dispositivo epistemoldgico-politico-metodoldgico que
sustentou a pesquisa. Alinham-se elementos da pratica etnogréfica e
(auto)biografica em que as narrativas vao se tecendo e ampliando-se
no movimento de narrar, escrever, comentar e reescrever, inerentes ao
dispositivo, de maneira individual e coletiva. Como possibilidade de in-
terpretacéo e compreenséo das experiéncias documentadas, inclui um
movimento hermenéutico para possibilitar a anélise colaborativa de todo
o processo. Ao refletir sobre a experiéncia da pesquisa, percebi a (auto)
formacao constituida na reflexdo da acéo pedagdgica como potenciali-
zadora de novos processos formativos, de maneira particular no Ensino
Médio, etapa final da Educagéo Basica. Constroi-se, deste modo, a au-
tonomia e autorias docentes acerca de seus saberes.

ELEMENTOS INICIAIS DA CONVERSA

Para iniciar a conversa, parto do pressuposto de que outros mo-
dos de fazer pesquisa e experienciar pedagogicamente a sala de aula
tornam o processo (auto)formativo proficuo na relagéo entre o formar
e o formar-se. Ser autor do préprio conhecimento e fazé-lo ressoar é
uma premissa que emerge na contemporaneidade. Portanto, o objeti-
vo deste trabalho se concentra em promover uma reflexao acerca dos
caminhos, por nés estruturados, para conduzir e caracterizar a expe-
riéncia-formacéo que se desencadeou por meio da DNER e a consti-
tuicdo da experiéncia pedagdgica no Ensino Médio rural.

A

E uma pesquisa-experiéncia que se confunde com o jeito de
pensar e viver o universo do estudo, com as possibilidades que o ter-
ritério da experiéncia e do saber construido, como “politica de conhe-
cimento” (SUAREZ, 2007), toma forma no chao de uma escola, e os
sujeitos passam a «significa-la e configura-la de maneira particular”.
A provocacado para experienciar o novo € a principal condicéo para
descobrir o caminho e estabelecer novas relagdes, novas experiéncias
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e, enfim, reconhecer-se. A necessidade do reconhecimento diante da-
quilo que ainda n&o se sabe é uma constante e precisa ser, a cada mo-
mento, descontruida, erguida e novamente desfeita. Os passos aqui
apresentados tomam como principio as experiéncias narradas, escri-
tas, comentadas e reescritas por professores(as) que se deslocam a
partir da experiéncia como territério do saber construido no contexto da
escola e das relagdes estabelecidas com os sujeitos que nela habitam
e com sua comunidade (BUSTELO, 2017), que tecem suas praticas no
Ensino Médio, etapa final da Educacgao Bésica.

Ao final do estudo, foi possivel construir uma perspectiva forma-
tiva entre os professores, respaldada por suas experiéncias pedagdgi-
cas, refletidas e documentadas, com destaque para 0 modo de viver a
experiéncia e os sentidos da formagéao, no que tange a (auto)formacéo.
Tais aspectos motivam-nos para a continuidade da construgao tedrica
desta perspectiva para o campo da educacédo em Ensino Médio ru-
ral, de maneira particular, vislumbrando o lugar do(a) jovem estudante
diante do desenvolvimento de acdes e conhecimentos que a escola
oferece e isso, em certa medida, é incentivador para que decisbes pas-
sem a ser tomadas, no campo do projeto de vida por esses sujeitos.
A pesquisa foi, entdao, desenvolvida a partir das questdes-problema
que se configuram em seguida. Como sdo construidas, narrativamen-
te, as experiéncias pedagogicas de professores(as) do Ensino Médio
rural? Como o contexto se revela nas experiéncias pedagogicas de
Ensino Médio rural, vividas pelos(as) professores(as)?

OS CAMINHOS METODOLOGICOS PARA
DESATAR OS NOS DA PESQUISA

Os caminhos epistémico-metodolégicos que referendam este
estudo entrelagam os principios epistémicos do universo académico-
-cientifico e os principios politico-metodolégicos que embasam o fazer
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pedagdgico, por isso ha a escolha da Documentagéo Narrativa de Expe-
riéncias Pedagdgicas — DNER como principio para a pesquisa.

O movimento de narrar para 0s seus pares as experiéncias que
marcam seu percurso formativo € o principio basico da construgao do
trabalho com a DNEPR Por partir dos preceitos da investigagao-forma-
cao-agao, estes sujeitos que participam do processo na condicao de
narradores tém a possibilidade de ampliar os conhecimentos e refletir,
por intermédio de suas praticas, as experiéncias que marcam o seu per-
curso. Para além de uma técnica de pesquisa, a DNEP é constituida por
um universo de possibilidades para a pesquisa e o campo da formagao.

A estratégia para producéo dos documentos narrativos pode va-
riar, todavia tal acao necessita conter o movimento da narrativa escrita,
socializada, comentada e reescrita. O primeiro momento ocorre com
um Seminario tematico que aproxima os(as) docentes narradores(as)
das dimensbes epistemoldgicas e metodoldgicas em que esta situada a
DNEP Esse momento é significativo para o processo de documentacéo,
pois se constitui como marco para a indagagao narrativa e reflexao das
experiéncias e da propria pratica que serdo documentadas. Os demais
momentos séo oficinas de escrita e producéo de texto e laboratério de
tematizacao. E aqui que os textos vao tomando forma e, ao mesmo
tempo, passam por um processo de dialogo constante entre os pares e
dao novos contornos ao formato do texto escrito, da mesma forma que
sdo ampliadas e fortalecidas as experiéncias documentadas.

As atividades estavam entrelacadas de maneira a possibilitar
que o professor narrador pudesse construir, narrativamente, suas ex-
periéncias, sob 0 marco de trés movimentos. A identificacdo da expe-
riéncia, como transforma-la em documento, momento da construcéo
narrativa demarcado pela significagdo da experiéncia e sua relagao
com o documento, com o publico. Num segundo movimento, esté a
indagagéo da experiéncia e do mundo do texto, quando se questiona o
texto, as transformagdes que a escrita vai configurando e materializan-
do; desta maneira, outros sentidos surgem com o processo reflexivo

196



impelido por meio dos questionamentos (RICOUER, 2002). Por fim, o
Ultimo movimento que esta na publicacdo dos textos, ou de maneira
pragmatica, em como publicar os textos, é o estagio em que se vi-
vencia a edicdo pedagdgica dos relatos, promovendo, desta maneira,
caracteristicas de documento publicavel (SUAREZ, 2009).

Deste modo, a DNEP em sua génese, se constitui como dis-
positivo epistemoldgico-politico-metodolégico e, por assim ser, tem
lugar de centralidade para que a pesquisa seja desenvolvida, e por
assim ser, construimos esse momento tomando como direcionamento
0 que sinaliza Suarez (2009), ao relacionar a DNEP com o movimento
etnogréfico do espaco educacional, do qual me utilizo para fortalecer
0 processo em toda a viagem aqui apresentada, uma vez que este
dispositivo de pesquisa-formacéo-agao esta embasado nos pilares da
etnografia e da hermenéutica.

Todo esse movimento estd embasado na insercdo no universo
da escola e, por isso, a imerséo etnografica e hermenéutica no pro-
€esso que possibilita a ampliagdo do conhecimento sobre o lugar, as
pessoas e 0 que elas fazem, quer seja no sentido pratico ou do uso
reflexivo deste fazer para se reconstruir.

Os sujeitos narradores, instigados acerca dos seus fazeres, sao
convidados a registra-los narrativamente e a inserir na reflexao, também,
0s aspectos inerentes a construcéo de suas experiéncias. Em verdade,
a escrita é iniciada quando lhes é solicitado que reflitam acerca de suas
experiéncias pedagdgicas e que considerem, nesse processo de regis-
tro, as indagacdes de suas praticas, de forma individual ou coletiva.

Foram as anélises realizadas pelos(as) professores(as) de suas
proprias experiéncias que produziram elementos para que 0 processo
hermenéutico proposto ganhasse sentido e proporcionasse, assim, a
construgao de compreensdes no d&mbito do que configura as expe-
riéncias pedagogicas, como provocadoras de saber no ambiente das
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ruralidades®®. Nesse caso do Ensino Médio, conformam, assim, o que
chamo, neste trabalho, de Dialogos em Rede Colaborativa, como epis-
teme anallitica utilizada na pesquisa.

OS NOS COMEGAM A DESATAR-SE,
AS REFLEXOES COM A DOCENCIA
E A (AUTO)FORMAGAO

Ao passo que fui imergindo no mundo da escola e das expe-
riéncias dos(das) professores(as), juntos, avangamos na composicao
de nucleos de sentido que possibilitaram a compreenséao do fazer
pedagdgico desenvolvido no chao da escola em comunidade rural,
de modo particular para o Ensino Médio. As experiéncias narradas,
escritas, comentadas e reescritas nos lancavam questionamentos
e possibilidades interpretativas distintas no que tange aos sentidos
dados por estes(as) professores(as,) para os desafios enfrentados
por eles(as), no desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas no
contexto do Ensino Médio rural.

Construimos, em conjunto com as narrativas que nasceram do
processo de documentar, alguns dos momentos que constituem o iti-
neréario pedagdgico e as reflexdes documentadas nas narrativas publi-
cadas, os lugares nos quais os(as) professores(as,) foram se consti-
tuindo como sujeitos da docéncia, e desta maneira, os modos de estes
se realizarem na docéncia do Ensino Médio rural.

A experiéncia deixa de ser, apenas, um momento que passou na
vida da pessoa e ganhou sentido. Ao passo em que a agéo pedagdgi-
ca tem lugar de uma acgao sem refletir o que ela possa gerar e produzir,

58 Preferi assim nomeé-los, pois as concepgdes de campo que trazemos tém a vincu-
lagao direta com uma luta de movimentos campesinos e se caracteriza pela busca
de implementacéo de politicas publicas educacionais; no caso do Brasil, temos este
aspecto como conquista.
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apenas o acumulo de informacgbes perpassa por um processo comu-
nicativo vivido, todavia, nao se configura como um ato de experiéncia.
A esse respeito, a professora Fernandes (2019), ao refletir sobre o pro-
cesso de documentar as experiéncias pedagogicas, escreve :

A experiéncia de relatar o que foi experimentado e vivenciado
€ um movimento novo na minha pratica pedagogica, por isso
senti que é de extrema importancia para a construgdo de no-
VOs conceitos e conhecimentos na minha vida. Escrever sobre
o desenvolvimento de atividades em sala de aula me faz sair de
um espago que até entao era s6 meu para 0 espago que vai ao
encontro do outro (FERNANDES, 2019, p. 125).

Vale considerar para tanto que os(as) professores(as) néao
sdo moradores da comunidade, nem ao menos possuem vincula-
céo efetiva com a escola, com excecdo de uma Unica professora.
Conforma-se, entdo, como uma das dimensobes da profisséo docente
primordiais para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas no
contexto das ruralidades, o principio da identidade e da relacao de
pertencimento, ou seja, “as identidades docentes sdo construidas
através de praticas discursivas, sociais e culturais, definidas pela di-
versidade que compoe os diversos espacos e tempos de formacao
dos (as) docentes” (RIOS, 2015, p. 41).

Os professores deixam evidente que sua aproximagao com pro-
cessos educativos em comunidades rurais se da de maneira nao muito
tranquila, com excecao de uma das professoras que se declara profes-
sora militante do movimento da educacao do campo. Expressam, nas
reflexdes ocorridas ao longo dos encontros, nas conversas durante o
deslocamento entre a cidade e a comunidade rural, que validam suas
acdes em didlogo constante com as distintas realidades que se mani-
festam em suas salas de aula.

Estes(as) professores(as), ao documentarem suas experiéncias,
expuseram as condicoes de trabalho e a infraestrutura nas ruralidades
como uns dos aspectos que mais interferem no fazer educativo, o que
dialoga com Rios (2015, p. 62), quando este escreve que “auséncia de
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uma proposta de educacéao escolar voltada para o meio rural, que, por
motivos socioculturais, sempre foi relegada a planos inferiores”. Nos
documentos narrativos, constam relatos como este:

Ao chegar nessa escola, fui observando varias situagdes des-
favoraveis ao ensino: falta de estrutura da escola e uma loco-
mogéao precaria, principalmente no transporte dos alunos. Nao
encontrei uma situagdo muito adequada, além de todos esses
problemas perante as estruturas, os alunos estavam desde ini-
cio do ano sem aula de biologia, mais um agravante para justifi-
car sua falta de &nimo para aulas (PASSOS, 2019, p. 91).

Essa realidade, que n&o atinge a comunidade Goiabeira Il, foi
pano de fundo para que os(as) professores(as) pudessem refletir
acerca de suas praticas pedagogicas e da intencionalidade do seu
fazer. Nesse debate, ficou evidente a preocupacao com 0s rumos
que essa forma de oferta para a modalidade do Ensino Médio Rural
estd tomando, com todas as reformas educacionais, e de maneira
particular, com o Ensino Médio.

Alinha-se com esse debate, a presencga dos alunos em sala de
aula e a particularidade de serem jovens trabalhadores, aspecto que
necessita ser considerado ao se trabalhar na reestruturagéo do En-
sino Médio. As experiéncias narradas estao pautadas no mundo dos
jovens e das condi¢cbes em que eles vivem, no ambiente sociocultu-
ral da sua comunidade e, principalmente, no ambiente escolar que
passa a tecer outras influéncias em suas histérias de vida, em termos
de perspectiva de futuro, bem como nas relacdes estabelecidas com
0 outro. Em outras palavras, esses(as) professores(as) refletem em
suas narrativas de experiéncia, que se constituem saber, questbes
COMmo se narra a seguir:

Poucos conseguem viver apenas da sua propria terra. Muitas
vezes, nas estradas, nos deparamos com caminhonetes lota-
das de trabalhadores de todas as idades que voltam dessas
colheitas, todos soltos na carroceria sem nenhuma protegao.
Esses sdo também nossos estudantes, os quais devem ser ob-
jeto das nossas reflexdes docentes no momento em que plane-
jamos nossas agoes (ALVES, 2019, p. 104).
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Os deslocamentos que fazem os(as) professores(as) entre a
cidade e a comunidade rural lhes permitem adentrar no contexto das
ruralidades, por infinitos caminhos tedricos, identitarios e sociocultu-
rais, e estes elementos, por diversas vezes, eram trazidos ao centro da
mesa de debates, constituidos nos seminarios e, posteriormente, nas
oficinas de produgéo e escrita de texto, nos laboratérios de tematiza-
Cao e nos relatos escritos que esses professores apresentaram.

NOVOS NOS, DESAFIOS
QUE EMERGEM PARA
O CONTINUO DA PESQUISA

A concepcao de um novo modo de constituir a pesquisa e de,
também, demonstrar o rompimento do paradigma da ciéncia distan-
te da pratica é o esforgo reflexo que me proponho a fazer. No que
tange ao campo da pesquisa sobre a formacéo docente, percebo,
claramente, o quéao é importante dar evidéncia a autonomia e autoria
docente como elemento central para reavaliar o modus operandi da
formacgéo docente que vigora nos diversos cursos e curriculos vividos
nas universidades brasileiras.

Nota-se que ao longo do texto, a medida em que os(as) profes-
sores(as) buscaram nas experiéncias compartilhadas com as expe-
riéncias dos outros, se propds o reconhecimento desses saberes, a
reconfiguracdo desse momento e a composicao da intriga nas distin-
tas temporalidades da narrativa.

Ressaltamos que a motivagao para o trabalho foi, exatamente,
imprimir outros olhares sobre a agao docente e os sentidos produ-
zidos acerca das experiéncias construidas no Ensino Médio Rural.
Nao estive interessado em vislumbrar uma pratica especifica ou a
forma como ela estava sendo realizada e reconstitui-la para avaliar e,
desta forma, valora-la. O que vivemos, sentimos e documentamos,
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eu, como pesquisador, e os docentes narradores, teve 0 objetivo
de aprofundar a complexidade de sentidos que circunda o interior
das salas de aula, garantindo que as experiéncias narradas fossem
se constituindo como elementos de formagdo na agdo da docéncia
dos(as) professores(as) envolvidos(as). Ou seja, este tipo de pesqui-
sa, inserido na area da educacao, tem a intencéo de gerar conheci-
mentos a partir das experiéncias e das acdes que séo originadas pela
intervengao nas instituigdes. No caso, nas escolas ou na comunidade
da qual o(a) pesquisador(a) faz parte, em outras palavras, ocorre a
ressignificacdo do conceito de autoria da docéncia em sala de aula.

Destaco o lugar da producao de sentidos e/ou ressignifica-
céo para as experiéncias pedagdgicas no Ensino Médio, nas rurali-
dades, com énfase na efetiva participagéo dos(as) professores(as)
nesse processo. Acredito que a inclusdo da DNEP (e todos os apor-
tes metodolégicos que a compdbem, como a etnografia, a (auto)
biografia e a pesquisa-formacao-agao), como um dispositivo epis-
témico-politico-metodoldgico, tudo possibilitou acessarmos esse
lugar da pesquisa, ndao apenas a identificagdo de elementos que
validam os debates em torno do problema de pesquisa constituido,
mas também o encontro, de forma dialogada, com os sujeitos inter-
locutores e colaboradores do estudo, e entendimentos no processo
que apontam para a compreensao desse objeto.

Por fim, o que sobressai € uma perspectiva de Ensino Médio
concebido como um espago-tempo de formacdo que contextualiza
as praticas e inspira as experiéncias pedagdgicas dos(as) docentes e
se configura como a Ultima etapa da formagao de jovens estudantes.
Acredito ser, também, o intersticio entre os sonhos e a configuracéo do
projeto de vida para jovens diante da sociedade. Diante do exposto,
considero que o Ensino Médio esta para além do periodo de conclusao
da Educagéao Baésica, € avanco para a compreensao de que este é um
espago de sociabilidade e produgéo de sentidos para os jovens, e
que nele, os(as) docentes assumem um papel de mediadores(as) dos
processos de aprendizagem para a produc¢ao do saber.
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ENTRE(LINHAS)
DAS BONITEZAS
APRENDIDAS

A insercao na carreira docente ¢ uma fase dotada de carac-
teristicas bem peculiares, marcada por inumeras dificul-
dades, mas, também por experiéncias significativas que
permitem “descobrir” e “ sobreviver” na pratica da profis-
séo. Esta pesquisa teve como principal objetivo investigar o
processo de inser¢édo e permanéncia do professor iniciante
na Educacéao de Jovens e Adultos — EJA - e vale ressaltar que
nem sempre o professor escolhe trabalhar com a educacao
de jovens e adultos, mas acaba encontrando motivagdes,
ou sera que devido a satisfagdo de estar ajudando quem
realmente estd querendo aprender, acaba permanecendo
e lecionando na EJA. Dentre os desafios encontrados pelos
professores, destacam-se: diversidade etdria/geracional
dos alunos e o processo crescente de juvenilizacao; diferen-
cas das expectativas de aprendizagem pelos alunos e dife-
rengas nos niveis de desenvolvimento intelectual destes;
estigma de inferioridade percebido geralmente nos alunos
de idade mais avancada; caréncia de materiais adequados
e investimentos para esta modalidade.

(Avaliacdo de J. M.S., na Plataforma Moodle UFOP ABERTA,
14/05/2021)
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No préximo Capitulo, o professor Carlos Alexandre de Oliveira
(NEPCED/UFMG) traz um relato de experiéncia com o uso do celular
em sala de aula, para o ensino da literatura, do desenvolvimento da
leitura e escrita entre outros aprendizados. Destaca, também, que é ne-
cessario diagnosticar os(as) estudantes, saber o que eles fazem den-
tro e fora das salas de aula, além de colaborar para que desenvolvam
criticamente os usos das tecnologias digitais a servi¢go das aprendiza-
gens, sendo este mais um recurso possivel do processo de produgao
de conhecimento.

Segundo o professor, ndo devemos considerar as Tecnologias
Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC) como uma pratica salva-
dora da educacgao, mas que, possivelmente, possa ajudar a desenvolver
um olhar critico sobre a mesma.
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Capitulo

D0I: 10.31560/pimentacultural /2023. 97396.9



A tecnologia em sala de aula:
o celular como pratica pedagdgica
inovadora na rede publica estadual

de ensino de Minas Gerais

Carlos Alexandre Rodrigues de Oliveira

Mestre em Educacéo e Docéncia (FaE/UFMG)

Membro do Ndcleo de Estudos e Pesquisas
sobre Cultura Escrita Digital (NEPCED/UFMG)

NOSSO PONTO DE PARTIDA

Neste texto, relato a experiéncia vivenciada na Rede Publica
Estadual de Ensino de Minas Gerais, ao ministrar a disciplina Lingua
Portuguesa nos trés anos do Ensino Médio, na regiao metropolitana
de Belo Horizonte.

A experiéncia que, a principio, seria desenvolvida com todas
as turmas nas quais ministrava a disciplina — com 45 a 50 alunos em
cada uma delas —, representou um momento de insergao das Tecno-
logias de Informacao e Comunicagao em sala de aula, em especial
do celular, considerando o desafio de aprender e de ensinar com
recursos tecnologicos inovadores, formar leitores e produtores de
textos em tela e construir uma rede de colaboracao entre alunos(as),
professores(as), equipe pedagdgica e direcao escolar.

207



Nosso maior desafio, no uso didatico-pedagdgico do celular
em sala de aula, se deu pela necessidade de integragao do conteu-
do curricular com a tecnologia e, também, de ter sido proibido, pela
direcao da escola, utilizar esse recurso tecnolégico para desenvolver
o trabalho que havia sido proposto no decorrer da disciplina minis-
trada. Segundo a gestéo, o celular, em sala de aula, estava proibido,
porqgue iria causar indisciplina, mas na escola, ja “nao havia discipli-
na”. Essa proibigao me colocou diante de um desafio, que foi manter
um compromisso assumido comigo e com os alunos em relagéo a
proposta da atividade que ja havia sido apresentada e, também, com
a pratica de realiza-la, mesmo que fosse “as escondidas”. Ou seja,
um “combinado” entre mim e os alunos.

Na sequéncia das aulas, percebi que o combinado feito com
os alunos se firmava cada vez mais, além do meu compromisso de
mediador da aprendizagem com o uso de um recurso tecnolégico que
era proibido no espaco escolar. Tudo isso fazia com que os alunos se
deslocassem do lugar de ouvintes e se tornassem protagonistas de
suas proprias experiéncias, com a leitura e a escrita na tela. No entanto,
nao seria possivel realizar todo esse trabalho sem um planejamento
em conformidade com a situacdo em que a escola — situada numa
regido de alto indice de vulnerabilidade social e econémica —, os(as)
alunos(as), os professores, a equipe pedagodgica e a gestao escolar
se encontravam. Isto &, havia falta de infraestrutura fisica e tecnolé-
gica, nimero excessivo de alunos por turma, desmotivacdo dos(as)
alunos(as) e dos(as,) professores(as,), falta de formacao continuada
dos(das) docentes para trabalharem com as tecnologias em sala de
aula e de trabalho pedagdgico e colaborativo da gestéo, fatores que
deveriam permear todas as agdes desenvolvidas na escola.

Dessa forma, apresento, neste texto, o desenvolvimento da
atividade que foi realizada com os(as) alunos(as) em consonancia
com o0 ensino da leitura e da producao de textos e os resultados
em torno da pratica vivenciada com o funcionamento da tecnologia
movel para fins educacionais.
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Nesse contexto, demonstro, com essa experiéncia, que € possi-
vel envolver os(as) alunos(as) em praticas de sala de aula inovadoras,
criativas e autorais e que despertem neles(as) engajamento com o Uso
das tecnologias méveis em processos de ensino e aprendizagem que
vao além dos muros da escola. O relato a seguir firma o meu compro-
misso e a minha trajetéria como professor-pesquisador da, para e com
a Educacéo Béasica no que diz respeito a formacéo inicial e continuada
de professores(as), com o uso didatico-pedagdgico das tecnologias
emergentes em praticas de sala de aula.

NOSSA CAMINHADA

A operacionalizac&o da experiéncia se deu por meio de estraté-
gias de ensino e aprendizagem, com e sem tecnologias educacionais,
para aprender, ensinar, criar e inovar as praticas de sala de aula, além
do planejamento, monitoramento e regras propostas para o desenvol-
vimento das atividades.

Todas as atividades foram realizadas durante as aulas, em sala e,
também, na casa dos(as) alunos(as), atendendo aos horarios semanais
da disciplina ministrada, o tempo livre e o interesse de cada aluno(a).

Durante o desenvolvimento das aulas, conversei com os(as) alu-
nos(as) sobre o trabalho que estava desenvolvendo no curso de Es-
pecializagdo em Lingua Portuguesa: Ensino de Leitura e Producdo de
Textos (PROLEITURA), na Faculdade de Letras da UFMG, e sobre o tra-
balho proposto por uma disciplina que estava cursando, cujo objetivo
era utilizar um recurso tecnoldgico de facil acesso da/na escola em au-
las de Lingua Portuguesa, que pudesse despertar nos alunos o interes-
se pelaleitura e pela escrita dentro e fora da sala de aula. Portanto, entre
0s anos 2008 e 2009, nasceu o projeto CelulArte: Possibilidade Literaria
em Rede, cujo objetivo é a leitura e a experiéncia pratica, apresentadas,
de forma simples e rapida, para que todos(as) os(as) professores(as)
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do Ensino Basico, Técnico-Profissionalizante, Superior e demais inte-
ressados em atividades de formagao de leitores e produtores de textos
tivessem acesso e, também, pudessem (re)aplicar e (re)adaptar o tra-
balho proposto em suas praticas de ensino e aprendizagem, indiferen-
temente, se eram ou n&o professores de Lingua Portuguesa.

Nesse contexto, e durante os estudos propostos pelo PROLEI-
TURA, tive acesso as Teorias de Rede, especialmente a concepgao de
hipertexto. Como professor de Lingua Portuguesa, comecei a trabalhar
com essas novas teorias com o suporte do aparelho celular, “proibido”,
nas turmas do 3° ano do Ensino Médio, com a finalidade de estimular
a leitura e a producéo de textos literarios que, embora fossem breves
“poemas em tela”, seriam capazes de engajar 0s alunos na leitura e na
interpretacao de poesias.

Essa ideia partiu da leitura e da interpretagéo de poemas do livro
Distraidos Venceremos, de Paulo Leminski, as quais foram associadas
as comemoragdes do Centendrio da Imigragao Japonesa, que ocorre-
ram no ano de 2008, e tal trabalho n&o estava previsto no plano de curso.

A ideia principal era trabalhar somente leitura e interpretagéo,
mas os alunos tiveram um enorme interesse pelos poemas curtos
(nome dado por eles aos poemas de Leminski) encontrados na Ul-
tima secéo do livro, em que o poeta apresenta uma série de haikais
e, também, pelas propostas da literatura japonesa. Com isso, resolvi
trabalhar o género haikai, que sdo poemas “curtos” e interativos, pois
sua simbologia utiliza elementos sutis da natureza, ou seja, qualquer
parte da natureza pode se tornar simbolo e fazer parte da composicao
de um halkai. Mas como utilizar o celular para escrever poesias?

Tive uma série de dificuldades, pois os alunos queriam escrever
poemas muito extensos. Uma das caracteristicas do haikai € que ele seja
escrito em trés linhas. Entao, deixei-os escrever textos extensos, propus
passa-los para a tela do celular e, depois, envia-los a um colega de sala.
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No decorrer da atividade, os poemas chegavam fragmentados
nos celulares, e néo era possivel visualiza-los de forma que produzis-
sem sentido, porque os versos também chegavam em ordem inversa.
Portanto, tive que adotar as caracteristicas do haikai e adapta-las na
tela do celular. Tudo isso foi possivel, porque os aparelhos possuem
um recurso de recebimento de textos (o0 Short Message Service — SMS,
utilizado na época em que a atividade foi realizada), que permite mos-
trar, na tela, textos muito curtos, com até 140 caracteres.

Resolvida a questao da tecnologia de leitura e de escrita, a pro-
ducéo de textos, pelos(as) alunos(as), foi fantastica. Eles comegaram
a produzir pequenos textos poéticos e avangaram na invencao de for-
mas € imagens, conforme podemos observar na Figura 1.

Figura 1 — Textos produzidos pelos(as)
alunos(as) ao longo da atividade
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Fonte: Arquivo pessoal, 2008, 2009 e 2014.
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Diante dessa atividade e para motiva-los(as) a continuar escre-
vendo os poemas “curtos” e passa-los adiante, com o intuito de formar
leitores e produtores de textos em rede, pedi que escrevessem, numa
lista, niUmeros aleatérios de celulares, sem identifica-los com o nome
do proprietario, inclusive da comunidade escolar. Depois, puderam es-
colher qualquer nimero de celular e enviar um haikai ao destinatério,
despertando-lhe a curiosidade e motivando-o a responder ao remeten-
te ou a tentar descobrir quem o escrevera. Assim, estava trabalhando
com a proposta para estimular a inteligéncia coletiva do grupo. Nesse
processo, formei uma rede literaria, por meio da qual atuo até hoje,
com as vérias releituras desse trabalho e, também, com as possibi-
lidades de recursos interativos e multimodais que o celular (hoje, o
smartphone) oferece para estimular a leitura e a escrita na tela.

Bem, vocés devem estar pensando: Como os(as) alunos(as)
conseguiram tantos créditos nos celulares? Nem todos(as) tinham o
aparelho para o envio das mensagens, uma vez que ele era um recurso
que ainda nao era acessivel a todos e, além disso, sua manutengao
com dados méveis era muito cara.

Mas, talvez por sorte, desenvolvi a atividade num momento em
que as operadoras de telefonia estavam oferecendo os famosos planos
de bbnus. Sobre o acesso ao aparelho celular, nem todos(as) os(as)
alunos(as) o possuiam, mas permiti que eles pudessem realizar a ati-
vidade em dupla e que o envio do haikai fosse individual, ao usarem
um celular emprestado pelo colega. Isso possibilitou ao(a) aluno(a) o
conhecimento do recurso tecnoldgico utilizado e sua produgao autoral
no contexto da formacao de leitores e produtores de textos em tela.

APRECIANDO NOSSA EMPREITADA

Embora a avaliagao fosse processual, ela também se deu a
partir de um conjunto de textos capturados dos celulares dos alu-
nos. Foi possivel avaliar, positivamente, cada uma das produgodes a
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partir do engajamento, da criatividade, da colaboracédo nas produ-
¢coes escritas e da autonomia de cada aluno(a) diante das dificul-
dades vivenciadas, no decorrer das atividades propostas com um
recurso tecnolégico que, até aquele momento, era visto somente
como um meio de entretenimento. Durante todo o desenvolvimento
das atividades, estive presente mediando todo 0 processo e estimu-
lando a leitura e a produgao autoral dos(as) alunos(as).

Entre os desafios enfrentados por mim e pelos(as) alunos(as),
estavam a proibicdo da realizagdo da atividade na escola, devido a
utilizagdo de celular em sala de aula e a falta de acesso, de alguns(as)
alunos(as), a um aparelho celular. Porém, nada disso me impediu de
fazer um excelente trabalho.

Nesse cenario, a educagao ndo € apenas uma acao técnica que,
pela implementagéo de determinados procedimentos, realiza objetivos
preliminarmente estabelecidos. Ela podera transcender também do
que esta instituido por meio da pratica de atitudes (trans)disciplinares
que considerem as varias manifestagoes de alunos(as) e professo-
res(as), diante nao s6 de objetivos cognitivos e de interesses politicos,
mas também de movimentos atitudinais, vitais e (multi)culturais.

EXPERIENCIAS ALCANCADAS
AO LONGO DESSA CAMINHADA

Neste relato de experiéncia, busquei evidenciar a insercao de re-
cursos tecnoldgicos moveis no processo de ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita, em préticas de sala de aula. Além disso, foi possivel
também aos alunos aprender, ensinar, criar, inovar e se descobrirem
como autores de suas préprias produgoes poéticas.

Os(As) alunos(as) descobriram o prazer que a producéo li-
teraria pode proporcionar a partir de uma escrita movel, uma vez
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que a relagao deles(as) com o celular, a partir dessa interacao em
rede, deixou de ser apenas uma brincadeira, uma pratica utilitaria,
ou mesmo, uma relagcdo de poder quando pensam ter o melhor
aparelho celular entre os colegas de sala.

A desobediéncia a norma escolar de ndo poder usar o celular
foi (re)direcionada para outras possibilidades. A utilizacao do celular
foi permitida para fins pedagoégicos e passou a ser uma das possibili-
dades para despertar o interesse dos alunos nas praticas de leitura e
escrita de textos literarios “curtos” e significativos.

Essa visdo humanizadora da pratica de ler e escrever possibili-
tou diversas transgressoes conscientes do ato de registrar, sistemati-
camente, 0 que se pensa. A atividade de escrever tornou-se, entao, a
Arte de Escrever, sem medo, sem pressao e sem modelos autoritarios,
também concretizada com a experiéncia viva dos préprios alunos, que
presentificaram, em suas produgdes, 0s processos linguisticos e extra-
linguisticos vividos pelo sujeito-autor.

SUGESTOES BIBLIOGRAFICAS
SOBRE O TEMA

ALLAN, Luciana Maria. A proibi¢céo do celular nas escolas faz sentido? Porvir.
2013. Disponivel em: <http://porvir.org/porpensar/proibicao-celular-nas-
escolas-faz-sentido/20130730>. Acesso em: 5 mai. 2022.

BATISTA JUNIOR, José Ribamar Lopes; LIMA-NETO, Vicente; OLIVEIRA,
Carlos Alexandre Rodrigues de; PAIXAQ, Sérgio Vale da (Orgs.). Letramentos
e tecnologias digitais: navegando pela sala de aula da educacgéo bésica. 1.
ed. Recife (PE): Pipa Comunicagao, 2018. v. 5. 250p.

BATISTA JUNIOR, José Ribamar Lopes; LIMA-NETO, Vicente; OLIVEIRA,
Carlos Alexandre Rodrigues de; PAIXAO, Sérgio Vale da (Orgs.). Mdltiplos
olhares para a educagéo basica: géneros textuais e (multi)letramentos. 1.
ed. Recife (PE): Pipa Comunicagao, 2019. v. 7. 298p.

BATISTA JUNIOR, José Ribamar Lopes; LIMA-NETO, Vicente; OLIVEIRA,
Carlos Alexandre Rodrigues de; PAIXAO, Sérgio Vale da (Orgs.). Praticas

214



de sala de aula e formacao de professores. 1. ed. Recife (PE): Pipa
Comunicagéao, 2020. v. 8. 266p.

BRASIL. Ministério da Educacéao. Base Nacional Comum Curricular —
BNCC. Brasilia, DF, 2017.

CHARTIER, Roger. Lingua e leituras no mundo digital (Org.). Os desafios
da escrita. Sao Paulo: Ed. UNESPE 2002.

COSCARELLI, Carla Viana. Tecnologias para aprender. 1. ed. S&o Paulo:
Parabola, 2016.

COSCARELLI, Carla Viana; RIBEIRO, Ana Elisa. Letramento digital:
aspectos sociais e possibilidades pedagogicas. 3. ed. Belo Horizonte:
Ceale, Auténtica, 2017.

KENSKI, Vani Moreira. Educacgao e Tecnologias: 0 novo ritmo da informagao.
Campinas-SP: Papirus, 2007.

LEMINSKI, Paulo. Distraidos venceremos. 1. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1995.

LEVY, Pierre. A inteligéncia coletiva: por uma antropologia do ciberespaco.
3. ed. Sao Paulo: Loyola, 2000.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Sao Paulo: Editora 34, 1999.

OLIVEIRA, Carlos Alexandre Rodrigues de. CelulArte: possibilidade literaria
em rede. txt: leituras transdisciplinares de telas e textos. Belo Horizonte,
ano 4, n. 8, jul./dez. 2008. Disponivel em: <http://www.letras.ufmg.br/
atelaeotexto/depoimento_carlos.html>. Acesso em: 10 abr. 2022.

PIVA JUNIOR, Dilermando. Sala de aula digital: uma introdugéo a cultura
digital para educadores. Sao Paulo: Saraiva, 2013.

RIBEIRO, Ana Elisa. Multimodalidade, textos e tecnologias: provocagoes
para a sala de aula. 1. ed. S&o Paulo: Pardbola, 2021.

RIBEIRO, Ana Elisa. Textos multimodais: leitura e produgéo. 1. ed. Séo
Paulo: Paréabola, 2016.

ROJO, Roxane. Pedagogia dos Multiletramentos. In: ROJO, Roxane;
MOURA, Eduardo (Orgs.). Multiletramentos na escola. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2012. p. 11-34.

XAVIER, Antbnio Carlos. Nao podemos ver o celular como inimigo. Porvir.
2013. Disponivel em: <http://porvir.org/naoc-podemos-ver-celular-como-
inimigo/>. Acesso em: 5 maio 2022.

215



ENTRE(LINHAS) DAS BONITEZAS
APRENDIDAS DE C. H. S. S.

[..] o Professor Carlos deu uma aula de motivacao aos pre-
sentes. Ele utilizou suas préprias vivéncias como material de
sua fala. A capacidade de inovar do professor € de se admirar,
pois com seu exemplo é possivel perceber que nao ha limites
para a criatividade, que ela acontece quando se acredita na-
quilo que defendemos. No caso do professor, as tecnologias
sdo um ponto forte de suas pautas para a educagao e uma
tematica de extrema importancia para esses tempos de en-
sino remoto e o mundo pds-pandemia, onde o debate educa-
cional gira em torno dessas questdes tecnoldgicas. Um outro
ponto a ser explorado na fala do Professor Carlos € a impor-
tancia da autoconfianca, uma caracteristica escassa no meio
docente. Para lidarem com essa volta ao ensino presencial,
os professores terdo que buscar essa autonomia e forga den-
tro de si, a fim de, lidar com os inumeros desafios que terdo
pela frente, desde a motivacao dos alunos, as evasdes e 0 au-
mento das desigualdades da aprendizagem. Dessa forma, o
uso das tecnologias pode auxiliar nesse processo, e assim, di-
minuir as distancias no aprender (Avalia¢do de M.M.E.PS do.
49 WebEncontro As relagées interativas em sala de aula: o papel
dos(as) docentes e dos(as) discentes frente uma prdtica diddtica
inovadora, C.H.S.S. 27 de outubro, de 2021).

ENTRE(LINHAS) DAS BONITEZAS
APRENDIDAS DE C. H. S. S.

[..] A pratica inovadora do professor Carlos Alexandre pro-
voca o protagonismo dos estudantes. E as discussdes acerca
do trabalho da docéncia nos levaram ao entendimento de
que se trata de um trabalho politico e que precisamos con-
quistar os espagos para que as situagdes pedagogicas sejam
aceitas com menos espanto (Avaliacdo de M.M.E.P.S da 42
WebEncontro As relagbes interativas em sala de aula: o papel
dos(as) docentes e dos(as) discentes frente uma prdtica diddti-
ca inovadora, C.H.S. S.27 de outubro, de 2021).
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Carta da Profa. Marcia Ambrasio:
as bonitezas das aprendizagens
docentes e discentes

Marcia Ambrésio
Doutora em Educacao pela

Universidade Federal de Minas Gerais

Professora Associada no Departamento
de Educacgéo e Tecnologias (UFOP)

PREZADAS(OS) CURSISTAS E LEITORES(AS):

Cumprimento-as(os) com o sentimento de ter feito, junto a equi-
pe polidocente, um rico trabalho na disciplina Tendéncias da Pesquisa
em Educacgéo, detalhados no Capitulo 1 desta obra. Vejam quantos
relevantes assuntos debatemos e que estao sintetizados em seguidal
Os assuntos e temas séo estes:

. Conte-me sua histérial

. As bonitezas da docéncia, seu saber e sua pesquisa.

. Saber, conhecer, avaliar, por qué?

. Conhecimento cientifico, formagao e identidade do professor.
. Vidas de professoras e as multiplas linguagens.
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. A pesquisa bibliogréfica e a experiéncia docente como partes
da atividade cientifica.

. Instrumentos de pesquisa qualitativa — observacao de campo e
entrevista, fotografia e grupo focal.

. O TCC e aredagao de trabalhos académico-cientificos.

. A monografia e a redacéo de trabalhos académico-cientificos.
. Abordagem qualitativa e etnografia.

. Entre inquietacdes e quietude nas cartas, a pesquisa.

No intersticio do desenvolvimento da disciplina supracitada,
desenvolvemos um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) denomi-
nado Hospitalidade docente e realizamos, também, a Aula Inaugural
em ambos os municipios de Santa Cruz do Escalvado e Rio Doce.
Durante a Weboficina sobre a plataforma Moodle,*® os(as) cursistas
tiveram contato com a proposta do curso e foram orientados para o
adequado uso dos itens propostos, a medida em que trabalhavam
com os seguintes conteddos:

. Introducgao a Plataforma Moodle.

. Configuragdes béasicas de uma sala virtual (primeiro acesso, a
estrutura de uma sala virtual, perfil de usuario, os recursos ba-
sicos que a Plataforma oferece tais como férum, tarefa e envio
de arquivo etc.).

. Apresentacéo e vivéncia de alguns recursos que poderao ser
utilizados pelo(a) docente na Moodle, como forma a garantir

59  Nossos convidados, para ministrarem a Weboficina, foram: Professor Jorge Luis Costa
(DEETE/UFOP) e Professor André Felipe Pinto Duarte (DEETE/UFOP), com a colaboragao
dos técnicos colaboradores: Meire de Castro e Guilherme José Anselmo Moreira (suporte
tecnolégico, informéatico do ambiente Moodle); Gilberto Correa Mota e Roger Davison
Bonoto (Webconferéncia).
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maior dinamismo para a aprendizagem dos alunos, especial-
mente livros, glossarios, wikis, webinario, dentre outros.

Antes de trabalhar com o contedido da disciplina, abordamos,
também, assuntos relacionados com a Educacgéao a distancia e as ati-
tudes motivadoras que os(as) cursistas precisam desenvolver para um
bom aproveitamento do curso, tais como: a autonomia, organizagao
do tempo, capacidade de ouvir outras pessoas, bom nivel de leitura,
capacidade de escrever e sistematizar os conhecimentos adquiridos,
de resolver problemas, ter autodisciplina, autodirecionamento etc.,
conforme mostra a Figura 1 em seguida.

Figura 1 — Organograma com as atitudes motivadoras e necessarias
para um bom desempenho dos estudantes, no ensino a distancia

ORGANIZACAY
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EAD
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BOM NIUEL
DE LEITURA

CAPACIDADE
DE ESCREUER
E REGISTRAR

Fonte: Adaptacao da organizadora
da obra as orientagdes de Ropoli, 2007.
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Apontamos também que esta modalidade de ensino néo é en-
tendida por nés como sinénimo de cursos que oferecem facilidades no
processo educativo e que tém baixa qualidade de ensino. Trabalhamos
noutra via. Nosso curso exige do(a) estudante a mesma dedicagao
de um curso presencial, com a diferenca de que, na EAD, o automo-
nitoramento, pelos (as) estudantes, de suas proprias aprendizagens,
assume a centralidade no processo educativo, e a equipe polidocente
€ gestora e mediadora desse processo.

E desejavel, acima de tudo, que o aluno se sinta motivado para
estudar em um curso oferecido na modalidade a distancia.
Além de motivagao, é recomendavel que o aluno saiba geren-
ciar o seu tempo, tenha autodirecionamento, possua um bom
nivel de leitura, seja capaz de “ouvir” o outro no meio virtual,
tenha capacidade para resolver problemas, tenha disciplina e
autonomia e, também a convicgdo do que quer e sente pra-
zer em aprender. Isso significa mudanga de comportamento
e, como toda mudanca, no inicio pode parecer estranha, mas,
com dedicagéo, ela podera trazer novos caminhos, novas
oportunidades (ROPOLI, 2007, p. 47).

Compactuamos com a autora citada, e nosso processo didati-
€O vai ao encontro das suas proposicdes, sendo formativo, a servico
das diferentes aprendizagens e por meio de variados instrumentos de
avaliacdo. Nossa postura e a dos(as) tutores(as) estao atreladas ao
processo € ao produto de nossas acdes, nos quais o registro dos sa-
beres aprendidos reflete nossa concepcao de educagao, nosso modo
de ser e de nos fazer professores (as).

Durante o desenvolvimento do curso os(as) estudantes vao sen-
do, constantemente, convidados ao debate. A organizagcdo dos nossos
foruns de debates, das atividades de aprendizagem e a proposta do
trabalho final sdo exemplos de como trabalhar situagoes pedagdgicas
de forma transdisciplinar. Nosso planejamento é sisteméatico, dindmico
e flexivel. Neste sentido, as atividades de ensino sdo importantes ins-
trumentos de mediacao pedagdgica, de conhecimento e de avaliagcao
como forma de verificagéo de aprendizagem, e sé&o, verdadeiramente,
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uma préatica ameacadora e autoritaria. Lembramos que os(as) cursis-
tas que néo participam, de forma continua e processual, das agoes de
aprendizagens desta disciplina e, também, de outras, acabam por
comprometer a sua permanéncia no curso.

Quantas aprendizagens! Quantas inquietacoes!

Produzimos a disciplina Tendéncias da Pesquisa em Educagéo
e no seu entremeio, a sistematizagdo do Webinario de Pequisa em
Educagao (2021), as acdes extensionistas do Programa de Extensao
Pedagogia Diferenciada (2022); e, ainda, nossos Webinarios, Web-
prosas, aulas presenciais, orientagcdes € monitoramento das aprendi-
zagens, dentre outras atividades. Todas estas foram realizadas com
a colaboracéo da equipe polidocente, dos(as) estagiarios, dos moni-
tores(as) de extensao, docentes convidados(as), secretaria do curso
e equipe administrativa (2022).

As produgbes postadas nos féruns, os trabalhos realizados,
as varias mensagens que recebi (recebemos), as autoavaliagdes/
avaliagbes dos(as) cursistas ja postadas na sala virtual do 7° Webi-
nario Vidas de Professores(as) e as multiplas linguagens no processo
educativo avaliando aspectos desta disciplina e se autoavaliando,
revelaram que a relacao professora/aluno foi sendo estabelecida de
diferentes formas e que os/as estudantes vao se posicionando, de
forma interativa, no ambiente virtual de aprendizagem.

Percebemos que alguns(algumas) cursistas avaliam a dificul-
dade em manusear as TDICs, mas, mesmo assim, apontam como
positiva a forma como se dispdem a entrar em contato com as infor-
magcoes disponiveis na plataforma e com algumas transcritas no fim
do texto. Nesse sentido, percebo que ainda temos um bom caminho
para estabelecermos, de fato, o que Valente(2010) define como Co-
munidade Virtual de Aprendizagem (CVA)%°.

60 Ver Valente (2010, p. 323) para ter acesso ao conceito de Comunidade Virtual de
Aprendizagem (CVA).
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A TECITURA DA DISCIPLINA_TENDENCIAS
DA PESQUISA EM EDUCAGAO

Comegamos a disciplina de Tendéncias da Pesquisa em Edu-
cagao com o desafio de participar do férum intitulado Conta-me sua
histdria. Esta foi uma das acdes de aprendizagem que se compdem,
de uma forma carinhosa, com a escuta das experiéncias docentes e
que, por isso, foram muito ricas, emocionantes, acolhedoras e hu-
manas. Toda esta acao trouxe paz e estimulou afetos. Podemos di-
zer que foram oferendas literarias, artisticas e pedagdgicas postas
na cena virtual do Férum. Ao ler os memoriais de vocés, que foram
registrados em um livro intitulado Escre(vidas) docentes. as rochas
do conhecimento (AMBROSIO & PIMENTA, 2023), choramos, rimos,
refletimos, aprendemos, esvaziamos medos, renovamos nossas es-
perancas. Estao todas, todos e todes cursistas de parabéns!

No Férum nomeado de Saber, conhecer, avaliar, por qué?,
vocés foram convidados a pensar sobre pesquisa, aprendizagem,
avaliagao como agdes humanas que precisam ser, constantemente,
revisitadas, reavaliadas. Em um primeiro momento, vocés leram o
texto de Bambira apud Ambrésio (2015), intitulado Saber, Conhecer,
Avaliar, por qué?, sintezado abaixo:

Trata-se da histéria de uma menina chamada de Maria Marcia que,
ao participar de um do ritual tradicional de elaboracdo do peixe
na Semana Santa, observou que sua mae cortava a cabega e o
rabo do peixe, questionou-a sobre o porqué de fazer isso. A méae
respondeu que ndo Ssabia, que tinha aprendido assim e sempre
fazia da mesma forma, orientando-a a questionar a avd dela. A avd
informou que nédo sabia, também. A garotinha precisou recorrer a
bisavé, Dona Maria, que, espantada com a pergunta tao inusitada,
respondeu-lhe. — ‘E por que na minha época, n&o existiam tabulei-
ros grandes que coubessem o peixe inteiro e, por isso, era neces-
séario cortar-lhe a cabega e o rabo, antes de colocar para assar.”
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Dona Maria criou a receita, sabia e conhecia a necessidade de
cortar a cabeca e o0 rabo do peixe. Mas, ao transmitir a receita para a
filha e esta para a neta, sem questionarem o motivo do corte, apenas
reproduziram um ensinamento que elas sabiam — Saber inconsciente
— 0u seja, sabiam, mas nao conheciam por que sabiam. O questiona-
mento, na histéria narrada, conduziu a busca de informagdes, propbs
novos significados e novas perspectivas frente ao que se pretendia
aprender. Uma atitude passiva na relagao com o conhecimento, impli-
ca somente transmissdo de conceitos e fatos, como ocorreu até um
determinado momento da Histéria (durante trés geracdes), que mui-
tas vezes seréao reproduzidos sem a compreensao dos porqués. Para
conhecer é necessario ter atitudes de inquietudes, como fez Maria
Mércia — aprender a perguntar e investigar. Vimos que as experiéncias
podem ser enriquecidas a medida em que s&o permeadas de senti-
dos e significados, sendo constantemente aprimorados. No caso do
conhecimento escolar, 0 processo avaliativo deve servir de instrumento
para a compreensao dos conceitos, atitudes, procedimentos se fazem
necessarios em cada contexto de aprendizagem.

Ao pesquisador cabe compreender, buscar os porqués, as cau-
sas das perguntas que o mundo da educagdo nos esta pro-
pondo. E aqui vem o segundo apelo que mencionei, apelo a
ACAO: compreender para AGIR. Diante das respostas que o
mundo esta dando diante do que é; diante da compreenséao,
pela pesquisa, do por que & assim, levanta-se o apelo a ACAO.
Primeiro, a compreensao, pela pesquisa; Segundo, a agéo, que
a pesquisa motiva, demanda, mesmo exige e, sobretudo, orien-
ta — a agado para transformar (SOARES, 2015, p. 4).

Trazemos mais um excerto da Laureada Magda Soares que vai
ao encontro da ideia central da histéria do peixe e da Maria Marcia,
uma menina questionadora - num contexto de aprendizagem centrado
na busca dos porqués, gestando a compreenséo por meio de um ciclo
reflexivo, capaz de gerar sentidos, significados e uma acgao transforma-
dora para os(as) aprendentes. Desta forma, podemos destacar que
por si sO, a experiéncia, nem sempre, leva a novos aprendizados.
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Num segundo momento, do Férum 1, vocés foram estimulados
a fazer a surpreendente experiéncia do ponto cego, que foi proposta
e analisada por importantes pesquisadores(as) da cognicao humana,
nas primeiras paginas da obra intitulada A Arvore do conhecimento:
as bases biolégicas da compreensao humana, de Maturana & Varela
(2001, p. 23), conforme excerto na Figura 2, expresso a seguir:

[...] Cubra o seu olho esquerdo e olhe fixamente para a cruz na
figura 1, segurando a pagina a uma distancia de cerca de 40
cm. De repente, vocé observara que o circulo negro desapare-
ceu. Experimente depois girar a pagina de modo que o ponto
preto cortado pela linha reta, fique no lugar antes ocupado pelo
primeiro circulo. Faca esta experiéncia e veja 0 que acontece
(de MATURANA & VARELA (2001, p. 23).

Figura 2 - A experiéncia do Ponto Cego

_I_

Fonte: Maturana & Varela (2001, p. 22- 25 passim).
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Os autores explicam que, ao fazermos a experiéncia acima, cer-
tificamo-nos de que na posigdo em que o circulo preto se encontra, 0
olho ndo consegue vé-lo. Sendo assim, qualquer objeto que la estives-
se nao seria visto, pois a imagem atinge um lugar da retina de onde
sai 0 nervo Optico, que nao tem sensibilidade a luz. Desta forma, n&ao
vemos o ponto preto da imagem a direita (ponto A) — que € o chamado
“ ponto cego”. Da mesma maneira, ao girarmos a pagina, colocando
0 ponto cortado pela linha na mesma posicao em que estava, origi-
nalmente, o circulo preto, veremos apenas a reta e onde devia estar o
ponto, ou seja, aparece a continuagao da reta, e desaparece o ponto
preto. Entretanto, ele sempre esteve la. Tal experiéncia revela que nao
Vemos que ndo vemos, ou seja, nossas observagdes sS40 menos so-
lidas do que parecem. Dito de outra forma, ha sempre um ponto que
0s nossos olhos nao veem e a nossa percepgao corrente do mundo
nao se da conta dessa descontinuidade da visdo. Os neurocientistas
chilenos explicam que estamos acostumados a pensar que 0S N0SS0S
olhos veem tudo a nossa volta, sem qualquer falha, o que nao é verda-
de. Para Melo (2004, p.100), é impossivel separar a nossa capacidade
de observar e comunicar nossas observacdes da experiéncia concreta
de fazer coisas e interagir com outras pessoas.

Todos nés observamos o que, juntos, aprendemos a observar.
Por esta razdo, a nossa experiéncia tende a aparecer com a
forca do 6bvio e do inquestionavel. Dai a importancia da refle-
x80. Refletir sobre alguma coisa que acreditamos saber é nos
perguntarmos como conhecemos aquilo que dizemos conhe-
cer. Esta atitude, tao importante na vida cotidiana, base para o
reconhecimento de que as nossas certezas sdo vulneraveis e
devem ser justificadas, também é fundamental para uma correta
apreciagdo do empreendimento cientifico. A pesquisa baseia-
-se na observagao e no cuidadoso treinamento deste obser-
vador profissional _o cientista. Mas é a reflexdo que introduz a
duvida sobre a realidade do que estamos apenas costumados
a ver e faz da Ciéncia uma aventura de permanente recriagcéo do
mundo, na qual estamos todos chamados a participar.
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Matura e Varela (2001) e Melo (2004) nos ajudam a dissociar
dois termos que, nem sempre, andam juntos: observagao e reflexao.
Ademais, destacam a importancia da rigorosidade na sistematizagéo
0 ensino e da pesquisa. Tal perspectiva vai ao encontro das reflexdes
de Teixeira (2017;2021), e seria traduzida, sinteticamente, na frase:
“0 pesquisador precisa desenvolver as atitudes de quietar-se, inquie-
tar-se e indagar-se”.

Jacques Rousseau, no século XVII, ja descrevia a importancia
do olhar e, ao mesmo tempo, dos cuidados que o0 homem deve ter
para nao se deixar levar pela extensao do olhar, sem que, para isso,
tivesse outras referéncias. Em sequéncia ao texto acima transcrito, o
autor diz que uma forma de minimizar os erros que a visao pode co-
meter seria “[...] subordinar o érgéo visual ao tatil e reprimindo, por
assim dizendo, a impetuosidade do primeiro sentido pelo movimento
lento e ordenado do segundo” (ROUSSEAU, 1999;152). Outrossim, o
autor completa dizendo que, ao desenvolver o conjunto de sentidos ao
maximo, o ser humano adquire a capacidade de bem julgar.

No video Aprender a aprender®’, o personagem (mestre) que
mediou a aprendizagem do seu aprendiz na construgdo do conheci-
mento, no monitoramento, permitiu 0s “erros”, sem apresentar um mo-
delo correto e/ou repreender. Mediou os conflitos cognitivos do apren-
diz, permitindo-lhe a autoconfianga, atitude necesséria para consolidar
novas aprendizagens. O mestre confiou no potencial do(a) aprendiz, a
ponto de ele(a) conseguir aperfeicoar e corrigir os seus “erros”, o que
deve ocorrer nas propostas de ensino/aprendizagem, de avaliagao es-
colares, nas experiéncias das pesquisas etc..

Com os textos disponiveis nas salas de aprendizagens, mostra-
mMOs que a pesquisa em educagao pode ser narrada por meio das ex-
periéncias, dos objetos educativos, disponiveis nas escolas (nas cenas
escolares), das experiéncias de ensino e das narrativas de pesquisa.

61 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Pz4vQM_Emz|
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MONITORAMENTO DO TCC -
PLATAFORMAS DE LETRAMENTO
ACADEMICO E SEMINARIO DE PESQUISA

Para o processo de acompanhamento geral do TCC, a coorde-
nagao do curso disponibiliza duas plataformas de Metacurso — Letra-
mento académico e Orientagdo para pesquisa/escrita do TCC — Semi-
nario de Pesquisa —, por meio da autogestao dos(as) cursista(s).

Estas plataformas séo abertas apds a finalizagédo da primeira
disciplina Tendéncias da pesquisa em Educacéo, ficando disponiveis,
com as reorganizagoes necessarias, até a finalizagao dos TCCs, as
quais s&o acompanhadas pela coordenacéo do curso, por tutores(as)
e um(a) bolsista, caso haja disponibilidade de bolsa.

Também sao realizadas, durante o curso, as oficinas sobre letra-
mento académico (CORREA, 2017) e pesquisa em educagédo, ambas
presenciais nos municipios® de Rio Doce e Santa Cruz do Escalvado,
locais em que o curso é oferecido com o objetivo de subsidiar o aluno do
curso de especializacdo na producao de seu trabalho académico-cienti-
fico final. Durante a realizagao das oficinas, o(a) cursista trabalhara com
estratégias de leitura de textos cientificos, organizacdo das informacoes
e producéo de um texto cientifico, e, também, com estratégias/procedi-
mentos de pesquisa, agdes necessarias na organizacéo do TCC.

No processo de elaboracdo dos textos, os problemas vao
surgindo e vamos (re)dimensionando nossas agoes coletivas em prol
da formacédo de nossos(as) estudantes. A escrita de um TCC nao é
um trabalho simples, e o objetivo de implantarmos estas plataformas
€ contribuir, sistematica e significativamente, para o acolhimento da
diversidade dos projetos de pesquisa que receberemos, na unicidade
dos objetivos académicos.

62 Quando o Curso ¢ ofertado pela UAB, os encontros presenciais ocorrem nos Polos de
Apoio Presencial (PAP), dos municipios selecionados.
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As acbes planejadas visam promover producdes mais qualifi-
cadas na escrita dos trabalhos finais e, por conseguinte, a escrita de
um trabalho académico bem elaborado, com possibilidade de futuras
publicagdes dos produtos e a divulgacdo do conhecimento produzi-
do em artigos para seminarios e congressos, periédicos, livros, ca-
dernos didaticos etc..

A seguir, destaco algumas avaliacdes do nosso trabalho que
foram geradas a partir da orientagao disponivel na Plataforma virtual
do 7° Webinario e Seminario Vidas de professores(as) e as mdultiplas
linguagens no processo educativo —, nos dias 27 a 30 de junho de 2022
(atividades virtuais) e 2 de julho de 2022, respectivamente.

Sintetize, a partir das questdes seguintes, sua autoavaliagao/
avaliagdo de participagdo no 1° Webinario/Seminario:

a. Avalie seu desempenho no Webinario, considerando sua
aprendizagem, a qualidade da sua participagao, sua contribui-
¢ao no chat etc..

b. Avalie se o 1° Webinario “Vidas de Professores(as) colaborou
para que se desenvolvessem as quatro linhas fundamentais do
processo de conhecimento, conforme as diretrizes da Organi-
zagado das Nacdes Unidas para a Educacao, organizada por
Delors (2012), citadas a seguir:

1. Aprender a conhecer — assimilar conhecimentos cientificos e
culturais, gerais e especificos, que se completarao e se atuali-
zardo ao longo de toda a vida.

2. Aprender a fazer — ter ciéncia de procedimentos que ajudem a
afrontar as dificuldades que se apresentem na vida e na profissao.

3. Aprender a conviver — desenvolver o conhecimento a respeito
dos outros, de sua histdria, tradigdes e espiritualidade.

4, Aprender a ser — atuar com autonomia, juizo e responsabilida-
de pessoal.
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Comente as contribuicbes do Webinario para sua formagao
profissional, tendo em vista as quatro linhas do processo de
conhecimento, relacionadas anteriormente. (Questao dispo-
nibilizada na Plataforma Moodle e elaborada pela Professora
Marcia Ambrdésio — Disciplina Tendéncias da Pesquisa em Edu-
cagéo, em 27 de junho de 2022).

A partir das orientacdes acima, (0s)as cursistas fizeram o fee-
dback do webevento. Seguem os excertos avaliativos selecionados
entre 50 respostas, as quais foram postadas na plataforma Moodle.

M.S. refletiu assim:

[...] no decorrer desses dias, acredito que 0s ensinamentos e
as experiéncias me tornaram um ser humano mais completo e
ciente das mudangas a serem realizadas e da importancia de
assumir o papel de transformador na educacgao [...].

O aumento dos saberes permite compreender melhor o am-
biente sob 0s seus diversos aspectos, favorece o despertar
da curiosidade intelectual, estimula o sentido critico e permite
compreender o real, mediante a aquisicao de autonomia e a
capacidade de discernir.

Aprender a conhecer e aprender a fazer estao, em larga medida,
indissociaveis. No entanto, a segunda aprendizagem esta mais
estreitamente ligada a questao da formagéo profissional.

Aprender a viver juntos, aprender a viver com 0s outros, sem
duvida, tal aprendizado representa um dos maiores desafios da
atualidade. O mundo atual esté4 repleto de violéncia, em oposi-
¢ao a esperanca que alguns tém no progresso da humanidade.

Aprender a ser, pois a educagao deve contribuir para o desen-
volvimento total da pessoa, quanto no espirito, corpo, inteligén-
cia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal e
espiritualidade. Todo ser humano deve receber uma educagao
que lhe dé ferramentas para o despertar seu pensamento criti-
co e autbnomo, assim como para formular seus juizos de valor
e ser autbnomo intelectualmente.

Mais do que nunca, quanto a educagao parece ter, como
papel essencial, conferir a todos os seres humanos a liber-
dade de pensamento, ao discernimento, aos sentimentos
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e aimaginagao de que necessitam para desenvolver 0s seus
talentos e permanecerem, tanto quanto possivel, donos de
seus proprios destinos (Resposta da Cursista M.S. em 5 de
julho de 2022 - Plataforma Moodle — UFOP).

M.S.B pontuou:

A participagao no 7° Webinario Vida de professores foi muito
importante, aprendi muito sobre conceito de multiculturalis-
mo, diversidade e pluralidade. Tive ciéncia do que sei, conhe-
ci novas préticas e procedimentos que me ajudardo muito, a
curto e a longo prazo. Conclui que o conhecimento deve ser
usado para ser aplicado de maneira que a convivéncia, a e o
respeito as diferencas sejam constantes em qualquer lugar.
Levarei comigo que ser professora é um desafio que deve ser
realizado com autonomia e responsabilidade. para que tenha
sempre resultados positivos. (Avaliacao da Cursista M.S.B.,
em 5/06/2022 - Plataforma Moodle — UFOP).

K.S.M avaliou o curso assim:

Os dias foram de muita aprendizagem, pude receber informa-
¢Oes necessérias para minha formagéo e também enriquecer o
meu curriculo na area educacional, pois foi gratificante entender
e conhecer conceitos acerca de projetos de pesquisa, e saber
que ainda preciso realizar aprofundamento neste campo. O We-
binario de professores me proporcionou conhecimentos sobre
pesquisa e coleta de dados, com as quais pude aprender e
entender que a area educacional abrange diferentes métodos,
e que qualquer metodologia pode ser utilizada como pesquisa,
lembrando-me da necessidade de romper preconceitos. Para
elaborar um projeto, o pesquisador necessita de planejamento
e estar em constante atualizacdo da demanda social e educati-
va. O pesquisador tem sua identidade individual e multicultural,
entdo ele ndo é neutro, toda pesquisa parte de um problema,
ela deve ser algo que instigue o pesquisador, para que ele assim
se sinta interessado em coletar dados e realizar a pesquisa com
satisfagao. O campo educacional tem pluralidade de conheci-
mentos, o campo de pesquisa deve abranger histérias de vida,
pois conhecer vidas € enriquecer nossa diversidade. Em relagdo
as quatro linhas fundamentais do processo de conhecimento,
0 aprender a conhecer € a construgao do conhecimento que
recebi durante os dias de Webinario; aprender a fazer, mostrar a
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coragem de correr riscos, de errar na busca de acertar; apren-
der a conviver traz o desafio da convivéncia que apresenta o
respeito a todos. E, finalmente, aprendermos a ser, isto seria o
mais importante por explicitar o papel do cidadao e o objetivo
de realizar, pois assim atuamos com autonomia, juizo e respon-
sabilidade pessoal. (Avaliacdo da Cursista K.M.S, 5/06/2022,
Plataforma Moodle — UFOP).

V.M.S disse:

Os temas trabalhados no Webinario sao, além de esclarecedores,
uma ampliagao dos saberes do educador, que fomenta e instiga
0 aluno em sala de aula. Os topicos levantados nos ajudam nao
apenas a ensinar os contelidos em sala, como também abrem
0s nossos olhos para as metodologias direcionadas ao aprender,
mostram como devemos nos preparar para absorvermos 0 ma-
ximo de conhecimento e como poderemos utiliza-lo no processo
de aprendizagem, colocando o aluno como protagonista desse
universo que antecede sua atuagdo no mundo. (Avaliagéo da
Cursista V.M.S,em 5/06/2022, Plataforma Moodle — UFOP).

S.N.S.G. destaca o seguinte:

As contribui¢cdes para minha vida profissional me fizeram refletir
que é preciso estarmos sempre em busca de novos conheci-
mentos para aplicarmos no dia a dia. E preciso estarmos sem-
pre refazendo 0s nossos planejamentos para que haja um bom
resultado no trabalho. E necessario conhecermos a histéria e o
modo de vida dos outros para que a convivéncia seja harmo-
niosa. E preciso agirmos com autonomia, sermos auténticos,
conduzimos nossas agdes com responsabilidade. Avaliagéo da
Cursista S.N.S.G, em 16/06/2022, Plataforma Moodle — UFOP).

M.J.A agradece assim:

Este webinario desenvolveu, em mim, uma grande vontade de
buscar mais, incentivando-me ao questionamento, a medida que
assistia as aulas, lia os textos maravilhosos, percebia claramente
que se paro, perco muitas oportunidades de conquistas. Gostoso
voltar a ser crianga com a musicas, dangas, histérias, maravi-
lhoso abrir minha mente para um horizonte vasto de buscas, de
conhecimento! Nao estou sozinha, me vejo cercada de pessoas
com grandes experiéncias aumentando minha bagagem cultural.
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Quem néo busca, ndo questiona nao vé além, acredita naquilo
que ouve, naquilo que |é. Sinto-me incentivada, encorajada a se-
guir em frente, ir muito além do que eu imaginaria. Avaliagdo da
Cursista M. J. A, em 14/06/2022, Plataforma Moodle — UFOP).

Os excertos das Cursistas M.S., M.S.B, KM.S, VM.S, S.N.S.G,

M.J.A, selecionados e destacados acima, revelam diferentes reflexdes
que pontuamos a seguir:

1.

a capacidade das professoras de refletirem sobre si mesmas e
sobre seu oficio.

a importancia de conhecer as tipologias das aprendizagens,
de planejar novas praticas, novos procedimentos, com vistas a
melhoria das praticas pedagdgicas oferecidas na/para a edu-
cagao basica publica.

a compreensao das estratégias de pesquisa usadas como su-
portes para a investigacao em educacéao, instrumentalizando o(a)
cursista na producéo de seu trabalho académico-cientifico final.

a relevancia de tracar estratégias de leitura, organizacéo e pro-
ducéo de textos cientificos, e, também, de elaborarem as estra-
tégias/procedimentos de pesquisa.

a importancia da relacdo pedagdgica de interestruturacéo do
conhecimento que, segundo Dalben (1998) e Not (1981), se
consolida por meio de uma interrelacao permanente - professor/
aluno/conhecimento.

As avaliagbes selecionadas permitem perceber a capacidade

dos(as) cursistas (que ja sao professores) de refletirem sobre si mes-
mos(as), transformando-se e trazendo contribuigbes ricas nao so para
os féruns, como também para a elaboragédo de seus memoriais, e 0
Trabalho de Concluséao de Curso.
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Nossos(as) cursistas sao incentivados(as) a construfrem seus
proprios textos, seus préprios roteiros, a escreverem e elaborarem
seus textos/suas atividades, minimizando as acdes reprodutivas, que
aparecem, constantemente, no processo pedagdgico, quando natura-
lizamos a docéncia.

Todas as agdes formativas da disciplina e do curso visam esti-
mular os(as) cursistas a serem autores(as) da/na pratica pedagogica,
a produzirem suas atividades de ensinar, aprender e avaliar de forma
democratica, participativa. Por outro lado, sabemos dos desafios atuais
para desenvolvermos, adequadamente, as quatro linhas fundamentais
do processo de conhecimento, conforme indicado por Delors (2012)
nas diretrizes da Organizacéo das Nacdes Unidas para a educagao no
mundo, descritas na questao para andlise, a qual foi proposta aos(as)
cursistas. Neste contexto, nossa responsabilidade é grande.

Neste sentido, deixamos algumas orientagoes:

. Busque, no exercicio de sua docéncia, em qualquer nivel e mo-
dalidade, ser um(a) professor(a) protagonista, que estimula,
portanto, o protagonismo dos estudantes.

. Oxigene sua pratica pedagogica por intermédio de novas meto-
dologias, recursos e ferramentas didaticas.

. Altere a relagdo com tempo, espaco e conhecimento escolar —
da forma linear, rigida, colonial, para uma nova relacéo ciclica,
aberta, decolonial e inclusiva.

Esperamos, ainda, que a disciplina, esta obra, as outras pla-
taformas de trabalho e nossas agdes presenciais deem suporte para
que os (as) cursistas aprendam bem sobre a postura de um professor
pesquisador e saibam usar, adequadamente, as metodologias e estra-
tégias de pesquisa como suportes para a investigacdo em Educacéo
que irdo realizar por meio de seus TCCs. Na investigacéo dos proces-
sos educativos presentes na realidade da escola e nas praticas dos
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sujeitos sociais aluno(as), professores(as), pais etc.) e das dimensdes
politicas presentes no contexto educacional etc., (os)as cursistas se-
rdo colaboradores ao revelarem nossas praticas pedagdgicas como
alternativas possiveis para melhorarem sua atuacdo como docentes
e, também, darem subsidios para a reflexao de outros(as) docentes.

Queremos contar com seu compromisso, dedicagéo e empe-
nho, por isso, desejamo-lhe sucesso. Tenha coragem e seja persisten-
te diante da necessidade permanente de aprender e anunciar diferen-
tes possibilidades formativas para o desenvolvimento docente.

Com afeto,
Maércia Ambrésio

Professora Associada no Departamento de Educacdo e
Tecnologias (UFOP)

Professora da disciplina Tendéncias da Pesquisa em
Educacéo (DEETE/UFOP)

Coordenadora do Curso de Pds-graduagdo em Praticas
Pedagdgicas (DEETE/UFOP)
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Na quinta parte da obra, composta pelo Capitulo 11, apresen-
tamos um Guiafélio do 1° Webinario de Pesquisa em Educacao (2021)
que abrem o leque para novos debates acrescidos aos temas que
entre(lagam) o ensino, a pesquisa e a extensao, arrematando o0s fios
em forma de resumos, links, com QR Code das Webconferéncias e dos
Podcasts que ja foram publicados no canal do You Tube e Spotify do
Programa de Extensédo “Pedagogia diferenciada: praticas inovadoras
de ensino, pesquisa e extensao” — nos anos de 2022 a 2027.

Nosso obijetivo foi possibilitar ricas reflexdes acerca da pesquisa
qualitativa em educacao, no intuito de ajudar nossos(as) estudantes
na escrita de um TCC, e contribuir, sistematica e significativamente,
para o acolhimento da diversidade dos projetos de pesquisa, promo-
ver processos e produtos mais qualificados dos textos académicos,
em diferentes formatos, com vistas a futura publicagéo e divulgagao
do conhecimento por meio de artigos, livros, cadernos didaticos, do-
cumentos em audiovisual etc..
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Capitulo
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Guiafdlio do Wehinario
de pesquisa em educacgao

Marcia Ambrdsio

Doutora em Educagéo pela UFMG
Pés-Doutora pela Universidade de Barcelona

Professora Associada no Departamento
de Educagéo e Tecnologias (UFOP)

Nesta quinta parte da obra, apresentamos um Guiafélio do 1°
Webinario de Pesquisa em Educaggo. Destacamos o fato de que o
conceito Guiafdlio esta sendo usado com base nos significados cor-
relatos a portfolio e webfdlio, definidos por Ambrésio (2013, 2021),
que usa o termo webfélio como uma espécie de teia e um conjunto
de textos produzidos e disponibilizados, de diferentes formas, em
ambientes virtuais na web. E a autora, em outra obra de sua autoria,
define webfdlio e portfélio assim:

[...]Jusa o termo webfdlio, que seria uma espécie de teia e um
conjunto de textos produzidos e disponibilizados, de diferentes
formas, em ambientes virtuais na web”. E define noutra obra:
[...] “o termo webfdlio, temos web (abreviacdo de world wide
web, também conheci'da pela sigla www), que faz referéncia
ao sistema de documentos em hipermidia disponiveis na rede
mundial de computadores(internet). Assim, web significa ‘teia”
de textos e outros materiais produzidos de disponibilizados de
diferentes formas em ambientes virtuais (de aprendizagem ou
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n&o). De modo simplificado e analogo, webfdlio € um portfdlio
em ambientes virtuais”. (AMBROSIO, 2018, p. 694)

Este Guiafdlio redne a sintese das Webconferéncias, os nomes
dos(as) convidados(as) e mediadores(as), os links das gravagoes,
o CR Codes das Playlists de 2021, do Programa de Extenséo em
Pedagogia Diferenciada do ano de 2022 e do Podcast do referido
Programa. Trazemos, também, para este Guia, as vozes avaliativas
dos cursistas em texto que intitulamos de Entre(Linhas) das bonitezas
aprendidas. Estas agbes sao realizadas pela Pro-Reitoria de Extenséao
e pelo Departamento de Educacéo e Tecnologias, do CEAD/UFOR, e
por meio de seus cursos - Praticas Pedagdgicas (especializacéo), de
Licenciatura em Pedagogia(EAD), em parceria interinstitucional com
0 Departamento de Educacgdo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro, o Grupo de Estudos Multicultrais da UFRJ, da Rede interins-
titucional de acdes coletivas — RIA | no intuito de debater as seguintes
tematicas ligadas a pesquisa em Educacéo:

1. abordagem qualitativa na pesquisa em Educacéao;
2. pensamentos, inquietacdes e quietude na pesquisa;
3. conhecimento cientifico, pesquisa participativa, pesquisa-acéo,

formacéao e identidade docentes;
4, instrumentos de pesquisa qualitativa;

5. das narrativas do ensino e das aprendizagens as narrativas pro-
dutoras de conhecimento;

6. os trabalhos académico-cientificos finais como uma produgéo
audiovisual; e

7. escre(vidas) docentes: andlises de diferentes textos dissertati-
VOSs — especializagao, mestrado e doutorado.
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No entremeio das web-discussdes, o debate sobre letramento
académico ganhou centralidade para abordar a leitura, a escrita e ou-
tras estratégias para o desenvolvimento de habilidades académicas e,
também, dos modos de produzir textos académicos e cientificos. Des-
tarte, as Webconferéncias tematicas e as salas virtuais foram plane-
jadas para o Curso de Praticas Pedagdgicas com os focos tematicos
listados em seguida e apresentados na Figura 1:

. Foco 1: Tendéncias da Pesquisa em Educagéo;
. Foco 2: Letramento Académico;
. Foco 3: Linhas de Pesquisa.

Figura 1 — Organograma dos focos tematicos do
Webinario de Pesquisa em Educagéo

WEBINARIOS
DE PESQUISA

7 N

gf rﬁiﬁ%i LINHAS LETRAMENTS

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico do Curso
de Préticas Pedagogicas da UFOR

Para dinamizar a webprosa académica, diferentes teméticas,
ligadas as variadas linhas de pesquisa, séo colocadas em webcena:
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. como aprendem os(as) docentes - trAnsitos entre cartografias,
experiéncias, corporeidades e afetos;

. etnociéncias e etnomatematica no contexto social;
. acbes afirmativas e politicas educacionais: racismo em discusséo;
. relacdo entre escola, desigualdades e resisténcias;
. escolas inovadoras € as novas relacdes com a gestao da aula,

do tempo/espaco do conhecimento e das aprendizagens.

A sistematizacdo dos registros considerados relevantes por nés
sdo uma prova consistente de um trabalho de formacéo docente de
qualidade que estamos, aos poucos, consolidando. Um trabalho de
desenvolvimento profissional tecido por varias maos, por meio de dife-
rentes vozes, que foi iniciado com quinze Webconferéncias, com mais
de vinte cinco convidados(as) brasileiros(as) e de outros paises, com
acoes estendidas, em 2022, para o Programa de extensao Pedago-
gia Diferenciada, até o ano de 2027. As atividades desenvolvidas no
programa tém estimulado a autogestao da prépria docéncia, a partir
do conceito de Zeichner (1993), que caracteriza um professor reflexivo
como aquele que reconhece a riqueza da propria experiéncia.

Os debates que estamos fazendo tém sido usados como refe-
réncia para a escrita de trabalhos de concluséo de curso de Graduagao,
ou de Poés-Graduagoes, por meio de dissertacoes e teses. Esta ndo é
uma agéo simples, e nossas Webconferéncias tém como objetivo tam-
bém contribuir, sisteméatica e significativamente, para o acolhimento da
diversidade dos projetos de pesquisa, promover processos € produtos
mais qualificados dos textos académicos, em diferentes formatos, com
vistas a futura publicacéo e divulgacdo do conhecimento por meio de
artigos, livros, cadernos didaticos, documentos em audiovisual etc. .
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NOSSOS OBJETIVOS SAO OS SEGUINTES:

1. promover um debate sobre a especificidade da educacédo como
campo de conhecimento e de pesquisa;

2. instigar os(as) participantes a desenvolverem um comportamen-
to cientifico, por meio de debates, na busca do conhecimento
e do senso critico;

3. estabelecer relacdo entre conhecimento cientifico, pesquisa
educacional e atividade profissional do professor;

4, identificar a relac&o entre saberes docentes e pesquisa educacional;

5. disponibilizar elementos tedrico-conceituais no campo da pes-
quisa qualitativa em educacéao que possibilitem o exercicio do
fazer cientifico na universidade;

6. apresentar elementos relevantes ligados ao letramento acadé-
mico: leitura, escrita e outras estratégias para o desenvolvimen-
to de habilidades académicas; e

7. possibilitar aos(as) académicos(as) a reflexao acerca do plane-
jamento e desenvolvimento de projetos de pesquisa e trabalhos
académico-cientificos finais.

ORGANIZAGAO DO WEBINARIO DE
PESQUISA EM EDUCAGAO NO AMBIENTE
VIRTUAL DE APRENDIZAGEM (AVA)

As atividades - as webconferéncias e a Sala Virtual do Webinario
de Pesquisa em Educacao- foram ofertadas a qualquer pessoa interes-
sada nos temas — estudante e docente da UFOP estudante e docente
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de outras IES, docente da Educacéo Basica etc. As Webconferéncias
estavam abertas, também, a outros(as) interessados(as), sem a ne-
cessidade de estes fazerem inscricao. As pessoas interessados (as)
nos materiais académicos oferecidos e no certificado deveriam fazer
a inscrigao na Plataforma da UFOP ABERTA e acessarem o endere-
co eletrénico https://moodle.aberta.ufop.br. Apds isto, seguir os pas-
sos das inscricdes nos cursos, digitando /ogin e senha. A sala virtual
foi preparada para a autogestao dos(as) cursistas. Para tanto, os(as)
participantes, ao acessarem a sala virtual, puderam assistir as lives
de forma sincrona ou assincrona, receber sugestdes de textos para
leituras, além de realizar atividades de aprendizagem, féruns virtuais,
videoaulas, conforme sintese apresentada na Figura 2

Figura 2 — Organograma sintese das agdes formativas dos WebEncontros,
do “Webinario de Pesquisa em Educacédo” (2021/2023)

SALAS
VIRTUAIS

1OERINARIOS
DE PESQUISA

WEBINARIGS

FORUNS
DIRTUAIS

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico do Curso
de Préticas Pedagogicas da UFOP
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https://moodle.aberta.ufop.br

Na Figura 2, sintetizamos as acdes formativas, espacos virtuais
de mediagao docente, de disponibilizacdo das atividades avaliativas dos
WebEncontros, do Webinario de Pesquisa em Educacéao — 2021/2023.

Dito de outra forma, por meio da sala virtual, os(as) cursistas
puderam acessar, novamente, a gravacdo de cada Webconferéncia,
ter acesso ao material tedrico, aos slides dos(as) convidados(as) e,
também, responder as questbes debatidas para o acesso aos certifi-
cados e dar o feedback dos encontros.

Ja outros profissionais interessados(as) que nao estavam inscri-
tos na plataforma puderam, e ainda podem assistir as Webconferén-
cias, por meio dos Nnossos espagos virtuais de guarda e divulgacao, nas
redes sociais - blogs especfficos, sites, Facebook, e-mails, Canal do You
Tube Pedagogia Diferenciada e Spotify. Tais plataformas tém como obje-
tivo colaborar para a formagéo de professores (as) estudantes do Curso
de Préticas Pedagogicas, de diferentes licenciaturas. Para divulgacéo,
preparamos o material tedrico, pratico e imagético da pesquisa a ser
disponibilizado nas redes sociais, conforme se vé na Figura 3:

Figura 3 — Processos e produtos desenvolvidos a partir do
Webinario “Pesquisa em Educagéo” (2021 a 2023)

WEBINARIGS
DE PESQUISA
EM EDUCACA®

WEB- / CANAL \ PROGRAMA
CONFERENCIAS YOUTUBE DE EXTENSAG

EBOOKS
8 LISRGS INSTAGRAM

Fonte: Organograma elaborado pela organizadora da obra (2023).
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As gravagbes das Webconferéncias estdo disponiveis, para acessos
assincronos, nos seguintes enderecos:

YouTube: Pedagogia Diferenciada e Professora Marcia Ambrésio DEETE
Instagram: @e.pedagogiadiferenciadaufop

E-mail: ped.diferenciada@ufop.edu.br

Portfélio do CorpoBrincante - www.e-corpobrincante.ufop.br

Podcasts - Spotify Pedagogia Diferenciada - Os Podcasts das Web-
Prosas estao disponiveis em https://open.spotify.com/show/0JXvgZd-
Bwk1MtVQzEcPQYZ?si=BftkgdcrRJaz1Van9-eEQA

SISTEMATIZACAO DAS AVALIACOES
DOS PARTICIPANTES -
PROCESSO E PRODUTOS

Os mais de 585 participantes inscritos no Webevento de 2021
foram convidados(as) a participarem, sincronamente, fazendo per-
guntas e comentarios durante nossos trabalhos virtuais, para em se-
guida, avaliarem cada webencontro disponibilizado na plataforma da
UFOP Aberta. A declaracao de participagéo foi emitida de acordo
com a carga horaria de cada Webconferéncia, pelo(a) préprio(a) par-
ticipante, apds a finalizacdo da atividade avaliativa, de acordo com a
orientagao disponivel na sala virtual da plataforma da UFOP ABERTA.
Em geral, os certificados foram emitidos com carga horéria de 2 ho-
ras, e podiam, até mesmo, ser emitidos com carga horaria de 3 ou
4 horas, dependendo da duracdo da Webconferéncia. Para os(as)
cursistas que participaram de todos as webconferéncias, foi emitido
um certificado de 60 horas, com cédigo verificador de autenticidade.
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GUIAFOLIO DO WEBINARIO.
DE PESQUISA EM EDUCAGAO (2021)

Apos finalizado o 1° Webinario de Pesquisa, de 2021, elabora-
mos um relatério com mais de 300 paginas, onde registramos toda
programacao e sua concepcao de formagao com o seguinte con-
teudo: sintese, convites, orientagbes, design, conteldo e 0 processo
avaliativo da plataforma, tomando todas as notas avaliativas dos(as)
cursistas inscritos — estudantes de graduacéo e de mais de dez Pro-
gramas de Pos-Graduacéo Stricto Sensu de todo Brasil e, até mesmo,
alguns internacionais®. O acesso as Webconféncias por ser feito por
meio da leitura do QR Code — Figura 4

Figura 4 — QR Code: Playlist do Webinario
Pesquisa em Educagao

Fonte: Curso de Praticas Pedagdgicas (2021)

Os diferentes materiais apresentados neste Capitulo foram de-
senvolvidos pela coordenacao, equipe polidocente e equipe técnica
e administrativa do Curso de Préaticas Pedagdgicas. Também fizeram
parte deste processo a equipe de monitores do Programa Pedagogia
Diferenciada, da PROEX/UFOPR coordenada pela Professora Marcia
Ambrdésio. Todo material produzido pode ser acessado, de forma vir-
tual, junto com outros produtos de ensino, pesquisa e extensao - ca-
dernos didaticos, webprosas, webconferéncias no canal do You Tube
Professora Marcia Ambrésio DEETE/UFOP playlist.

63 Este relatério foi realizado com a colaboracéo dos estudantes Jader Loures de Brito (Cur-
so de Artes Cénicas) e Wenderson dos Santos Couto (Curso de Licenciatura em Pedago-
gia/EAD), ambos alunos da UFOP
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Por meio deste trabalho, é possivel o estudante acompanhar
e nos ajudar a divulgar nossas redes sociais de formagao docente, a
partir da digitagao dos links na sua barra de ferramentas e/ou por meio
da leitura do QR Code das Webconférencias do Webinario e de outras
tematicas disponibilizadas a seguir, e ainda, ter acesso aos conteldos
dos nossos webencontros. Para acompanhar a anélise do webevento,
selecionamos algumas avaliacdes dos(das)cursistas, as quais podem
ser consultadas ao longo do texto, a seguir.

12 Webconferéncia Leitura, escrita e outras estratégias para o desen-
volvimento de habilidades académicas, em 10 de margo de 2021.

Convidada: Dra. Maria Amélia Dalvi (UFES)
Mediador: Dr. Hércules Corréa Tolédo

Descrigao: O professor Hércules Corréa Tolédo (UFOP) coor-
denou o debate virtual “Leitura, escrita e outras estratégias
para o desenvolvimento de habilidades académicas”, com a
professora Maria Amélia Dalvi (Universidade Federal do Espi-
rito Santo), reconhecida pesquisadora de literatura e ensino,
que tem feito instigantes reflexdes sobre estudos em posta-
gens nas redes sociais digitais.

Entre(Linhas) das bonitezas aprendidas de L.C. S

[..] A professora Maria Amélia Dalvi nos apresentou sua
histéria formativa, que é bastante parecida com a minha
e, possivelmente, com a de muitos estudantes brasileiros,
tendo ela atingido um patamar extraordindrio em um curto
espaco de tempo, devido ao seu esforco e maturidade para
lidar com as oportunidades disponiveis, em um momento
crucial. Desta forma, creio que observar a trajetdria da pro-
fessora seja um dos pontos relevantes, pois ela nos inspira a
buscar sempre mais, acreditando que € possivel e se valendo
de estratégias fundamentais para a consecuc¢éo dos nossos
objetivos. Outro ponto relevante, também associado a tra-
jetdria da professora palestrante, refere-se a organizacao.
Maria Ameélia Dalvi demonstrou maestria se organizar em

249




relagdo a sua rotina de estudos e produgdes, para dar conta
de todas as jornadas que regem sua propria vida - a produ-
cdoacadémica, o trabalho como docente e a vida domeéstica.
Muitas de nos (e falo no feminino, pois esta é a maioria que
representa ndo sé a nossa turma do curso de Pedagogia, mas
de boa parte dos cursos de Licenciatura a distancia espa-
lhados pelo Brasil) vivenciamos uma rotina bem parecida e,
por vezes, parece-nos impossivel conciliar a tripla jornada
de trabalho com aspiragdes mais ousadas, ou até mesmo, o
sucesso de todos os projetos concomitante- mente (projeto
de trabalho, projeto académico e projeto de vida familiar).
Um terceiro ponto levantado pela professora Maria Amé-
lia Dalvi, que me marcou muito, foi o que ela chamou de “a
extraordinaria histéria de quem escreve uma dissertagéo e
que nunca leu nenhuma disserta¢édo” (com as minhas pala-
vras). Achei incrivel a professora fazer este link, pois, de fato,
muitas vezes vislumbramos atingir determinados objetivos
sem nos dar conta de que € necessario, minimamente, co-
nhecer os caminhos percorridos por outros que ja o atingi-
ram. Esta forma de expor a situa¢do me fez associar tal fala
ao aprendizado do processo de leitura e escrita, bem como
a qualquer tipo de aprendizado: so se aprende a ler lendo, e
s6 se pode aprender a escrever, escrevendo. Portanto, para
deter as habilidades necessarias na producédo de traba-
lhos académicos, é necessario ler trabalhos académicos. De
modo geral, o debate foi valiosissimo para o meu proces-
so formativo. A professora Maria Amélia tem muito a nos
ensinar a partir das suas dicas, que sdo postadas no Insta-
gram @mariaameliadalvi, e de sua trajetéria académica. Eu
jé& sou sua seguidora nas redes sociais e agradego muito ao
professor Hércules e a professora Marcia, os quais, por nos
proporcionarem a oportunidade de conhecer o seu traba-
lho, sera de grande importancia para a produgédo do TCC e
demais trabalhos que virédo pela frente. Confesso que nunca
tive formacédo voltada para a pesquisa, tal como estéd sendo
proporcionada agora, neste semindrio (ja fiz outra gradua-
céo, também licenciatura, e uma especializacéo). Obrigada a
todos! (Avaliacdo de Luciana Santo da Cruz, na plataforma
Moodle UOFP ABERTA, 16/03/2021, &s 10h34m).
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22Webconferéncia: A pesquisa em educacao: narrativas produtoras
de conhecimento, em 22 de marco de 2021

Convidada: Dra. Maria Isabel Cunha (UFPel)

Descricao: Na 22 Webconferéncia, a Professora Dra. Maria
Isabel Cunha, apresentou importantes reflexdes acerca do uso
das narrativas, na pesquisa € no ensino, como produtoras de
conhecimento. Durante essa apresentagao, foram debatidos
alguns pontos relevantes relativos a tematica, tais como: 1) o
sentido de trabalhar com as narrativas na pesquisa e/ou no en-
sino & partir do pressuposto da construgao/desconstrugcao das
experiéncias do(a) professor (a); 2) a ideia de que as narrativas
provocam mudangas na forma como as pessoas compreen-
dem a si proprias e aos outros e que por este motivo, sdo, tam-
bém, importantes estratégias formadoras de consciéncia numa
perspectiva emancipadora; 3) a existéncia de uma dupla verten-
te de possibilidades neste campo: a investigagao da narrativa
usada no ensino e na pesquisa.

Entre(Linhas) das bonitezas aprendidas de F. R. G.

[..] A pesquisa narrativa contém, em si, uma possibilidade
de escuta; mais que dar voz aos envolvidos, ela permite o
entendimento de mundo daqueles envolvidos com o edu-
car-se de maneira primeira, contada a partir de sua propria
experiéncia vivida e nfo como no romance, que conta a
partir da experiéncia vivida por outrem. Destaco o ponto da
humanizacao que a pesquisa com narrativa admite ao en-
trevistado, ao permitir que ele conte a partir de sua prépria
experiéncia de vida, ao invés de contar a partir do outro.
Gostel muito do apontamento da Professora Maria Isabel
acerca do limite necessario que o pesquisador ou docente
deve estabelecer quanto a func¢édo de terapeuta: por néo o
sermos, importa sabermos delimitar o contorno de nossa
atuacéo e interferéncia [...]. (Avalia¢ao de F.R.G., na Platafor-
ma Moodle UFOP ABERTA, em 23/03/2021 4s 09h48m).
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Entre(Linhas) das bonitezas aprendidas de H. B.

[...] O debate me proporcionou uma reflexao critica sobre
as narrativas e sobre a forma como, a partir delas, pode-
mos produzir conhecimentos cientificos. Entre todos os
pontos trazidos pela Professora Dra. Maria Isabel, vale
destacar a narrativa ndo como verdade literal, mas sim
como a representacéo que o sujeito deles faz, podendo ser
uma transformacéao da propria realidade. Outro ponto de
bastante impacto para minha formagédo é a compreenséo
das narrativas a partir da desconstrugédo/construcéo das
préprias experiéncias, tanto para o pesquisador e profes-
sor, quanto para os sujeitos que a ela sdo submetidos. Por
fim, e ndo menos importante, quando ela nos traz a refle-
x&0 sobre Fazer o sujeito tornar-se visivel para ele mesmo, nos
coloca cara a cara com os diversos desafios encontrados
no cotidiano daqueles que optam por ser pesquisadores/
professores. (Avaliacdo de H. B, na Plataforma Moodle
UFOP ABERTA, em 22/03/2021 4s 22h36m)

32 Webconferéncia Como produzir textos académicos e cientificos,
em 25 de margo de 2021

Convidada: Dra. Ada Magaly Matias Brasileiro
Mediador: Dr. Hércules Corréa Tolédo

[=]

Descricao: Na 32 webconferéncia, o Prof. Hércules Corréa
conversa com a Profa. Ada Magaly Matias Brasileiro sobre
a produgdo de textos académicos e cientificos na universi-
dade. A Profa. Ada Brasileiro, docente do Departamento de
Letras da UFOR acaba de langar o livro “Como produzir textos
académicos e cientificos”, pela editora Contexto (2021), e vai
conversar sobre esse livro e o trabalho que desenvolve acerca
do assunto. N&o percam esta oportunidade de interagir com
os professores e de aprender um pouco mais sobre o letra-
mento académico, algo tao importante para a formagao de
professores e pesquisadores.
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Entre(Linhas) das bonitezas aprendidas J. R. D.

O debate de hoje foi de extrema importancia para mim, pois
como uma professora e pesquisadora em formacéo, pude ti-
rar algumas duvidas e aprender, principalmente, a respeitar
meu tempo de escrita e saber valorizar aquilo que eu escrevo.
Além disso, a conversa abrangeu diversos géneros textuais,
que estdo e estardo presentes na minha vida. Achei um ponto
relevante o que a professora falou sobre a retextualizacao, pois
na minha cabega, tal fato se tratava somente da reescrita, mas
nao, é a transformacdo de um género em outro. Achei muito
interessante, pois posso levar isso para a sala de aula, atuando
como professora, para que meus alunos possam aprender, de
uma maneira diferente, as caracteristicas de cada género tex-
tual. Outro ponto que achei relevante foi que a professora foi
questionada sobre como trabalhar os géneros textuais com
as aulas remotas de hoje. Ela disse que, se vamos trabalhar
algum texto, algum género, podemos partir do conhecimen-
to prévio dos alunos e utilizar essas midias digitais, ou seja,
fazer um trabalho mediado pelas tecnologias nesse contex-
to que estamos vivendo. Destaco, também, a maneira como a
professora ajuda os alunos na escrita de seus TCCs, escreven-
do tudo que eles falam e depois, mostrando o texto para eles,
para provar que eles sabem sobre 0 assunto e que nao devem
se sentir bloqueados na hora da escrita, pois temos que pa-
rar com a ideia de que o texto legitimo tem que ter todas as
caracteristicas especificas, j& que temos diferentes formas de
dizer e estas sdo legitimadas. Portanto, temos que aprender a
ler o texto com um olhar mais critico, tomando consciéncia
daquilo que escrevemos. (Avaliacdo de Julia da Rosa Diogo, na
Plataforma Moodle UFOP ABERTA, em 25/03/2021, s 21h12m).

Entre(Linhas) das bonitezas aprendidas de R. M.

A convidada Ada Brasileiro mostra, com clareza e objeti-
vidade, os caminhos a serem percorridos nas narrativas,
como meio de construcao de aprendizagem na produc¢do
académica, e demonstra uma sincera preocupagdo com
os jovens sujeitos dessa longa caminhada, nesse caso, alu-
nos(as) dos primeiros anos, na formulacéo da linguagem
oral para a narrativa e produgéo cientifica. Pontua, tam-
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bém, que existem caminhos a serem trilhados que, muitas
vezes, ndo sdo “descritos” ou oficializados, algo tdo comum
na cultura organizacional de uma empresa, ou no NOSso
caso, nas unidades educacionais. Mas, mostra também
como um caminho relembra que escrever é um ato conti-
nuo de escrever, ler, reler, refletir, reescrever ou reformu-
lar, e que exigir algo acima disso é uma autossabotagem,
que toda a escrita é legitima, pois postula regras opera-
cionais e respeita as caracteristicas postas. Como a trilha
do(a) educador(a) é um eterno caminhar, o bate -papo com
a autora nos faz compreender que, uma vez que sejamos
capazes de seguir um passo a passo de cada etapa do pro-
cesso de escrita, de entendermos que o narrador é o dono
do texto, e que tal situagéo deve ser uma labuta diuturna,
dessa maneira, tal fato deve estar constante na nossa pra-
tica educacional. (Avaliagdo de R.M., na Plataforma Mood-
le UFOP ABERTA, em 25/03/2021, as 22ho7m)

42WebconferénciaAbordagemqualitativadapesquisaemeducagao,
em 29 de marco de 2021

Convidada: Dra. Ana Ivenicki(UFRJ)
Mediadora: Marcia Ambrésio (UFOP)

Descrigcao: Nesta 42 Webconferéncia, a professora Dra. Ana
Ivenicki tratou de importantes reflexdes acerca da pesquisa
qualitativa na educacéo - um olhar multicultural-, com os se-
guintes objetivos: 1)Analisar a pesquisa qualitativa em edu-
cagao em uma perspectiva multicultural, desafiando precon-
ceitos contra pesquisa quantitativa ou qualitativa; 2) Debater
sobre os paradigmas de pesquisa, de uma visdo positivista
a pluralidade atual paradigmética, ilustrando experiéncia em
pesquisa com uma visdo multicultural; 3)Discusséo sobre a
pesquisa em tempos de pandemia.
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Entre(Linhas) das bonitezas aprendidas de C. B. C. C.

E necessario que sejam realizadas pesquisas com rigor.
Uma boa justificativa faz parte dos critérios de rigor, e
ela diz que é importante serem especificados alguns ele-
mentos, tais como a motivac¢do pessoal do pesquisador, a
relevancia da pesquisa para a educacéo brasileira, a de-
monstracdo de uma certa originalidade, sempre fazendo
comparagao e citando artigos, revistas, livros de autores
que tenham producgdes sobre a tematica. Os critérios de
rigor também se encontram na coeréncia com o paradig-
ma e na escolha da metodologia a ser utilizada e, referen-
te aisso, existem diversos dilemas acerca da utilizacdo de
pesquisa quantitativa ou qualitativa, com a escolha mais
adequada para cada tipo de estudo. Cabe destacar que as
duas metodologias séo de extrema relevancia e podem,
inclusive, ser mescladas para definicéo, e é importante
que sejam analisados quais sdo os objetivos, a justifi-
cativa e todos os elementos de uma pesquisa cientifica.
Uma pesquisa qualitativa, com olhar multicultural, tem a
preocupacao de compreender a diversidade de identida-
des, quem séo o0s sujeitos, quem sou eu, como pesquisa-
dor, e como séo os relacionamentos. A pesquisa qualita-
tiva, na visdo multicultural, trabalha com as abordagens
plurais em uma pesquisa e tem, como intuito, compreen-
der o sujeito, como identidade singular e coletiva, e quais
séo os pertencimentos e as motivag¢des desse individuo.
O diverso nos enriquece, a diversidade nos enriquece, e
vamos valorizar uma ciéncia que também é construida a
partir da diversidade. Estamos em um mundo no qual a
diversidade nos enriquece. O multiculturalismo é respos-
ta, é proativo, ndo é apenas valorizagdo das diversidades.
(Avaliacdo de C.B.C.C., na Plataforma Moodle UFOP ABER-
TA, em 30/03/2021, as 14h36m)
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52 Webconferéncia “Pensamento, inquietacoes e quietude na pes-
quisa”, em 5 de setembro de 2021.

Convidada: Dra. Inés Assungao de Castro Teixeira (UFMG)
Mediadora: Marcia Ambrésio (UFOP)

[EasZ'[®] Descricao: Durante a 5% Webconferéncia, a Professora Dra.

iy Inés Assuncéao de Castro Teixeira (UFMG) debateu os seguintes
. subtemas: 1) A pesquisa como pratica social: sentidos/finalida-
[=]¢: L) des da pesquisa (por qué, para qué, para quem, a favor de qué

pesquisar?; 2) A pesquisa: compromissos éticos e responsabi-
lidades sociais; 3) A pesquisa como atitude;4) Pesquisar como
arte de pensar/problematizar; como arte de observar e escutar;
5)A pesquisa como exercicio do pensamento, da sensibilidade
e da palavra; 6) Os elementos de uma pesquisa e suas articu-
lacdes e; 7)Inquieta¢des e quietude na Pesquisa.

Entre(Linhas) das bonitezas aprendidas de C. E. M.

A web de hoje foi especial, porque a Professora Inés, com
suas palavras, nos provocou o tempo todo para imergir-
mos no mundo da pesquisa. Assim, esta deixa de ser vista
como algo rigoroso e metddico e torna-se algo sublime e
leve, dependendo do olhar e da singularidade do pesqui-
sador. Durante a web, varias vezes me reportei a minha
formacédo inicial em Biologia, principalmente a uma fra-
se que nds, alunos, costumavamos dizer muito: “Olhar o
que todo mundo olha e enxergar o que ninguém vé”. Este
era um mandamento do Bidlogo, que acredito possa ser
transposto para a atividade de pesquisa, para a atitude de
pesquisador. (Avalia¢édo de C. E. M., na Plataforma Moodle
UFOP ABERTA, em 05/04/2021, as 21h53m)
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Entre(Linhas) das bonitezas aprendidas de I. M. S. A.

Ao pensarmos na questdo da formacgéo como professor(a)
e pesquisador(a), devemos ter, em mente, ideias acerca
da beleza, da liberdade, da inquietagdo de nossa forma-
cao. Sendo assim, € possivel pontuar que ao longo da live,
0 que mais veio a tona das ideias foi a problematizagao da
nossa incompletude e da relagdo que a pesquisa tem com
uma pratica social. Além disso, compreendo, também, a
postura do(a) professor(a) como sendo alguém que precisa
de afeto, sensibilidade e ternura. Em suma, a importancia
dessas concepcdes é fundamental para termos, em mente,
aideia do papel do(a) pesquisador(a) professor(a) e do pro-
fessor(a) pesquisador(a). Ao longo de toda live, a professora
Inés teve diversas falas importantes, e, dentre estas, pode-
mos destacar as seguintes:

1. a ideia de que no mundo, hd muitas respostas, basta sa-
bermos fazer as perguntas certas, para alcangarmos a
compreenséo dos fatos. A questéo é que o mundo nos da
as respostas, porém devemos saber como perguntar e o
porqué de perguntar.

2. uma segunda questao compreende a ideia de que o pensa-
mento parece uma coisa sem valor, mas isto ndo é verdade,
pois o siléncio exerce um grande trabalho, e nessa quie-
tude da nossa alma, encontramos o espago para pensar e
repensar sobre tudo.

3. a terceira abordagem € o pensar acerca do fazer artistico e
do fazer cientifico. Nesse sentido, como bem pontuado pela
professora, devemos ter o ideal de que a pesquisa remete a
esse fazer artesanal. (Avaliagdo de I. M.S. A., na Plataforma
Moodle UFOP ABERTA, em 06/04/2021, 4s 12h12m).

257




62 Webconferéncia “Etnociéncias e Etnomatematica no contexto
social”, em 07 maio de 2021

Convidado: Dr. Milton Rosa (UFOP)
Mediadora: Marcia Ambrésio (UFOP)

Descrigao: Durante a Webconferéncia, o Dr. Milton Rosa,
da UFOP, debateu sobre Etnociéncias e Etnomatematica no
contexto social, a partir de alguns pontos principais: 1) Uma
breve introducao a Etnociéncia no contexto social; 2) Uma
breve introducdo a Etnomatematica no contexto social; 3) A
importancia das etno-x no contexto sociocultural; 4) Interlocu-
cOes polissémicas entre a Etnociéncia e a Etnomatematica no
contexto sociocultural.

Entre(Linhas) das bonitezas aprendidas, de I. M. S. A.

O debate é o caminho, para que possamos ndo apenas li-
dar com o outro, mas também dialogar e interagir com as
pessoas ao nosso redor. Dessa forma, para o(a) professor(a),
o debate é essencial para a escuta ativa dos seus(suas) alu-
nos(a), com o intuito de que possa compreender as necessi-
dades dos(as) educandos(as) e ajudé-los(las) nas suas ques-
tées. Como bem pontuado na fala do Prof. Dr. Milton Rosa, a
abordagem do didlogo é pensar também na questdo da al-
teridade e integridade do aluno. Tal questéo contribui para
nossa formagao como pesquisadores, porque comegamos a
entender as culturas como elas sédo e ndo como queremos
que elas sejam. Ha diversos pontos interessantes na fala do
professor. Nessa conjuntura, podemos destacar alguns de-
les: primeiramente, o pensamento de que a Etnomatemati-
ca nos ajuda a compreender a interdisciplinaridade, a inte-
gridade e a completariedade das disciplinas, como no caso
das Etnociéncias, que podem corresponder a qualquer area
do conhecimento, as chamadas “ etno X”; em uma segun-
da perspectiva, o conceito apresentado de Etnomatemati-
ca é muito importante para compreendermos a relagdo da
disciplina com a nossa vida, contexto e cultura; e por fim,
a questdo da matematica referente a integracédo da cultu-
ra local de uma comunidade, pensando numa abordagem
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para além dos saberes académicos. (Avaliacdo de Isabela
Matilde Santana de Almeida, na Plataforma Moodle UFOP
ABERTA, em 21/04/2021, 4s 14h36m)

Entre(Linhas) das bonitezas aprendidas, de J. M. S.

Os conceitos matematicos foram criados e organizados, ao
longo da Histdria, em decorréncia de pesquisas e estudos
dos diferentes povos existentes, que desenvolveram técni-
cas utilizadas de acordo com as inumeras necessidades que
surgiam. Nesse decorrer, as lacunas da Matematica foram
preenchidas por babilénios, fenicios, persas, arabes, gregos,
egipcios, indianos, asidticos, europeus e outros, os quais de-
ram importantes contribuigdes para os calculos atuais. Na
maneira geral da Etnomatematica, a experiéncia dos(as)
alunos(as) é observada e utilizada dentro de um contexto
social, visando a troca de experiéncias entre os(as) educan-
dos(as). (Avaliacédo de J.M.S. , na Plataforma Moodle UFOP
ABERTA, em 26/04/2021, s 21h33m)

72Webconferéncia “Conhecimento cientifico pesquisa participativa,
pesquisa-acao e formacgao docente”, em 12 de abril de 2021

Convidado: Dr. Michel Jean Marie Thiollent

1) Conhecimento cientffico, formacéo e identidade do professor;

2) Pesquisa participativa, pesquisa-agao e transdisciplinaridade;
3) Pesquisa educacional no Brasil: debate e reflexao; e

4) Pesquisa em tempos de pandemia.

Entre(Linhas) das bonitezas aprendidas, de L. S. C.

A pesquisa participativa tem um cunho essencialmente
coletivo; tal metodologia favorece a participagao e varios
atores, varios grupos e, essencialmente, viabiliza a parti-
cipacéo do coletivo. O objetivo é o de promover a intera-
cdo entre pessoas e grupos. Alguns autores (André Morin)
defendem a construcdo de uma produgédo coletiva, °como
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resultado de uma pesquisa participante - um relatorio, o
qual nao pode se aplica no caso de uma dissertacao.

2. A pesquisa-agdo se caracteriza como um tipo de pesqui-
sa que se associa mais diretamente a um propdsito geral,
uma ac¢éo que propde a melhoria/modificacdo de um sis-
tema, ou de um aspecto do sistema, etc., ou seja, uma agao
que é experimental, que pode ser um acédo cultural, uma
acdo voltada para algum aspecto de uma organizacao etc..
A partir desta experimentacéo, a pesquisa-acéo visa tor-
nar mais efetivas as transformacoes sociais.

3. E importante ter em mente que a participacdo ¢ um con-
ceito culturalmente diversificado. J4 a pesquisa etnografi-
ca parte do conceito de uma observacéo participante, ndo
de um conceito de participagéo.

4. A pesquisa-agdo é o resultado de um processo grupal. Uma
tese ou uma dissertagdo seriam, por exemplo, o resultado
de uma andlise deste processo.

5. A pesquisa-acdo nao necessita ser, necessariamente,
qualitativa, mas pode ser também quantitativa. (Avalia-
¢ao de L.S.C, na Plataforma Moodle UFOP ABERTA, em
10/05/202, 4s 15h55m)

82 Webconferéncia: “Agbes afirmativas e politicas educacionais:
racismo em discussao”, em 14/04 de 2021

Convidado: Dr. Antonio Marcelo Jackson Ferreira da Silva (UFOP)
Mediadora: Dra. Marcia Ambrésio (UFOP)

Descricao: Durante a 82 Webconferéncia, o Dr. Antonio Marce-
lo Jackson Ferreira da Silva (UFOP) debatera sobre as acoes
afirmativas e politicas educacionais - racismo em discusséao -,
a partir de alguns pontos principais: 1) Os racismos e o0 racismo
no Brasil; 2) A institucionalizacdo do racismo e suas conse-
quéncias: a histéria de um pafs com negros, mas sem a Africa;
3) Uma educacéo racista? 4)A paulatina sociedade organizada
e as acles afirmativas.
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Entre(Linhas) das bonitezas aprendidas de L. S. C.

O Professor Antdnio Marcelo Jackson nos mostrou, no ini-
cio de sua apresentagdo, um percurso histdrico da consti-
tuicdo do Brasil como nacéo, sob o aspecto da construgao,
concomitante, de uma ideologia racista no nosso pais.
Ele destaca a crueldade da unido entre ideologia racista
e o contexto da escravidao, além de nos lembrar a poten-
cialidade que ganhou o racismo a partir do momento em
que a quantidade de escravos tornou-se uma gquestao de
status no pais, superando o simples valor econémico, re-
corrente, também, em outros paises. A partir desse mo-
mento, o Brasil atribuiu a condicédo de escravo a qualidade
da pessoa negra, desqualificando-a como ser humano e
objetificando-a, 0 que torna a superacdo da cultura ra-
cista algo muito dificil de ser conquistado, uma vez que
0 preconceito nao esta apenas relacionado a condigéo da
pessoa negra, india, mestiga, mas também a forma como
a sociedade vé essas pessoas, sob um ponto de vista qua-
litativo. O racismo brasileiro carrega esta particularidade
de desqualificar as pessoas em func¢édo de sua raga/etnia,
mesmo apoés o processo abolicionista, porque, para muitas
pessoas, o importante nédo é o lugar que o sujeito ocupa na
sociedade, mas quem ele é. O simples fato de ser negro, no
Brasil, por si s6, é suficiente para desqualificar a pessoa e
criar expectativas distintas de pessoas que sdo considera-
das como altamente qualificadas, ou seja, pessoas da elite
branca, masculina. O processo histdrico narrado pelo pro-
fessor explica muito bem a institucionalizac¢éo do racis-
mo, que se deu, inicialmente, pela negacéo da existéncia
de outras etnias, presentes no Brasil, ao longo de todo o
processo de formacgéo do povo brasileiro, com os negros e
indios, e a consequente supremacia histérica e juridica da
etnia prevalecente, a branca, de origem europeia. O pro-
cesso de apagamento da histdria negra e indigena atuou
como mais uma forma de submeter tais etnias a suprema-
cia branca, ja que s6 a histéria desta era contada e, portan-
to, somente estes individuos poderiam ser considerados
detentores de direitos. Por esse motivo é que se conta a
histéria de um pais com negros, sem a Africa. Ahistéria da
Africa e dos negros trazidos de 14, e viventes até hoje, aqui,
por meio de seus descendentes, sé passou a ser contada,
nas escolas, recentemente, por forca de lei, assim como a
histéria dos muitos povos indigenas nativos do territdrio
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brasileiro. A nova legislacéo foi criada a partir da for¢a dos
movimentos sociais em prol de uma educa¢édo nao racista,
o que ainda é uma realidade distante no cotidiano da es-
cola. A escola, como uma instituigdo que é espelho da so-
ciedade, e que, inclusive, como nos apresentou o professor
Antonio Marcelo, funcionou, durante muito tempo, com
esse aspecto, como reprodutora da ideologia dominante
na sociedade brasileira, a de um racismo institucionali-
zado, carrega consigo as marcas da sociedade na qual esta
inserida. O professor discutiu, ainda, o respeito as cotas,
considerando o quanto é importante a presenca de agdes
afirmativas para a superacao dos preconceitos e das ma-
zelas sociais decorrentes destes aspectos, para todas as
categorias que sdo vitimadas pelo racismo. (Avaliacdo
de Luciana Santo da Cruz, na Plataforma Moodle UFOP
ABERTA, em 26/04/2021, 4s 18ho8m)

92 Webconferéncia Como aprendem os(as) docentes? Transitos
entre cartografias, experiéncias, corporeidades e afetos, em 19 de
abril de 2021

Convidados: Fernando Hernandez y Hernandez e Juana Marfa Sancho
Gil (Universidade de Barcelona)

Mediadoras: Dra. Diene Eire de Mello (UEL) e Dra. Marcia Ambrésio
(UFOP)

Descrigao: Na 92 Webconferéncia, discutiram-se os resulta-
dos de uma pesquisa, publicada por meio da obra intitulada
¢Coébmo aprenden los docentes?: Transitos entre cartografias,
experiencias, corporeidades y afectos”, conforme sintese dos
autores, disponivel na capa do livro, a qual reproduzimos a
seguir. O livro revela os meandros do processo de estudo e
0 gue acontece em todas as pesquisas: que nao é um per-
curso linear, no qual o que foi inicialmente pensado é levado
a préatica sem duvidas ou fissuras. Ao contrério, € uma inves-
tigacdo que se configura em seu devir (devir). Que ndo segue
um planejamento que predetermina o que esta por vir antes
de ser realizado, mas é moldado pelo processo que ocorre
no “campo”, nos encontros entre pesquisadores e na escrita.

Disponivel em: https://esbrina.eu/es/portfolio/como-aprenden-
-los-docentes-2/
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REFERENCIAS

HENANDEZ, Fernando; APRAIZ, Estibaliz Jiménez de Aberasturi; SANCHO
GIL, Juana Marial; GOROSPE, José Miguel Correa. Como os professores
aprendem? Transitos entre cartografias, vivéncias, corporeidades e afetos.
Espanha: Editores Octaedro, 2020.

OUTRAS INFORMACOES

https://esbrina.eu/es/portfolio/enfoques-cartograficos-sobre-el-aprendizaje-
corporeo-ecologico-y-nomada-de-los-docentes/

Entre(Linhas) das bonitezas aprendidas de G. A. P.

Na busca do conhecimento, ndo ha uma s¢é ldgica de per-
guntas e métodos pré-estabelecidos, pois novas perguntas e
novos métodos sdo importantes, e nos levaréo a novos co-
nhecimentos. A realidade das coisas muda constantemente,
e em relagao a pesquisa (busca do conhecimento), a forma de
olha-la pode, também, modificar-se. E sobre a relagdo com
os(as) docentes na pesquisa participante (pés-qualitativa), é
preciso: dar espaco aos encontros, mais que aos resultados;
acompanhar e nao perguntar a descentralizacdo e a respon-
sabilidade do(a) docente; compartilhar os direcionamentos
da pesquisa com o professorado; e considerar a investiga-
¢do como ponte para estabelecer didlogos mais estreitos. O
papel do investigador é valorizar todos os sentidos da pes-
quisa; assumir a prdxis da investigacdo como um lugar de
inquietudes, parte inferior do formuldrio de onde retiramos
a ideia da pesquisa. Em partes, esta se associa a cartografia
visual, que é entendida como uma epistemologia narrati-
va e metodologia de investigagdo. Outrossim, a cartografia
permite explorar intersticios, deslocamentos, formas de co-
nhecimento, assemblagens e emaranhamento, por meio de
professores(as) que realizam os seus percursos de aprendi-
zagem. Entéo, tudo isso diz respeito a trés questdes- chave,
dentro da busca por conhecimentos novos: os afetos, a pes-
quisa pos-qualitativa e a cartografia, com base em perguntas
e métodos novos de investigacdo, considerando que preciso
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pensar de forma diferenciada, entender que néao se podem
buscar padrdes. Importa descrever as diferencas e nao bus-
car padrdes. Entender que néo se pode definir o fenémeno,
sem antes analisa-lo. (Avaliacdo de Geovane Alves de Paiva,
na plataforma da UFOP ABERTA, em 25/04,/2021, 4s 23h56m).

102Webconferéncia Instrumentos de pesquisa qualitativa— observagao
de campo e entrevista, fotografia e grupo focal, 26 de abril de 2021

Convidada:

Mediadora:

Professora Dra. Giseli Pereli de Moura Xavier (UFRJ)
Dra. Marcia Ambrésio (UFOP)

Descrigcao: Discutiram-se pesquisa a qualitativa, a coleta de
dados: a pluralidade de instrumentos e a triangulagao e o pa-
pel do pesquisador. Instrumentos de Pesquisa Qualitativa:1)
Observacéao: tipos, registro, vantagens e limitagoes; 2) Entre-
vistas: tipos, registro, vantagens e limitacdes; 3) Fotografia: a
imagem, a mediacao e a producao de sentidos, vantagens e
limitagoes; 4) Grupo Focal: objetivos, formas de organizacéao,
andlise da dados, vantagens e limitagoes.

Entre(Linhas) das bonitezas aprendidas S. T. S.

O pesquisador € o veiculo inteligente e ativo entre os fatos/
dados e a construcao do conhecimento.

A escolha da(s) metodologia(s) de pesquisa e dos instru-
mentos de coleta de dados esta diretamente ligada ao obje-
to e aos objetivos da pesquisa.

Contato pessoal e estreito com o fendmeno pesquisado.
Aproximacdo da perspectiva dos sujeitos pesquisados.
Descoberta de novos aspectos sobre o objeto de pesquisa.

Apreensio de dados que seriam impossiveis de serem cole-
tados de outra forma.

Grupo focal: captar, a partir das trocas realizadas no gru-
po, conceitos, sentimentos, atitudes, crencas, experiéncias
e reac¢des, de um modo que nao seria possivel com outros
meétodos como, por exemplo, a observagao, a entrevista ou
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questiondrios. O grupo focal permite fazer emergir uma
multiplicidade de pontos de vista e processos emocionais,
pelo proprio contexto de interacédo criado, permitindo a
captacéo de significados que, com outros meios, poderia ser
dificil manifesta-los. (Avaliagdo de S. T. S., na plataforma da
UFOP ABERTA, em 24,/05/202, s 22h)

112 Webconferéncia Relacdo entre escola, desigualdades e
resisténcias

Convidada: Lucinha Alvarez (UFMG)

EWE Descrigao: Nesta 112 Webconferéncia, a professora Lucinha
Alvarez (UFMG) abordou importantes reflexdes acerca da re-
lagao entre escola, desigualdades e resisténcias, debatendo
0s seguintes temas: 1) Escola em tempos de pandemia: de-
sigualdades reveladas; 2) Experiéncias educativas de Iuta e
resisténcia na Pandemia; 3) Outra educacgéo é possivel: Paulo
Freire presente!

Entre(Linhas) das bonitezas aprendidas de J. V. A.

Grandes reflex6es da professora Lucinha! Em tempos de
pandemia, é notdrio perceber as desigualdades existentes
em todo pais. As experiéncias educativas de luta e resis-
téncia na pandemia: € preciso repensar nas dimensdes,
nas possibilidades e desafios ofertados pelas escolas. Nes-
se contexto, com a paralisacao das aulas e implementacao
do ensino remoto, a pandemia de Covid nos fez reinventar
e medir esforcos entre o sujeito e o aprender, neste pro-
cesso educativo,em que também somos mobilizados para
uma agéo-reflexdo de uma educacao totalmente contex-
tualizada. Na atualidade, em tempos de pandemia, é fun-
damental pensar acerca das a¢des socioeducativas, pois
“qualquer que seja o tipo de educacéo, ela é, por natureza,
proeminentemente, social” (COSTA, 2004). Segundo Pau-
lo Freire (2013), a Educacgédo é um processo humanizante,
social, politico, ético, histdrico, cultural, e afirma: “A edu-
cagdo, sozinha, nédo transforma a sociedade; sem ela, tdo
pouco a sociedade muda”. A relagdo que se estabelece en-
tre educador e educando é alicercada pelo principio do
aprendizado mutuo, ndo havendo uma verdade absoluta
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trazida pelo professor para a sala de aula, uma vez que
o aluno ja traz consigo conhecimentos prévios e, conse-
quentemente, sua visdo de mundo. Ensinar é, portanto,
buscar, indagar, constatar, intervir, educar. O ato de en-
sinar exige conhecimento e, consequentemente, a troca
de saberes. (Avaliagdo de J. V. A,, na plataforma da UFOP
ABERTA, em 11/05/2021, as 03h22m)

122 Webconferéncia: Conte-me sua histéria: “escre(vidas)” das
narrativas docente e de pesquisa, em 03 de maio de 2021

Convidados: Angelita Aparecida Azevedo Freitas, Adelson Dias de
Oliveira, Marcia Ambrdésio e Fernanda Rodrigues lves Costa
Mediacao: Maria Isabel Cunha (UFPel)

1) Tecendo e sistematizando experiéncias formativas de edu-
cadoras de jovens, adultos e idosos — Dra. Angelita Aparecida
Azevedo Freitas (UFMG);

2) Viagem-formacéo: documentagédo narrativa de experiéncias
pedagodgicas de professores (as) no ensino médio de escolas
rurais - Dr. Adelson Dias de Oliveira (UNIVASF);

3) A relagao pedagodgica e a avaliagcao no espelho do portfolio:
memorias docente e discente — Dra. Méarcia Ambrésio (UFOP); e

4) O processo de construgdo da identidade profissional de
docentes do Ensino Bésico, Técnico e Tecnoldgico do IFMG,
Campus Betim - Doutoranda Fernanda Rodrigues Ives Costa
(IFMG/UFES).

Entre(Linhas) das bonitezas aprendidas de E.G.G.

O debate, para minha formac&o como professora pesqui-
sadora, apresentou propostas de ac¢des diversificadas no
atual contexto social em que estamos vivendo. Segundo a
Profa. Mabel (UFPEL), debater é uma oportunidade de res-
significar as praticas pedagdgicas na valorizagao da pala-
vra. O Prof. Adelson (UNIVASF) declarou que podemos ser
pesquisadores e, a0 mesmo tempo, contribuir para a que-
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bra de paradigmas, como forma de transformar as prati-
cas dentro do cotidiano, dentro da formacao continuada.
Fazer pesquisa proporciona, a0 mesmo tempo, as pessoas
envolvidas a tese-experiéncia, que é constituida por um
conjunto de narrativas. A Profa. Angelita (UFMG) cita a
documentagdo da narrativa, na qual oportuniza o com-
partilhamento de experiéncias pedagdgicas, como instru-
mento de sistematizac¢ao e reflexdo e, posteriormente, de
meditagéo. E a Profa. Marcia Ambrosio (UFOP) apresentou
o portfotos, em que retrata a experiéncia docente em foto-
grafias; na verdade, mostra a memoria docente e discente
em uma interrelacdo diante de um automonitoramen-
to. Todos esses problemas e aspectos do conhecimento
abrem um leque de oportunidades, para que futuramen-
te, possamos utiliza-las em nossos estudos, na formacéo
continuada e em nossas pesquisas, elevando nosso pata-
mar de aprendizagem. (Avaliagédo de E.G.G,, na Plataforma
Moodle UFOP ABERTA, em 11/05/2021, s 10h20m)

132 Webconferéncia Escolas inovadoras - relagées com a gestao
da aula, do tempo/espaco, do conhecimento e das aprendizagens,
5 de maio de 2021

Convidado: Sérgio Godinho Oliveira - Diretor da Escola da Serra
(Belo Horizonte-MG)
Mediadora: Dra. Marcia Ambrésio (UFOP)

F2H[E] Descricdo: Debateu-se a necessidade imperiosa e inadiavel de
bR mudangas na organizagao dos tempos e espagos escolares e na
relacédo com o conhecimento, a partir dos seguintes aspectos na
Escola da Serra: contextualizagao da histéria, do Projeto Politico-
-Pedagdgico (PPP) e dareorganizagdo das praticas pedagdgicas,
com destaque para os seguintes aspectos: concepg¢ao da esco-
la, gestao escolar, organizagao dos tempos, espacos e conheci-
mento e avaliagdo e monitoramento das aprendizagens; desem-
penho, avaliagao e recuperagao; o RDA, progressao e retencao;
transferéncia, admisséo de alunos, classificacao e reclassificacao.
Apontamentos das dificuldades enfrentadas e das possibilidades
foram criados a partir dessa diferente concepgao educativa.
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Entre(Linhas) das bonitezas aprendidas de G.L.A.

Nao ha salas de aulas, e sim, saldes de aprendizagem nos
quais os alunos sdo incentivados a interac¢éo. Os alunos sdo
divididos em grupos de quatro, tendo um roteiro de conteu-
dos que os (as) alunos(as) precisam esgotar; se tém duvidas,
perguntam inicialmente aos colegas e caso nao estejam sa-
tisfeitos, erguem a mao chamando o professor, que os ajudara
a chegarem a solugéo do problema. O aluno € o protagonista
da sua educacdo. Ndo h4 séries, ha ciclos de trés anos. Para
mudar de ciclo, 0 aluno tem que cumprir 100% dos conteudos
constantes do roteiro do ciclo. Isso retira o stress dos finais de
ano, desnecessarios ao desenvolvimento do aluno. Cada alu-
no é unico e cumpre o roteiro por modos e tempos diferentes.
Ao final dos trés anos, se o aluno nédo deu conta de cumprir o
roteiro do ciclo, sera rematriculado no mesmo ciclo até que
cumpra a parte faltante do seu roteiro. Finalizado o roteiro,
no mesmo momento, a aluno € promovido ao novo ciclo. A
Escola da Serra entende que “O conteudo néo visto ou nao
aproveitado fara falta em algum momento para o aluno” Por-
tanto, eles deverdo cumprir o roteiro e o conteudo. O aluno é
o protagonista, aprendendo a aprender dentro do seu tempo
e desenvolve os roteiros interdisciplinares de pesquisa ne-
gociados com os(as) professores(as). O(A) estudante aprende
a ser um pesquisador independente e responsavel, a pensar
criticamente e a transformar informacao em conhecimento,
para aplicar na vida. Cada aluno tem um professor TUTOR
que vai incentivar o aluno a fazer tudo para que chegue ao
maximo do seu potencial. Ele acompanha semanalmente o
planejamento e o cumprimento dos estudos, ensina técnicas
de aprendizagem, exige organizacdo e disciplina, auxilia na
superacao de dificuldades e no aproveitamento de potencia-
lidades. Ele se retne, durante 2h por semana, com os alunos.
N&o se trabalha com disciplinas separadas. Ha enfoque na in-
terdisciplinaridade: Ciéncias humanas, da natureza etc., néo
se desdenhando da identidade de cada drea. O trabalho se da
de modo globalizante, sinérgico. Ele pode estudar um assun-
to sob o ponto de vista de varias Ciéncias a0 mesmo tempo,
como, por exemplo, a energia, sob o ponto de vista da Quimica
da Fisica e da Biologia. Ao mesmo tempo, € papel do docente:
1) Ter apreco pela individualidade do aluno; 2) Enxergar no
aluno um ser complexo; 3) Focar na aprendizagem, nédo no
ensino; 4) Compreender que a educagéo é feita de relagdes;
5) Valorizar o significado do que se propde para que o aluno
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aprenda; 6) Ensinar organizacéo; 7) Ensinar valores; 8) Res-
ponder as dividas com perguntas; 9) Ser afetuosamente exi-
gente; 10) Estimular o protagonismo do aluno. Esses foram os
pontos trazidos na palestra. (Avaliagdo de G. de L. A, na plata-
forma da UFOP ABERTA, em 18/05/2021, &s 19h39m)

142 Webconferéncia: O TCC como uma producao audiovisual, em
10 de maio de 2021

Convidado: Dr. Juam Carlos Thimétheo (Doutorando na UNICAMP)

#:[m] Descricao: Debateu-se o TCC como produto audiovisual: si-
. nopse, argumentos, proposta; abordagem e linguagem: estru-

tura e cronograma de produgéo; projeto politico de educagao

democratica no meio digital; desafios e alternativas.

Entre(Linhas) das bonitezas aprendidas de J.V.A.

A reflex&o e discusséo desta live sobre o TCC abordaram e
trouxeram novas possibilidades de escolhas da pesquisa.
A abordagem e linguagem, refletindo sobre as estratégias
(coeréncia com a proposta) e a relacdo e possibilidades;
bem como o cronograma de produgéo (organograma) para
pontuar as etapas (linha temporal) para organizagao... A es-
trutura (ordem) enquanto linha estruturante da pesquisa/
projeto e a forma, como desenvolver (materiais). E valido
considerar o porqué, pra quem e pra qué a pesquisa esta
sendo desenvolvida, ou seja, as linguagens utilizadas que
vao contemplar o TCC, nesta discussdo. Notei que, 0 mo-
mento foi de refletirmos sobre as adaptac¢des das lingua-
gens para cada meio... Mas, quais os desafios e alternativas?
O professor Juam propds que vissemos as produgdes ceno-
graficas do Projeto “Janela Periférica”®* que muito chamou
a atencao, falando sobre um menino narrando sua histdria,
destacando o lugar onde morava, ou seja, sua visdo e pers-
pectiva quanto a sua vivéncia naquele lugar. Para mim, o

64 Trata-se um projeto de cinema, educagédo e educomunicagao com criangas e adolescen-
tes da periferia de Curitiba, iniciado em 2013 na comunidade Moradias Zimbros. A pelicu-
las realizadas na primeira fase do projeto estao disponiveis em www.janelaperiferica.com.
br. A segunda fase foi realizada no bairro Santa Quitéria e os filmes, a partir desta etapa,
foram reunidos no canal do You Tube: https://goo.gl/hrkJ1k. Destaco que este documen-
téario foi estudado no Férum Janela Periférica, na disciplina de Tendéncias da Pesquisa
em Educacgéao, ministrada pela organizno Curso de Praticas Pedagdgicas (DEETE/CEAD/
UFOP), Oferta 6, no primeiro semestre de 2022.
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fato de o(a) menino se enxergar em seu lugar (ambiente)
de vivéncia possibilita o senso critico sobre sua localidade
(espago) e cultura. (Avaliacédo de JV.A, na Plataforma Mood-
le Aberta,em 10/05/29021, s 21tho2m)

152 Webcconferéncia: Elaborando um projeto de pesquisa: moni-
toramento e feedback, em 01 de julho de 2021

Convidadas: Dra. Glaucia dos Santos Jorge (UFOP), Dra. Diene Mello
(UEL), Dra. Marcia Ambrésio (UFOP)

Entre(Linhas) das bonitezas aprendidas C.H.S.S.

A 15° Live contou com a presenca das professoras Diene e
Glaucia e da Profa. Marcia, que abordaram o tema “Elabo-
rando um projeto de pesquisa: monitoramento e feedback.”.
Uma live muito especial, pois encerra o ciclo do Webindrio
em Educacéo. Na live, elas debateram assuntos pertinentes
ao letramento académico, o inicio da vida universitaria,
que, para a maioria dos estudantes, € muito penosa, devido
as lacunas que foram deixadas ao longo do seu processo de
aprendizagem. A culpa é um dos fatores com que muitos
estudantes se deparam na hora da escrita. O medo de errar,
de serridicularizado o inibem, muitas vezes, no processo da
escrita. Com isso, cabe ao professor um engajamento para
junto com o estudante tracar metas para atravessar os obs-
taculos, e assim, eles possam criar novos rumos. Antes de
mais nada, devemos ressaltar a importancia da professora
Marcia Ambroésio para a educagéo brasileira. Uma mulher
de garra, que a cada dia se esforga para preparar conteudo
de qualidade para a formacgé&o de professores. O meu muito
obrigado pela oportunidade desses encontros online. Com
toda certeza, hoje posso refletir sobre minhas praticas pe-
dagdgicas, e ndo vou parar por aqui, tem muita estrada pela
frente, mas com uma boa dose de prosa e um cafezinho e
um péo de queijo, vou seguindo a jornada. (Avaliacdo de
C.H.S.S., na plataforma Moodle, em 01/06/2021, as 21ho2m)

270




Playlist das Webconferéncias e Posdcast do Programa de extensao
Pedagogia Diferenciada - praticas exitosas do ensino (2022)

O “Programa de Extensdo Pedagogia Diferenciada - préticas
exitosas do ensino e da pesquisa em educagao”, idealizado e coorde-
nado pela autora deste Capitulo, tem como finalidade discutir a pes-
quisa em educacéo, o curriculo, as didaticas, os jogos, brincadeiras, a
pedagogia da alegria, a avaliacao, a mediagao pedagogica e as suas
interfaces didéaticas, desenvolvidas no ensino presencial, hibrido ou a
distancia, na Educacéo Bésica e no Ensino Superior.

O objetivo principal do Programa é apresentar propostas educa-
tivas de ensino e de pesquisa, que desvelem uma relagao pedagoégica
geradora de oportunidades formativas, gestadas por meio das propos-
tas curriculares diferenciadas e inclusivas.

O titulo e a concepgao do Programa tém inspiragdo em uma obra
de Philippe Perrenoud chamada “Pedagogia diferenciada: das intencoes
as agdes”. Segundo Perrenoud (2000, p.9), diferenciar o ensino significa:

[...] fazer com que cada aprendiz vivencie, tao frequentemente
quanto possivel, situagbes fecundas de aprendizagem” (Perre-
noud, 1996b). Para executar essa ideia simples, € preciso mudar
profundamente a escola. Acrescentemos de imediato que adaptar
uma agao pedagdgica ao aprendiz n&o &, no entanto, nem renun-
ciar a um instrumento, nem abdicar dos objetivos essenciais. Dife-
renciar &, pois, lutar para que as desigualdades diante da escola
atenuem-se e, simultaneamente, para que o nivel de ensino se ele-
ve[...]. A preocupacao em ajustar o ensino as caracteristicas indivi-
duais ndo surge somente do respeito as pessoas e do bom senso
pedagdgico. Ela faz parte de uma exigéncia de igualdade: a indi-
ferenca das diferencas transforma as desigualdades iniciais, diante
da cultura, em desigualdades de aprendizagem e, posteriormente,
de éxito escolar, como apresentado por Pierre Bourdieu (1966)”.

Sao acdes vinculadas ao Programa:
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1. Portfolio/webfélio: inovagbes no processo educativo;

2. Os jogos, o e-Portfélio e o corpo brincante;
3. Webinario Curriculo, Didatica(s), multiculturalismos e saberes; e
4. Webinario Alegria de Ensinar.

As agbes do referido Programa (2022 a 2027) tém proporcio-
nado espacos de multiplas possibilidades, num dialogo diferenciado
com os cursos de Licenciatura, presencial e a distancia, da UFOPR, e
outras |ES publicas ou particulares de outros municipios do Brasil. Nes-
te sentido, estamos dando um novo passo na busca da qualidade do
ensino, da pesquisa e da extensao.

Figura 5 — As dimensdes do processo educativo inter/multicultural.

— Ecologia do saberes

Reducao dos
preconceitos

Interdisciplinaridade e
a formacao humana

Educacao
intercultural
|

Pedagogia da
equidade

Fonte: Imagem elaborada pela organizadora da obra(2023).
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O processo de interacao, estabelecido entre os participantes da
comunidade, buscou contribuir, de forma significativa, para o sucesso
das ag¢des. Como um espago de guarda e divulgagao, estamos usan-
do as redes sociais - blogs especificos, site Facebook, e-mails e Canal
do You Tube da Professora Méarcia Ambrosio, onde as gravacdes das
Webconferéncias ficaram disponiveis para acesso.

O Programa é uma acgao da Pré-Reitoria de Extensao (PROEX) e
do Departamento de Educagéo e Tecnologias (DEETE/CEAD/UFOP),
por meio de seus Cursos - Praticas Pedagdgicas (especializacéo), de
Licenciatura em Pedagogia (EAD), em parceria com outros Depar-
tamentos da UFOP e instituicbes parceiras — Rede Internacional de
Acbes Coletivas de Universidades - RIA, Grupo de Estudos Multicultu-
rais da UFRJ, FE/UFRJ.

Nossa metodologia de trabalho nos webinarios, webprosas
aprendentes, webprosas brincantes entrecruzam diferentes tipos e
formas de conhecer, por meio de apresentacdes de contelidos acadé-
micos, expressoes artisticas, depoimentos, com muito afeto e sensibi-
lidade, em praticas didaticas exitosas e ricos debates tedricos.

Todo esse trabalho néo seria possivel sem a ajuda de varios(as)
professores(as), estudantes convidados(as), professores(as) colabo-
radores(as), dos técnicos do CEAD/UFOR todos que, carinhosamente,
aceitaram nosso convite e contribuiram com nossas atividades, para
produzirmos um rico material para reflexées a respeito de pesquisa/
educacao, que poderé ser acessado de forma sincrona e assincrona,
por meio da plataforma do You Tube.

Os resultados, sintetizados a seguir, revelam uma articulagao en-
tre a educagao, as tecnologias € a formagao docente, divulgados por
meio de diferentes redes sociais para a divulgagao dos resultados da
investigagdo, os quais possibilitem aos usuarios uma série de materiais
para download e uso na sala de aula e/ou outros espagos educativos.
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PRODUCAQ/DIVULGACAO

Como espacos de guarda e divulgacao, serao usadas redes sociais
- blogs especificos, sites, Facebook, e-mails, Spotify e Canal do You
Tube Pedagogia Diferenciada. Seguem os enderecos eletronicos
para acesso as gravagoes das Webconferéncias e as playlists (seu QR
code), conforme enderecos eletrdnicos citados em seguida.

Instagram: @e.pedagogiadiferenciadaufop

Link: https://www.instagram.com/e.pedagogiadiferenciadaufop/
YouTube: Pedagogia Diferenciada

Link: https://www.youtube.com/@pedagogiadiferenciada7616
YouTube: Professora Méarcia Ambrésio DEETE

Disponivel em: https:/Aww.youtube.com/c/M%C3%A1rciaAmbrosC3%B3sio
E-mail: ped.diferenciada@ufop.edu.br

“Portfolio do Corpo Brincante” - www.e-corpobrincante.ufop.br

OBRAS PUBLICADAS

Obra publicada e referéncia no uso das tecnologias, Webfélio no ensino de Fisica
“O Uso do Webfdlio e das Tecnologias no Ensino de Fisica”, disponivel em:

https://www.pimentacultural.com/livio/webfolio-tecnologias

https://mailchi.mp/570d8e027824/0-uso-do-webflio-e-das-tecnologias-no-
ensino-de-fisica
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Podcast do Programa de Extensao Pedagogia Diferenciada — 2022

Episodio 1 — Apresentacao do Programa de Extensao

Descrigao do episddio: Podcast de apresentagdo do curso
Programa de extensdo “Pedagogia diferenciada”: préticas
exitosas do ensino e da pesquisa em educagao. O objetivo
principal do Programa ¢ apresentar propostas educativas de
ensino e de pesquisa, que desvelem uma relagao pedagogi-
ca geradora de oportunidades formativas, gestadas por meio
das propostas curriculares diferenciadas e inclusivas. O proje-
to possui a concepcéo e a coordenacgao da Profa. Dra. Mércia
Ambroésio (UFOP). Locugéo: Professor Clayton José Ferreira e
Professora Helena Azevedo Paulo de Almeida. Organizagéo e
publicagao dos episodios no Spotfy: Henrique Chiapini Perei-
ra, estagiario de Comunicagéo da UFOP

Episddio 2 — EréPonteca: o brincar para a reeducagao das relagoes
étnico-raciais

Descricao do episddio: Este episddio apresenta ricas ideias
sobre 0s jogos e brincadeiras de matrizes africana e indigena
EréPomteca: o brincar para a reeducacgao das relagbes étnico-
-raciais - “Eré” — brincar em lorubg, “Pom” — brincar em Tupi.
As convidadas s&o as Dras. Ana Valéria de Figueiredo (UNESA/
UERJ) e Zulmira Rangel Benfica (UNESA). A mediadora do epi-
sodio é a Dra. Marcia Ambrdésio (UFOP).

Episddio 3 — Professora-Pesquisadora: Interagdes, brincadeiras e
reflexdes multiplas

Descrigao do episoddio: Este episddio apresenta as possibilida-
des de uma pratica pedagodgica inclusiva, critica e que respei-
ta as diferencas na sala de aula, que promove um constante
repensar das agdes do professor. A convidada é a Profa. Dra.
Adriana do Carmo Corréa Gongalves (SME/RJ). As mediadoras
do episddio sdo a Profa. Dra. Giseli Moura Xavier (FE/UERJ) e
a Dra. Marcia Ambrosio (UFOP).
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Episédio 4 — O ludico e as tecnologias assistivas na educacao
inclusiva: o brincar para todos

Descricao do episédio: De forma inclusiva, neste episédio,
sédo abordadas as tecnologias assistivas e as brincadeiras,
compreendendo-as como um direito de todos para o desenvol-
vimento de habilidades, sejam criangas ou adultos. As convida-
das sao as Dras. Ana Valéria de Figueiredo (UNESA; UERJ) e
Stella Maria Peixoto Azevedo Pedrosa (UNESA). A mediadora &
a Dra. Marcia Ambrosio. Uma boa escuta para todos!

Episddio 5 — Narrativas digitais: praticas visuais e artisticas no
mundo contemporaneo

Descrigao do episodio: O episddio de hoje tematiza as narrativas
digitais, a contagao de histérias como parte importante em proces-
sos de cura, de compreenséo e como uma possivel ferramenta
aliada para a educagao. A convidada é a Dra. Tania Lucia Madda-
lena (FE/UERJ). A mediadora é a Dra. Mércia Ambrésio (UFOP).

Episédio 6 — (Empre)tecendo praticas pedagdgicas antirracistas e
plurais: relatos de um professor

Descricao do episddio: Neste episddio, o Prof. Me. Jorge Pau-
lino debate sobre os relatos de experiéncia acerca da educagéo
étnico-racial e da importancia do preparo de todos educadores
para desconstruir o racismo estrutural. Os mediadores sao o
Prof. Dr. Clayton José Ferreira e a Profa. Dra. Giseli Moura Xavier.
Uma boa escuta para todos!

Episddio 7 — Pandalelé: Brincadeira de roda

Tadeu, Cris Lima, Silvia Lima. Victor Mello, membros do Grupo
Pandalelé- Brincadeiras de Roda (CP-UFMG - 1993 a 2004) para

des do grupo. Mediag&o: Dra. Mércia Ambrosio (UFOP) e Bruna
Favarato (UFOP).
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Episddio 8 — Brinquedorias

Luciano Campos Silva (UFOP), Dra. Marcia Ambrésio (UFOP) e
Regiane Malosto.

Episédio 10 — Elaborando projetos de ensino/pesquisa antirracis-
tas e plurais

x.:[m] Descrigdo do episddio: Vamos conversar, uma vez mais, com
: .'-% o Prof. Ms. Jorge Paulino (FE/UFRJ) a respeito das praticas an-
a4y tirracistas no ensino e na pesquisa sobre a educagao e huma-
nidades em geral. Mediadoras: Dra. Viviane Raposo Pimenta
(UFOP) e Dra. Marcia Ambrésio (UFOP)

Episddio 11 — A pesquisa em educacao: narrativas produtoras de
conhecimento

as narrativas na pesquisa e/ou no ensino € partir do pressuposto
da construgao/desconstrugdo das experiéncias do(a) professor
(a); 2. aideia de que as narrativas provocam mudancgas na forma
COmo as pessoas compreendem a si préprias € aos outros e que
por este motivo, sdo, também, importantes estratégias formadoras
de consciéncia numa perspectiva emancipadora; 3. a existéncia
de uma dupla vertente de possibilidades neste campo: a investi-
gacao da narrativa usada no ensino e na pesquisa. Mediadores:
Dra. Marcia Ambrosio (UFOP) e Lucas Vasconcellos (UFOP)
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Episddio 12 - Instrumentos de pesquisa qualitativa: observacao de
campo e entrevista, fotografia e grupo focal

quisa Qualitativa - Entrevistas, Fotografia: aimagem, a mediagao
e a producédo de sentidos; Grupo Focal: objetivos, formas de
organizagéo, andlise da dados, vantagens e limitagbes de cada
instrumento de pesquisa.

Mediadora: Dra. Méarcia Ambrésio (UFOP)
Episédio 13 -” Ana(s)” — Parte 1

L [w] Descricdo do episodio: Nesta webprosa, intitulada de “Ana(s)”,
j5 vamos homenageou-se as pessoas que perderam a vida por cau-
sa da pandemia causada pelo novo Coronavirus. A intengao foi
o3 expressar nossos lutos em forma de prosas, versos, passos de
danga, musicas, depoimentos, comentarios de especialistas e ou-
tros. Esta foi a primeira de duas partes que compdem a webprosa.

Episodio 14 — “Ana(s)” — Parte 2

. '.E Descricao do episddio: Nesta webprosa, intitulada de “Ana(s)”,
?t.‘!""’f vamos homenagenou-se as pessoas que perderam a vida por

+ foi expressar nossos lutos em forma de prosas, versos, passos
de danga, musicas, depoimentos, comentarios de especialistas e
outros. Esta foi a segunda parte das que compdem a webprosa.
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Episédio 15 - Escre(Vidas) discentes e a educacgao pelo afeto —
Parte 1

i Ccias de vida do(as) estudantes ganharéo visibilidade e motivarao
o .' o0 debate em torno da pauta inspirada em Jurjo Torres Santomé:
0 conhecimento, para aqueles que o possuem, se concretiza an-
tes, no contexto externo e interno de quem conhece, isto &, a
experiéncia vivida em torno do conhecimento. Nesse sentido, to-
das as experiéncias de aquisicao do conhecimento entrecruzam
crencgas, aptidoes, valores, atitudes e comportamentos, porque
sa0 sujeitos reais que lhes dao significados, a partir de suas vi-
véncias como pessoas. Traremos, para o debate, a interlocugdo
de outros(as) pensadores(as) da educagao.

Playlists das acOes extensionistas de formagéo
Playlist do Webinario “Didatica, multiculturalismo e saberes”

https://youtube.com/playlist?list=PLg1jB-
-y3yIBnVFmMEIgSO5egCAECWF7Vd

WebProsas Brincantes “O Corpo Brincante e o uso dos jogos”

https://youtube.com/playlist?list=PLg1B-
-y3ylBn2XjtfXaxe9HzQyjcMS4Ze
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3° Seminario Virtual “O Corpo Brincante e o
uso dos jogos no processo educativo”

https://youtube.com/playlist?list=PLg1B-

WebProsas Aprendentes
“Portfolio/E-Portfélio/Webfélio de aprendizagem”

https://youtube.com/playlist?list=PLg1|B-
-y3yIBIg3Is4EHpQXc5 m_rrRzHx

e
s

2° Seminario virtual o corpo brincante —
“Brincantes professores(as) e o brincar das criancas”

https://youtube.com/playlist?list=PLg1]
B-y3yIBmxMtysT8illZ75zWri_bjv

Curriculo escolar

https://youtube.com/playlist?list=PLg1B-
-y3yIBnSZ9d0p0Mbu6DiraFeRcwt
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Semana académica — Centenario de Paulo Freire (2021)

https://youtube.com/playlist?list=PLg1|B-
-y3yIBmjdHAD42J58I8y2Ufp2urJ

Webinario Ana(s) — 2021

https://www.youtube.com/playlist?list=PLg-
1iB-y3yIBn2X|jtfXaxe9HzQyjcMS4Ze

1° Webinario de Praticas Pedagdgicas:
“Vidas de professores(as) e as miltiplas
linguagens no processo educativo — 2022

https://www.youtube.com/playlist?list=PLEKVhY-
Jup4vXcE1dF EcRgBKNKCU1DP3T

Webinario “O Corpo brincante no processo educativo”

https://www.youtube.com/playlist?list=PLg-
1jB-y3yIBk2jci27Rxw9DHTb4Qfc73n
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Bonitezas das escre(Vidas) poéticas nao conclusivas

Que tal finalizar a leitura do livro e ouvir uma musica do intérprete e
compositor mineiro Vander Lee, que foi citada na Webconferéncia
da Professora Inés? Volte ao texto, veja ou (re)veja o webevento e se
sensibilize para melhor escrever, conforme nos ensinou Inesinha.

Alma Nua (Vander Lee)

0, Pai
Ndo deixes que fagam de mim
O que da pedra Tu fizestes
E que a fria luz da razdo
Ndo cale o azul da aura que me vestes

Dd-me leveza nas mdos
Faze de mim um nobre domador
Lagando acordes e versos
Dispersos no tempo
Pro templo do amor

Que se eu tiver que ficar nu
Hei de envolver-me em pura poesia
E dela farei minha casa, minha asa
Loucura de cada dia
Dd-me o siléncio da noite
Pra ouvir o sapo namorar a lua
Dd-me direito ao agoite
Ao dcio, ao cio
A vadiagem pela rua

Deixa-me perder a hora
Pra ter tempo de encontrar a rima
Ver o mundo de dentro pra fora
E a beleza que aflora de baixo pra cima®

O meu Pai, dd-me o direito
De dizer coisas sem sentido
De ndo ter que ser perfeito
Pretérito, sujeito, artigo definido

65 Destaque da organizadora da obra.
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De me apaixonar todo dia
E ser mais jovem que meu filho
De ir aprendendo com ele
A magia de nunca perder o brilho

Virar os dados do destino
De me contradizer, de ndo ter meta
Me reinventar, ser meu proprio deus
Viver menino, morrer poeta

REFERENCIA SONORA

ALMA nua. Intérprete: Vander Lee. Compositor: Vander Lee. Disponivel em:
https://www.letras.mus.br/vander-lee/174155/. Acesso em: 3 de dez. 2022.

REFERENCIAS DOS
EPISODIOS DOS PODCAST:

EPISODIO # 1: Apresentagao. Mediagao e Coordenacéo: Marcia Ambrésio.
[Locugao de]: Clayton J. Ferreira e Helena A. Paulo de Almeida. Ouro Preto:
UFOR Junho de 2022. Podcast. Disponivel em: https://open.spotify.com/
episode/4vaSWXO0kb5jpMfex1ZugbD?si=b5bafb95e3ac4f9e. Acesso em: 03
de marco 2023.

EPISODIO # 2: EréPonteca: o brincar para a reeducacgao das relacoes
étnico-raciais. Convidadas: Ana Valéria de Figueiredo e Zulmira Rangel
Benfica. Mediagao e Coordenagéo: Méarcia Ambrésio. [Locugéo de]:
Clayton J. Ferreira e Helena A. Paulo de Aimeida. Ouro Preto: UFOP,
Junho de 2022. Podcast. Disponivel em: https://open.spotify.com/
episode/5QKIOdGL1JWVUJRej61AJU?si=1tKedmB85SACLzCuz3pEggA.
Acesso em: 03 de marco 2023.

EPISODIO # 3: Professora-pesquisadora: interacdes, brincadeiras e reflexdes
multiplas. Convidadas: Adriana do Carmo Corréa Gongalves. Mediagao:
Marcia Ambrosio e Giseli Moura Xavier. Coordenagao: Marcia Ambrosio.
[Locucao de]: Clayton J. Ferreira e Helena A. Paulo de Almeida. Ouro Preto:
UFOR Junho de 2022. Podcast. Disponivel em:: https://open.spotify.com/
episode/419TgSFoRECEAS8fi02Gz547si=Zug4F6EeQUCCANROMUUCRAQ.
Acesso em: 03 de margo 2023.
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EPISODIO # 4: O ludico e as tecnologias assistivas na educagao inclusiva:

o brincar para todos. Convidadas: Ana Valéria de Figueiredo e Stella Maria
Peixoto Azevedo Pedrosa. Mediagdo e Coordenacéo: Marcia Ambrosio.
[Locucéo de]: Clayton J. Ferreira e Helena A. Paulo de Aimeida. Ouro Preto:
UFOR, Julho de 2022. Podcast. Disponivel em: https://open.spotify.com/episo
de/7L9A0OUasS0q2s7tFxWvirx?si=d4ZuRVdXS7gDe2MOn-Tt7A. Acesso em:
03 de margo 2023.

EPISODIO # 5: Narrativas digitais: praticas visuais e artisticas no

mundo contemporaneo. Convidadas: Tania Lucia Maddalena.

Mediagéo e Coordenagado: Marcia Ambrosio. [Locugao de]: Clayton

J. Ferreira e Helena A. Paulo de Almeida. Ouro Preto: UFOR,

Julho de 2022. Podcast. Disponivel em: https://open.spotify.com/
episode/3VycNI5TeHPx9Ac2kIbK6F?si=dOdC7D3FTRitgluCkEfG7Q. Acesso
em: 03 de margo 2023.

EPISODIO # 6: (Empre)tecendo praticas pedagdgicas antirracistas e plurais:
relatos de um professor. Convidados: Jorge Paulino. Mediacéo: Giseli
Moura Xavier e Clayton José Ferreira. Coordenacao: Marcia Ambrosio.
[Locugao de]: Clayton J. Ferreira e Helena A. Paulo de Almeida. Ouro Preto:
UFOR Julho de 2022. Podcast. Disponivel ema; https://open.spotify.com/
episode/OUKwlaiCFWynrdmS2x8ckA?si=FW31114TR26p5rNTHIf_5g. Acesso
em: 03 de marco 2023.

EPISODIO # 7: Pandalelé — Brincadeiras de Roda. Convidados: Eugénio
Tadeu, Cris Lima, Silvia Lima, Victor Melo. Mediacdo: Méarcia Ambrésio

e Bruna Favarato. Coordenagao: Méarcia Ambrésio. [Locugéo de]:

Clayton J. Ferreira e Helena A. Paulo de Aimeida. Ouro Preto: UFOP,

Julho de 2022. Podcast. Disponivel em: https://open.spotify.com/
episode/2anpL9j3di28TeDfUS83g67si=cn6x43tFRM67zQb3Nki9Fw. Acesso
em: 03 de margo 2023.

EPISODIO # 8: Brinquedorias. Convidados: Regis Santos, Gabriel

Murilo e Eugénio Tadeu. Mediagdo: Marcia Ambrésio e Lucas

Vasconcellos. Coordenagéo: Marcia Ambrésio. [Locugao de]:

Clayton J. Ferreira e Helena A. Paulo de Aimeida. Ouro Preto: UFOPR,

Agosto de 2022. Podcast. Disponivel em: https://open.spotify.com/
episode/4Yj73IkCSyDtwNhtamB3t87si=CFCF7X6nTFu2kx32joHCOw. Acesso
em: 03 de margo 2023.

EPISODIO # 9: Saber conviver na escola. Convidada: Eliani Castro
Vilassanti. Mediagao: Méarcia Ambrésio, Luciano Campos Silva, Regiane
Malosto. Coordenacgao: Marcia Ambrosio. [Locugao de]: Clayton J. Ferreira
e Helena A. Paulo de Almeida. Ouro Preto: UFOP, Agosto de 2022. Podcast.
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Disponivel em: https://open.spotify.com/episode/6phWOykDL7JnuZU2PGLue
g?si=c4cJYqgbtS-ycax-nH707Bw. Acesso em: 03 de margo 2023.

EPISODIO # 10: Elaborando projetos de ensino/pesquisa antirracistas e
plurais. Convidado: Jorge Paulino. Mediacao: Viviane Raposo Pimenta
e Marcia Ambroésio. Coordenagéao: Marcia Ambrosio. [Locugao de):
Clayton J. Ferreira e Helena A. Paulo de Aimeida. Ouro Preto: UFOPR,
Agosto de 2022. Podcast. Disponivel em: https://open.spotify.com/
episode/5LcE3ZvdCUtejkaU5HNTQJ?si=2U04dB50TMGIL{BNDVwsxg.
Acesso em: 03 de marco 2023.

EPISODIO # 11: Pesquisa em educagao e formagao docente: uma visao
multicultural. Convidada: Ana Ivenicki. Mediagdo e Coordenacéo: Marcia
Ambrosio. [Locugao de]: Clayton J. Ferreira e Helena A. Paulo de Almeida.
Ouro Preto: UFOPR, Agosto de 2022. Podcast. Disponivel em: https://open.
spotify.com/episode/20WI191QsyVVUPHNs1gO07u?si=bTIFwnf5TmCtqqB-
2zh5nA. Acesso em: 03 de margo 2028.

EPISODIO # 12: Instrumentos de pesquisa qualitativa — observacao
de campo e entrevista , fotografia e grupo focal. Convidada: Giseli
Xavier. Mediagao e Coordenacéo: Méarcia Ambrésio. [Locugéo de]:
Clayton J. Ferreira e Helena A. Paulo de Aimeida. Ouro Preto: UFOP,
Agosto de 2022. Podcast. Disponivel em: https://open.spotify.com/
episode/1VmtUedfHNg4QyHHK9OH5rb?si=qWFrOG_8Ta2T2rzFZ6VSXA.
Acesso em: 03 de marco 2023.

EPISODIO # 13: Ana(s) — Parte 1. Mediagao e Coordenacao: Marcia
Ambrésio. [Locugado de]: Clayton J. Ferreira e Helena A. Paulo de Almeida.
Ouro Preto: UFOP, Novembro de 2022. Podcast. Disponivel em: https://open.
spotify.com/episode/3gIXQHPtH8OYUDishcSTkH?si=6TOP6fJrSXOjovFSX6-
vLw. Acesso em: 03 de marco 2023.

EPISODIO # 14: Ana(s) — Parte 1. Mediagao e Coordenacao: Marcia
Ambrosio. [Locucao de]: Clayton J. Ferreira e Helena A. Paulo de Almeida.
Ouro Preto: UFOPR, Novembro de 2022. Podcast. Disponivel em: https://open.
spotify.com/episode/3gIXQHPtH8OYUDishcSTkH?si=6TOP6fJrSXOjovFSX6-
vLw. Acesso em: 03 de marco 2023.

EPISODIO # 15: (Escre)vidas discentes e a educacao pelo afeto — Parte

1. Conferencista e Coordenagao: Marcia Ambrésio. [Locucéo de]:

Clayton J. Ferreira e Helena A. Paulo de Aimeida. Ouro Preto: UFOP,
Dezembro de 2022. Podcast. Disponivel em: https://open.spotify.com/
episode/1zhJIGWF3bWnewZGSmKpNQ?si=MT0Z4pMgTgKNggEBKR7CMA.
Acesso em: 03 de margo 2023.
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EPISODIO # 16: (Escre)vidas discentes e a educacao pelo afeto — Parte

2. Conferencista e Coordenacao: Marcia Ambrésio. [Locugéo de]:
Clayton J. Ferreira e Helena A. Paulo de Aimeida. Ouro Preto: UFOP,

Janeiro de 2023. Podcast. Disponivel em: https://open.spotify.com/
episode/1zhJIGWF3bWnewZGSmKpNQ?si=MT0Z4pMgTgKNggEEKR7CMA.
Acesso em: 03 de marco 2023.

EPISODIO # 17: Pedagogia da vida e a alegria de ensinar — Parte

1. Mediagao e Coordenacgao: Marcia Ambroésio. [Locugédo de]:

Clayton J. Ferreira e Helena A. Paulo de Aimeida. Ouro Preto: UFOR

Janeiro de 2023. Podcast. Disponivel em: https://open.spotify.com/
episode/1zhJIGWF3bWnewZGSmKpNQ?si=MT0Z4pMgTgKNggEBKR7CMA.
Acesso em: 03 de marco 2023.

EPISODIO # 18: Pedagogia da vida e a alegria de ensinar — Parte

2. Mediagao e Coordenagao: Marcia Ambrdsio. [Locucao de]:

Clayton J. Ferreira e Helena A. Paulo de Aimeida. Ouro Preto: UFOPR,

Janeiro de 2023. Podcast. Disponivel em: https://open.spotify.com/
episode/1zhJIGWF3bWnewZGSmKpNQ7?si=MT0Z4pMgTgKNggEBKR7CMA.
Acesso em: 03 de margo 2023.

CANAIS DO YOU TUBE

AMBROSIO, M (Org.). Pedagogia Diferenciada [Ouro Preto]: UFOP,
2022, 43 videos. You Tube. Disponivel em: https://www.youtube.com/@
pedagogiadiferenciada7616. Acesso em: 03 de margo 2023.

AMBROSIO, M (Org.). Professora Marcia Ambrésio - DEETE UFOP [Ouro
Preto]: UFOR 2022, 237 videos. You Tube. Disponivel em: https://www.
youtube.com/@marciaambrosior. Acesso em: 03 de margo 2023.

AMBROSIO, M (Org.). Projeto Corpo Brincante [Ouro Preto]: UFOP 2022,
19 videos. You Tube. Disponivel em: https://www.youtube.com/channel/
UCjgebUedC1v-jruRz2jvfhA. Acesso em: 03 de margo 2023.

PLAYLISTS DO YOU TUBE

AMBROSIO, M (Org.). 2° seminario virtual o corpo brincante — “Brincantes
professores e o brincar das criancas” (playlist) [Ouro Preto]: UFOR 4
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videos. Publicado pelo canal Professora Méarcia Ambrésio - DEETE UFOP
You Tube. Disponivel em: https://youtube.com/playlist?list=PLg1jB-
y3yIBmxMtysT8illZ75zWri_bjv. Acesso em: 03 de margo 2023.

AMBROSIO, M (Org.). Didatica, multiculturalismo e saberes (playlist) [Ouro
Preto]: UFOR 11 videos. Publicado pelo canal Professora Marcia Ambrdsio -
DEETE UFOR You Tube. Disponivel em: https://youtube.com/playlist?list=PLg1jB-
y3yIBnVFmMEIgSO5egCAECWIF7Vd. Acesso em: 03 de margo 2023.

AMBROSIO, M (Org.). O Corpo Brincante e o uso dos jogos (playlist) [Ouro
Preto]: UFOR 7 videos. Publicado pelo canal Professora Marcia Ambrosio -
DEETE UFOR You Tube. Disponivel em: https://youtube.com/playlist?list=PLg1jB-
y3yIBn2XjtiXaxe9HzQyjcMS4Ze. Acesso em: 03 de margo 2023.

AMBROSIO, M (Org.). Portfélio/E-Portfélio/Webfélio de aprendizagem
(playlist) [Ouro Preto]: UFOP, 16 videos. Publicado pelo canal Professora
Marcia Ambrésio - DEETE UFOP You Tube. Disponivel em: https://youtube.
com/playlist?list=PLg1jB-y3yIBlg3Is4EHpQXc5_m_rrRzHx. Acesso em: 03
de margo 20283.

AMBROSIO, M (Org.). Curriculo escolar (playlist) [Ouro Preto]: UFOPR,

3 videos. Publicado pelo canal Professora Marcia Ambrésio - DEETE
UFOP You Tube. Disponivel em: https://youtube.com/playlist?list=PLg1jB-
y3yIBnSZ9d0pOMbu6DiraFeRcwt. Acesso em: 03 de margo 2023.

AMBROSIO, M (Org.). Semana académica: centenario do Paulo Freire
(playlist) [Ouro Preto]: UFOP, 3 videos. Publicado pelo canal Professora
Marcia Ambrésio - DEETE UFOP You Tube. Disponivel em: https://youtube.
com/playlist?list=PLg1jB-y3yIBmjdHAb42J5818y2Ufp2urJ. Acesso em: 03
de margo 20283.

AMBROSIO, M (Org.). Webinario Ana(s) (playlist) [Ouro Preto]: UFOP 7
videos. Publicado pelo canal Professora Méarcia Ambrosio - DEETE UFOP
You Tube. Disponivel em: https://www.youtube.com/playlist?list=PLg1jB-
y3yIBn2XjtiXaxe9HzQyjcMS4Ze. Acesso em: 03 de margo 2023.

AMBROSIO, M (Org.). 1° Webinario de Praticas Pedagdgicas: “Vidas de
professores(as) e as multiplas linguagens no processo educativo” (playlist) [Ouro
Preto]: UFOR 14 videos. Publicado pelo canal Pedagogia Diferenciada. You Tube.
Disponivel em: https:/Awww.youtube.com/playlist?list=PLEKVhYJup4vXcE1dF
EcRgBKNKCU1DP3T. Acesso em: 03 de margo 2023.

AMBROSIO, M (Org.). Webinario o Corpo brincante no processo educativo
(playlist) [Ouro Preto]: UFOR 9 videos. Publicado pelo canal Professora
Marcia Ambrésio - DEETE UFOPR You Tube. Disponivel em: https://www.
youtube.com/playlist?list=PLg1|B-y3ylBk2jci27Rxw9DHTb4Qfc73n. Acesso
em: 03 de margo 2023.

287



AMBROSIO, M (Org.). Webinario Ana(s) (playlist) [Ouro Preto]: UFOP, 7
videos. Publicado pelo canal Professora Méarcia Ambrésio - DEETE UFOPR
You Tube. Disponivel em: https://www.youtube.com/playlist?list=PLg1jB-
y3yIBn2XjtiXaxe9HzQyjcMS4Ze. Acesso em: 03 de margo 2023.

AMBROSIO, M (Org.). Webinario Ana(s) (playlist) [Ouro Preto]: UFOR 7
videos. Publicado pelo canal Professora Marcia Ambrésio - DEETE UFOP
You Tube. Disponivel em: https://www.youtube.com/playlist?list=PLg1|B-
y3yIBn2XjtfXaxe9HzQyjcMS4Ze. Acesso em: 03 de margo 2023.

VIDEOS DO YOU TUBE

AMBROSIO, M (Org.). Leitura, escrita e outras estratégias para o
desenvolvimento de habilidades académicas [Ouro Preto]: UFOP, 2021,
1 video (01:24:46h). Publicado pelo canal Professora Marcia Ambrosio

- DEETE UFOP You Tube. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=yUpjrXLQsYs&t=2s. Acesso em: 03 de margo 2023.

AMBROSIO, M (Org.). A pesquisa em educagao: narrativas produtoras
de conhecimento [Ouro Preto]: UFOR, 2021, 1 video (01:45:11h). Publicado
pelo canal Professora Marcia Ambrosio - DEETE UFOP You Tube. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=yUpjrXLQsYs&t=2s. Acesso em: 03
de margo 2023.

AMBROSIO, M (Org.). Como produzir textos académicos e cientificos?
[Ouro Preto]: UFOR 2021, 1 video (01:49:34h). Publicado pelo canal Professora
Méarcia Ambrésio - DEETE UFOP You Tube. Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=X8HHEXV2en|&t=2s. Acesso em: 03 de marco 2023.

AMBROSIO, M (Org.). Abordagem qualitativa na pesquisa em educagao
[Ouro Preto]: UFOR 2021, 1 video (01:40:34h). Publicado pelo canal
Professora Marcia Ambrésio - DEETE UFOR You Tube. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=nZAP9TnOOoc. Acesso em: 03 de marco 2023.

AMBROSIO, M (Org.). Pensamento, inquietagcdes e quietude na pesquisa
[Ouro Preto]: UFOR 2021, 1 video (01:58:26h). Publicado pelo canal
Professora Marcia Ambrdésio - DEETE UFOPR You Tube. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=z3MxYDzhQVw. Acesso em: 03 de marg¢o 2023.

AMBROSIO, M (Org.). Etnocéncias e etnomatematica no contexto

social [Ouro Preto]: UFOR, 2021, 1 video (02:02:29h). Publicado pelo canal
Professora Marcia Ambrésio - DEETE UFOPR You Tube. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=IPLkJU3t sg. Acesso em: 03 de margo 2023.
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AMBROSIO, M (Org.). Conhecimento cientifico, pesquisa participativa,
pesquisa-acdo e formacao docente [Ouro Preto]: UFOP, 2021, 1

video (01:54:08h). Publicado pelo canal Professora Marcia Ambrésio

- DEETE UFOP You Tube. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=DgiM1NjdUTM. Acesso em: 03 de margo 2023.

AMBROSIO, M (Org.). Agoes afirmativas e politicas educacionais: racismo em
discugao [Ouro Preto]: UFOR 2021, 1 video (01:30:02h). Publicado pelo canal
Professora Marcia Ambrésio - DEETE UFOP You Tube. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=Kat-pQMqg9rk. Acesso em: 03 de margo 2023.

AMBROSIO, M (Org.). Como aprendem os(as) docentes? Transitos

entre cartografias, experiéncias, corporeidades e afetos [Ouro Preto]:
UFOR 2021, 1 video (01:32:34h). Publicado pelo canal Professora Marcia
Ambrdsio - DEETE UFOPR YouTube. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=88La20mxnRw. Acesso em: 03 de margo 2023.

AMBROSIO, M (Org.). Instrumentos de pesquisa qualitativa — observagao
de campo e entrevista, fotografia e grupo focal [Ouro Preto]: UFOPR, 2021,
1 video (02:11:50h). Publicado pelo canal Professora Méarcia Ambrésio

- DEETE UFORP You Tube. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=yPbA3WIzzus. Acesso em: 03 de margo 2023.

AMBROSIO, M (Org.). Conte-me sua histéria: “escre(vidas)” das narrativas
docente e de pesquisa [Ouro Preto]: UFOR, 2021, 1 video (01:53:03h).
Publicado pelo canal Professora Mércia Ambrésio - DEETE UFOP You Tube.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=XGQwMm5VsHY. Acesso
em: 03 de margo 2023.

AMBROSIO, M (Org.). Elaborando um projeto de pesquisa: monitoramento e
feedback [Ouro Preto]: UFOR 2021, 1 video (02:01:30h). Publicado pelo canal
Professora Mércia Ambrésio - DEETE UFOP You Tube. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=1PhpGdFmDzo. Acesso em: 03 de margo 2023.

AMBROSIO, M (Org.). O TCC como uma producéo audiovisual [Ouro
Preto]: UFOR 2021, 1 video (01:36:56h). Publicado pelo canal Professora
Marcia Ambroésio - DEETE UFOP You Tube. Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=MeaSALyralo. Acesso em: 03 de marco 2023.

AMBROSIO, M (Org.). Relagao entre escola, desigualdades e resisténcias
[Ouro Preto]: UFOR 2021, 1 video (01:47:32h). Publicado pelo canal
Professora Marcia Ambrosio - DEETE UFOP You Tube. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=-jJOWthWINI. Acesso em: 03 de marco 2023.
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