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DEDICATORIA

Dedico este livro aos corpos:

negros, indigenas, asiaticos, latino-americanos;

corpos infantis e juvenis;

corpos das minorias ;

corpos LGBTQIAP+'

corpos da classe trabalhadora e do mundo das pessoas pobres;
COrpos ricos;

Corpos magros e obesos;

corpos do homem e mulher rurais e ribeirinhos;

corpos das pessoas portadoras de deficiéncias fisicas e/ou psiquicas;
corpos dos homens e mulheres da terceira idade;

corpos dos homens e mulheres do Terceiro Mundo;

corpos vendidos e traficados;

corpos abusados;

corpos invisiveis;

corpos sofridos, doidos;

corpos maquinais, sem direito ao lazer;

1 Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais/Transgéneros/Travestis, Queer, Intersexual, As-
sexual, Pansexual.




aos bitcorpos (negacao do corpo para manipu-
lacdo descontrolada dos aplicativos);

corpos liquidos;
corpos catograficos;

COrpos que amam, esperam, parem, mas que também tom-
bam e se levantam, ao verem suas imagens sendo des-
truidas/quebradas, e mesmo assim, nao sucumbem.

Por fim, dedico um poema que escrevi em 2009, intitula-
do de “Mulheres: o 6bvio e obtuso”, a todos corpos femini-
nos — das maes, das professoras, das mulheres, das filhas.

Mulheres: o 6bvio e obtuso

Marcia Ambrésio

0 que se ve?

vocé v&?

As vezes, nao vé...

seres humanos de respeito, de amor imenso,
cada lagrima derramada por stress absoluto,

cada olheira funda pelas noites inteiras de es-
tudo, de trabalho, de amamentacéao...

cada centavo impossivel de pagar pelo traba-
lho que néo é visto socialmente como trabalho,

cada tentativa de pegar no sono, enquanto a cidade dorme,




cada coluna torta pelas horas interminaveis de tra-
balho de turno que so existe para ela,

cada engasgo vermelho pela palavra ndo dita, cada sus-
piro azulado pelo “ndo” empurrado pelo ouvido,

cada sapo refogado e engolido; cada quilo emagreci-
do, cada pé gangrenado pelo elastico da sapatilha,

cada quilo engordado,

cada viagem desmarcada,

cada avozinha, pais, irmaos... ndo visitados,

cada aniversério ndo ou mal comemorado, cada colica superada,
cada TPM enganada com calmante,

cada namorado sozinho em casa, cada opgao nao escolhida,
cada casamento acabado,

muita coisa acontece, pouca coisa se V&,

pouco se escuta , e a vida passa.

E por tudo e por nada, eu queria dizer eu amo
a muito da mulher que trago em mim.

Com tudo isso. Com nada disso!

Sou mais uma mulher de Holanda, de Atenas, de Belo Hori-
zonte, de Rio Doce, de Santa Cruz do Escalvado, de Chalé, de
Ouro Preto, de Barcelona, da periferia, da cidade, da roga, pro-
fessora, ciclista, aventureira. As vezes, feliz; as vezes, revoltada,
as vezes esperancgosas. Na busca de ser melhor e perfeita.




Sou todas as mulheres que sobrevivem na alma,
no corpo das mulheres do mundo.

Por isso, somos mulheres.

Vocé, que agora |é esse registro, consegue me ver e en-
Xergar, me ouvir e escutar, me tocar e me sentir?

Vocé consegue se ver, se enxergar, se ou-
vir e escutar, se tocar e me sentir?

Quem sou eu?

Que é vocé?

Qual docéncia carregamos em nos?

Qual mulher nés nos tornamos? Podemos mudar?
Transformamos o mundo, e 0 mundo nos transforma?

Quem sou eu? Obvio? Obtuso? (Marcia Ambrésio)
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e alguns deles estdo reeditados nesta obra, nos Capitulos 2, 5 e 6.
No Capitulo 8, ha uma narrativa em que relato como tenho trabalhado
com os textos e trago algumas produgdes, tais como as evidéncias
das aprendizagens.

Aos corpos que viveram seus lutos nas comunidades do Rio
Doce e Santa Cruz do Escalvado e que ensejaram a Oferta 6 do Curso
de Praticas Pedagodgicas, num trabalho de formacéao docente que vai,
aos poucos, ganhando vida, formas, movimentos, como uma parte irri-
séria de reparacao dos danos sofridos, mas extremamente relevante e
significativa para a formacao dos (as) professores(as) dessas localida-
des, e que esta aberta aos(as) docentes do Brasil, por meio de agbes
extensionistas amplas e abertas aos(as) interessados(as).

As professoras e professores do Rio Doce e Santa Cruz do Es-
calvado, por se manterem firmes em suas lutas, na busca por dias
melhores, seguiremos com o trabalho de formagao docente — por uma
educacéo socialmente justa, com respeito e consideracéo a diversida-
de cultural, na qual a ciéncia, a cultura e os valores educacionais sejam
edificados de forma soélida, com elos duradouros e abrangentes.

As tutoras, aos tutores, professores(as) colaboradores que, ao
longo destes 12 anos de trabalho no CEAD/UFOP colaboraram para
garantir o sucesso da disciplina “Educacao do Corpo e do Movimento”
e no Curso de Especializagao em Praticas Pedagdgicas.
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APRESENTAGAO

ENTRE PLANOS: ENTRE(LAGANDO) AS
ESTRATEGIAS DE FORMACAO DOCENTE
— CONTEXTUALIZANDO A OBRA

Marcia Ambrdsio

Doutora em Educacao pela UFMG
Pos-Doutora pela Universidade de Barcelona
Professora Associada no Departamento de
Educagao e Tecnologias (UFOP)

Esta obra discute temas que envolvem o corpo, as culturas cor-
porais, 0 multiculturalismo e suas representagdes, com contribui¢cdes
para a Pedagogia e para Curso de Educagéo Fisica e licenciaturas em
geral, e esta dividida quatro partes.

Na Primeira Parte, temos quatro capitulos. No primeiro capitulo,
Ambroésio apresenta uma releitura de autores(as) que sao autoridades
no campo do curriculo e coloca ,em cena, a questdo dos corpos/
ausentes silenciados na escola e no curriculo escolar. No Capitulo 2,
Vania Noronha expde importantes reflexdes acerca do corpo na socie-
dade globalizada, as relagdes dos individuos com corpo a partir de de-
terminados padrdes impostos socialmente pela cultura hegeménica e
colonial. No Capitulo 3, o autor apresenta a relagao entre imagem, cor-
po e educagao nas pesquisas académicas brasileiras, entre os anos
de 2011 a 2021, trazendo para o debate as relagdes e representagdes
imagéticas do corpo e 0 que elas nos ensinam sob a influéncia dos es-
tudos da Cultura Visual. Também apresenta uma reviséo bibliografica
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das pesquisas produzidas em nivel de pés-graduacéo, nos Ultimos
dez anos, que trabalharam com os temas “cultura visual”, “corpo” e
“educacéo”. No Capitulo 4, Rosane Tesch apresenta duas experién-
cias formativas por meio de docéncias denominadas interatoras, tendo
como cenario os cotidianos da Educacao Infantil, relatados por meio
de corpos, tecnologias e audiovisualidades. Na primeira experiéncia,
utilizando um aplicativo para smartphone, a professora brinca com as
criangas entrecruzando realidade e virtualidade, instigando as relagdes
com o outro e as descobertas do corpo. Na segunda experiéncia, a
partir dos registros de imagens das préprias préaticas, a nogao de cor-
po em movimento como percepcao do caos foi transformada com a
reflexividade docente. Logo, a autora apresenta o corpo, aimagem e a
visualidade como fatores, cada vez mais inseparaveis, na modulacéo
da cultura visual, os quais s&o, portanto, componentes imprescindiveis
na pesquisa e formagao docente.

Na Segunda Parte do livro, os(as) autores(as) mostram a Educa-
cao Fisica na educagéo dos corpos e seu percurso histérico, tratando
de trés grandes marcos, a saber: 1) a Educacéo Fisica e a cultura
escolar; 2) o corpo educado como uma construgao histérica; 3) os cor-
pos na escola: de disciplinados a transgressores criativos. O Capitulo
5, intitulado de “Educacéo Fisica e a cultura escolar: notas de refle-
x80”, o Professor Tarcisio Mauro Vago recorre a historia da Educacéo
e da Educacéo Fisica, expondo os subsidios para a reflexdo acerca
da Educacéo Fisica, a cultura escolar e a pratica docente, com vistas
a identificacdo e compreensao das propostas de educagéo do corpo,
construidas em diferentes momentos histéricos. No Capitulo 6, a Pro-
fessora Eustaquia Salvadora de Souza discute a organizagéo da esco-
la (tempos, espacgos, praticas etc.), que, muitas vezes, expressa uma
pretensdo de controlar os corpos dos(as) estudantes. Mas eles(as),
por sua vez, inventam também suas préprias maneiras de lidar com
seus corpos — nao so transgredindo normas, mas, sobretudo, criando
e recriando novas formas de viver sua corporeidade.
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Na Terceira Parte, intitulada de Formagéao Docente no curso de
Pedagogia e Praticas brincantes, trazemos ao debate o fazer docente
virtual, evocando olhares reflexivos para o cotidiano dos ambientes de
aprendizagens que podem resultar numa autocritica, na autorregula-
cao e na ressignificagéo da docéncia. Para tanto, esta parte foi organi-
zada com dois capitulos. Logo, no Capitulo 7, revisita-se a experiéncia
da docente com énfase na disciplina “Educagéo do Corpo e Movimen-
to, do Curso Pedagogia (EAD). Descreve-se a preparagao da aula
no Ambiente Virtual de Aprendizagem(AVA), a metodologia de traba-
lho, os recursos didéticos e a relacdo pedagdgica como geradores de
oportunidades formativas gestadas por meio das diferentes propostas
de aprendizagem usando os webfélios de aprendizagem como ferra-
menta avaliativa, os quais continham os seguintes elementos: féruns
de debate, pesquisa e trabalhos dialogados com a pratica docente, a
pratica docente e a producéo de trabalho final da disciplina.

Na Quarta Parte, faz-se a articulacdo de ensino, pesquisa e
extensdo na formagéo docente, por meio do Capitulo 8, o Guiafdlio
intitulado “Os jogos, o e-Portfdlio e o corpo brincante”, agéo vinculada
ao “Programa de Extensédo Pedagogia Diferenciada - praticas exitosas
do ensino e da pesquisa em educacao. Diversos formatos — intermo-
dais e hipertextuais - sdo disponibilizados em ciberregistros que foram
tecidos, alinhavando e arrematando os encontros, formando uma Co-
munidade Virtual de Aprendizagem, possibilitando abrir novos debates
e estimular diversos movimentos educativos com fins de dinamiza-la
e com vistas a formagao inicial e formagéo continuada de professo-
res(as) na modalidade virtual.

O convite esta feito. Pronto para explorar nossa obra?
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PREFACIO

Constantina Xavier Filha

Doutora em Educacéao pela FEUSP
Professora Titular da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, na Faculdade de Educacao

Todos os processos de escolarizacao sempre estiveram — e ain-
da estao — preocupados em vigiar, controlar, modelar, corrigir e
construir os corpos de meninos € meninas, de jovens homens e
mulheres. (Guacira Lopes Louro, 2000, p. 88)

Inicio este prefacio com a citagcdo da pesquisadora Guacira Lo-
pes Louro, cujo texto faz-nos pensar sobre 0s processos de escolari-
zacao que, historicamente, priorizaram praticas de vigiar, corrigir e pro-
duzir corpos ddéceis e servis dos(as) educandos(as). Michel Foucault
(1997), em seus estudos, também reforga a ideia de que a escola é
uma das instituicdes sociais que visa produzir corpos docilizados e dis-
ciplinados. Além disso, as instituicbes escolares, quase sempre, tam-
bém pretenderam separar as mentes dos corpos dos(as) discentes,
educando-os(as) para serem obedientes, submissos(as), passivos(as)
e, com isso, mais facilmente educaveis. Ainda nos dias de hoje, essas
premissas prevalecem em muitas escolas onde o corpo néao é bem-vin-
do, como se fosse possivel tornar os sujeitos escolarizados em corpos
descorporalizados no interior das escolas. Varias tentativas tém sido
feitas nas escolas para deixar as criancas, adolescentes e jovens ‘sem
seus corpos’, na medida em que tentam considerar esses sujeitos so-
mente da cabecga para cima, quando ndo se priorizam, nos curriculos
escolares, as diferencas dos corpos e de suas culturas e 0s marca-
dores sociais das diferencas, como as de géneros, de sexualidades,
de ragas-etnias, de geragao, de classe, dentre tantos outros. Apesar
de a escola tentar expulsar os corpos de seus curriculos e préticas
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escolares, eles estao la: gritam, resistem, exigem ocupar seus espa-
¢os, querem respeito e dignidade.

Neste livro, os textos, articulados entre si, tratam desses corpos
desejantes e ‘encarnados’ na vida e mostram a funcéo tedrica e poli-
tica da universidade publica, a qual deve desenvolver suas agdes no
tripé ensino-pesquisa-extensdo. Ademais, consideram a universidade,
também, como uma instituicdo educativa que entende que ensinar exi-
ge pesquisa, e que podemos, e devemos socializar conhecimentos e
aprendizagens de forma coletiva, com as comunidades, nas acoes ex-
tensionistas. A universidade é instituicao de ensino superior que deve
estar comprometida com a escola publica, aberta a todas as gentes,
de todos os tipos de corpos, com garantia de pleno acesso, perma-
néncia e direitos de aprendizagem para toda as pessoas, onde ha pra-
ticas comprometidas com a educagao que promove transformacoes
cotidianas e o acolhimento das diferengas, visando a socializacdo de
conhecimentos significativos e transformadores.

Os textos deste livro discutem, cada qual a sua maneira, com o
compromisso com a educacao, o respeito e a valorizacao pelas dife-
rencas, comecando por acolher os corpos discentes em sua integrali-
dade, percebendo que a educagao ocorre com o corpo inteiro, na sua
inteireza, na beleza de se promover uma educagao “encarnada” na
vida, nos saberes ancestrais, no reconhecimento de que somos dife-
rentes, e que isso é algo positivo e potente para as praticas curriculares
e pedagogicas. No entanto, o esforgo argumentativo dos textos deste
livro dialoga com a diversidade e tenta desconstruir praticas histéricas
da escola, vista como instituicao que nega/apaga as diferencas, como
nos aponta Anna Paula Vencato (2014):

Na escola, os conflitos resultantes dos diferentes comportamen-
tos, valores e modos de vida tornam-se muito evidentes, até
mesmo em razao desta tradigdo secular de que é uma institui-
¢ao que deveria ensinar valores universais — ou a cultura, num
sentido nada antropoldgico do termo. A instituicado escola, ao
cabo, tem dificuldade de lidar com as diferencas porque ha uma
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contradigao interna que se explicita na forma como ela foi criada
e permanece até os dias atuais: nao é facil que uma instituigao
criada para padronizar e dar unidade a individuos por vezes
muito diferentes se torne democratica e aberta as diferencas.
(VENCATO, 2014, p. 23)

A autora argumenta que em face da forma como a escola moder-
na foi constituida, com o intuito da homogeneidade, da universalizacéo,
da padronizacéo, da docilizagcdo dos corpos e a separagado do corpo
da mente, sabemos que ainda preponderam praticas que objetivam
tratar as diferencas como algo pouco desejavel nas relagbes educati-
vas. Neste sentido, os autores e autoras deste livro questionam sobre
como 0s corpos ainda s&o negados nos cotidianos escolares. Trazem
provocagoes tedrico-metodoldgicas em textos tedricos, relatos de ca-
sos, propostas tedrico-préticas objetivando promover reflexdes e novas
préticas dialégicas, horizontalizadas, democréticas e abertas as diferen-
cas. As diferengas se materializam nos corpos de criangas, adolescen-
tes, jovens, que resistem as praticas docentes imobilizantes, estaticas,
avessas e contrérias a vida que pulsa nas criancas/adolescentes/jovens/
adultos(as), em seus corpos desejantes por aprender, por trazer vida ao
curriculo e as praticas pedagogicas e interativas na escola.

Anna Paula Vencato (2014) instiga-nos a pensar em outras for-
mas de promogao de praticas curriculares nas escolas. As diferencas
de corpos, subjetividades, identidades, de multiplas formas de vida,
segundo a autora, sao riquezas. E preciso compreendé-las, conhecé-
-las, respeita-las e valoriza-las.

As autoras e autores do presente livro priorizam a discussao
dos corpos na escola, para provocar reflexdes e praticas educativas
e curriculares que acolhem, valorizam e respeitem todos os tipos de
constituicao corporais €, com isso, todas as diferencas que promove-
rdo poténcias e riquezas para as relagbes interpessoais, curriculares e
de aprendizagens nas instituicdes educativas.
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Os artigos questionam, também, os discursos sobre os corpos
na escola e fora dela. Esses questionamentos sdo também importan-
tes para pensarmos que ha pedagogias culturais que operam e edu-
cam para além dos muros escolares. Compreendermos como 0s cor-
pos sao representados pelas midias e pelas redes sociais é importante
para pensarmos na integralidade e inteireza do sujeito que se constitui
e produz subjetividades, dialogando e interagindo com as mais diver-
sas culturas visuais. Promover o didlogo sobre as visualidades também
¢é outra possibilidade curricular que promove o questionamento de pro-
cessos normalizadores que nos constituem.

Priorizar os corpos-desejantes dos(as) estudantes dentro das
instituicbes educativas torna-se um pressuposto tedrico-politico de
promocao da escola democratica e plural. Para isso, urge pensarmos
em agdes e omissdes docentes que marcam os corpos de discentes e
que promovem praticas racistas, sexistas, miséginas, racistas, xenofé-
bicas, LGBTQIAP+fobicas, classistas, capacitistas e de demais outras
violéncias que marcam os corpos e mentes de nossos discentes. S&o
muitas as questdes problematizadas em cada um dos artigos deste
livro, que trata outros tantos questionamentos, para que possamos
criar novas possibilidades de ser e de estar nas escolas e nas demais
instituicoes educativas sem violagao de direitos, ao priorizarmos a dig-
nidade nas instituicbes educativas.

Para terminar este preféacio, e deixar a(o) leitora(or) desejosa(o)
da leitura dos artigos que compdem este tdo potente e necessario livro,
quero trazer uma Ultima questao sobre corpos-diferencas que propus
neste breve texto. Ao falar sobre os corpos discentes e suas diferencas
no interior das instituicbes educativas, seja has mais diversas praticas
curriculares, ou mesmo, nas aulas de educacéo fisica e em outras acoes
docentes desde a Educagéo Infantil, vejo a necessidade urgente de nos
pensarmos, também, nos corpos das professoras e dos professores.
Esse é outro questionamento pulsante que devemos fazer, ao pensar-
mOos nos corpos e nas diferencas nas instituicbes educativas. Sabemos
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que ao longo da construcéo da histéria da formacéo de professoras(es)
e da construcao da identidade docente, especialmente da Pedagogia,
0 corpo também nao é bem-vindo com a profuséo discursiva relativa ao
corpo dos docentes, e que deve também ficar fora da escola.

Bell Hooks, no instigante texto intitulado “Eros, erotismo e pro-
cesso pedagdgico” (2017), convoca-nos a pensarmos sobre Eros nas
praticas pedagodgicas. O texto traz discussdes que dialogam com o
que ja vinha pontuando aqui, neste preféacio, ao dizer que a escola
produz “espiritos desencarnados”, na medida em que tenta separar
corpo de mente. Hooks apresenta a possibilidade de realizarmos um
ensino apaixonado, de pensarmos na inteireza dos corpos no ato de
aprendizagem e, também, no ato de ensino. Todavia, o que considero
mais provocante no texto da supracitada autora, € a convocagao para
encontrarmos o lugar do Eros dentro de nds, docentes, de trazermos
também nosso corpo e nossa mente para a escola, ndo sé do alunado,
mas também das e dos docentes. Vejo que Hooks nos inspira a estar
na sala de aula com a paixao, com Eros e erotismo (que nao é restri-
to ao sentido sexual), com corpos corporizados € inteiros, sejam eles
discentes ou docentes. Trazer o desejo para sala de aula e, também,
a inteireza dos sujeitos com corpos e mentes, eis um desafio enorme,
desejavel e potente para tornarmos as instituicdes educativas, desde a
Educacéao Infantil, mais plurais, acolhedoras e desejosas por saberes,
culturas, conhecimentos e trocas afetivas.

Convido-o a entrar nesse percurso de saberes que promove-
rdo questionamentos de ‘verdades Unicas’, apresentados pelos textos
instigantes que encontrara na leitura do presente livro. Desejo-lhe uma
excelente leitural
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Contextualizacao: Antes de entramos no debate deste Capitulo, esclarecemos
a insergao da professora( organizadora e autora nesta obra), responséavel por
ministrar oito? disciplinas no Curso Licenciatura em Pedagogia na modalida-
de a distancia, vinculadas ao sistema Universidade Aberta do Brasil(UAB), da
Universidade Federal de Ouro Preto. Os contelidos séo abordados de forma
articulada, fazendo a transdisciplinaridade por meio de Projeto de trabalhos.
O processo de ensino, pesquisa e extensdo sao experimentados de forma
complementares, em que processo e produtos avaliativos das aprendizagens
séo vivenciados de forma integrada, ciclica e espiralada. Logo, os estudantes
tém acesso a um leque amplo aprendizagens e experiéncias didaticas, de in-
vestigagao para além dos contetdos das ementas. Nesta obra, nos capitulos
7 e 8 desta obra fazermos uma mirada reflexiva sobre a disciplina “Educagéao
do Corpo e do Movimento”, articulada com os contetdos das disciplinas “Cur-
riculo e Escola” e “Organizagdo do Trabalho Pedagdgico e Recreagdo, Jogos
e Brincadeiras.

2 Educagao do Corpo e do Movimento (EAD 296), Recreacéo: Jogos e Brincadeira (EAD
298), Ensino e Organizacéo do Trabalho Pedagdgico | (EAD 238), Ensino e Organizagéo
do Trabalho Pedagoégico Il (EAD 247), Avaliagao da Aprendizagem (EAD 402), Metodolo-
gias Integrada | (EAD 217), Metodologias Integradas Il (EAD 225), Escola e Curriculo (EAD
289).
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INTRODUCAO

Este capitulo foi elaborado a partir das ideias de Jorjo Santo-
mé e Sacritdn sobre o curriculo e a escola, trazem reflexdes relevan-
tes sobre quais sao corpos/ausentes silenciados na escola — vistos
em seus presentes nos comportamentos, “ocultos” nos documentos
oficiais. Trazemos brevemente alguns apontamos sobre a formacao
docente e discente nas abordagens contemporaneas do curriculo, a
saber: curriculo decolonial, sexualidades, masculinidades, as relagbes
étnico-raciais (analisando as manifestacdes que revelam o racismo, 0s
preconceitos, a violéncia simbdlica e os estereotipos ( que sao produzi-
dos no interior das instituicdes escolares, aos quais estao submetidos
0s corpos dos(as) estudantes, dos(as) docentes, sobretudo os(as)
estudantes negros(as) e/ou pertencentes a comunidade LGTQIA+. A
discussao sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, tam-
bém, o “novo” ensino médio trazem em suas propostas a reafirmacao
da cultura neoliberal que a cada dia vai ganhando mais for¢a nos textos
oficiais e reforgado por meio das avaliacdes sistémicas. No entremeio
desta realidade, anunciamos a constante necessidade de colocar na
cena pedagogicas, saberes e conhecimentos multiculturais que refor-
cem a da pauta de incluséao e equidade na escola.

. Quando se diz que o curriculo € um processo de selegao no
interior da cultura, o que se pretende realgar é que?

. Quantos problemas do mundo nao partem da forma como es-
truturamos nossas escolas e o conhecimento?

Essas sao perguntas fundamentais feitas por Jurjo Torres Santo-
mé(2013)3, expressas no seu livro “Curriculo Escolar e Justiga Social”.
No subtitulo da obra usa uma metafora para descrever o curriculo -

3 Jurjo Torres Santomé foi diretor do Departamento de Educagéo e coordenador do grupo
de pesquisa em Inovacédo Educacional da Universidade de La Corufia, na Espanha e uma
grande referéncia para reflexdes feitas internaciomente acerca do curriculo multicultural.
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“Cavalo de Troia”. Tal subtitulo, na visdo do autor significa que, a escola
ensina mais que as disciplinas. Logo, seus “sentidos ocultos” sao res-
ponsaveis por gerar conhecimentos que alimentam preconceitos, pa-
drdes normativos e seres humanos competitivos e pouco solidarios. Na
obra aponta que revolugbes da nossa época traz mudangas impetuo-
sas e globais com impacto direto e célere na escola, a saber: Revolugéao
nas tecnologias da informacéo e comunicacao; revolucao na comunica-
cao, revolugdes cientificas; revolugao na estrutura das populacbes das
nagoes e dos Estados; revolucao nas relagdes sociais; revolucoes eco-
noémicas; revolugdes ecoldgicas; revolucdes politicas; revolucoes esté-
ticas; revolucdes nos valores; revolucdes nas relagdes de trabalho e no
tempo de lazer; e, revolucdes na educacao (SANTOME, 2013).

No primeiro capitulo aborda Santomé discute sobre as politicas
neoliberais que vem sendo impulsionada no mundo dando visibilida-
de a hegemonia do capitalismo. Articula tal politica as influencias na
escola e o curriculo que ela desenvolve, que inibe praticas alternativas
de educagéo. Outrossim, o curriculo “imposto” acaba se sobressaindo
quando colocado pratica em detrimento de praticas mais inclusivas,
regionais e locais. Ademais, vai ao encontro das “regras do jogo” defi-
nidas pelas agéncias internacionais, no intuito de cumprir o0 acordo do
financiamento. Outrossim, apontam Ambrdésio e Ferreira (2020, p. 30)

Determinadas orientagdes sobre o curriculo escolar — planeja-
mento, metodologias, organizagdo de tempo/espaco, relagédo
com o conhecimento, avaliagdo, dentre outras, circulam, ha al-
gum tempo, na comunidade escolar e académica e ganharam
forca e prestigio, tornando-se hegemonicas, com pilares meri-
tocréticos e excludentes.

Isto posto, ocorre do cerceamento das praticas alternativas de
educacdo. Para Santomé (1998/2013) o livro didatico foi usado ao
longo da histéria como ferramenta de imposicao de saberes, valores,
culturas, comportamentos e caracteristicas humanas e sociais. Ideolo-
gicamente falando, prioriza elementos de uma dada classe social e cul-
tura em detrimento de outras de varias outras, que ficam inviabilizadas,
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por ndo fazer parte do curriculo escolar e, portanto, ndo possuirem a
mesma importancia e acrescenta:

Mediante a deformagéo, o silenciamento e a manipulacéo de
determinados dados e situagdes, busca-se construir uma histo-
ria e uma ciéncia na medida, ou seja, uma ciéncia racista, sexis-
ta, classista e homofébica”. Isto €, os sujeitos sdo educados/
ensinados numa cultura deturpada, fechada e retrograda, cada
vez mais distante do contexto real com que se processa a esco-
la, a educacéao, a sociedade, a vida. (SANTOI\/IE, 2013, p. 284).

Aimposigao curricular que o autor chama a aten¢ao por meio da
opressao e exclusao, por exemplo, no que diz respeito aoc néo reconhe-
cimento das diferencas dos saberes que sdo multiplos, hibridos e se
tecem em varios contextos de vida e formagao, acabam bloqueando
as potencialidades que poderiam ser fundamentais a democracia e a
justica social.

SOBRE O CORPO, A ESCOLA
E OS SILENCIAMENTOS

A articulagdo das analises suprarreferidas as politicas educa-
cionais neoliberais aliada a hegemonia do capitalismo tem ditado as
regras do jogo capitalista a serem seguidas pelo corpo, e como resul-
tado, temos um corpo agil, disciplinado, que, até nas horas de lazer, se
submete a posturas tensas. E, assim, o homem vive, ou “sobrevive”,
escravizado pelo mundo do trabalho e pelo “jogo” que mercantiliza o
corpo (AMBROSIO & FERREIRA, 2023).

Pode o jogo ser desprezado s porque é jogado pelos sem-poder?
Apenas se vocé chama de insanidade as tentativas de voar em-
preendidas por um passaro de asas feridas. O que é insano nao é
0 seu sofrimento, os seus desajeitados esforgos para voar, e sim é
insana a mao que Ihe partiu as asas. A verdade do jogo se tornara
histéria quando a impoténcia se converter em poder e o que agora
é poder for reduzido a impoténcia. (ALVES, 1985, p. 107).
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E para refletirmos um pouco mais sobre o “jogo” de subjugar
0S corpos, trazemos a pergunta de Alves: “Sera o jogo, o brinquedo,
uma insanidade?”. Obviamente, a resposta é sim, se o julgamento da
sanidade estiver determinado pelo sisterma dominante (idem p. 107).
Sendo assim, tal autor nos alerta que, quando os homens e mulheres
perdem seu direito de brincar, de jogar, de terem seus corpos livres e
respeitados, considerados em suas diferencas, eles estao sendo fe-
ridos por uma mao insana. Ademais, podem estar, a todo momento,
sendo machucados, marcados pela desigualdade social, caracteris-
tica propria do capitalismo selvagem, como dito nos excertos sele-
cionados pelo autor. No século XX, a escola sofreu um processo de
“taylorizagao” progressiva, o que dificultou a acolhida e, sobretudo, a
expressao das singularidades. Nesta perspectiva, tornou-se um espa-
¢o privilegiado de reproducéo, de um discurso autoritario e opressor,
na tentativa de impor um rigor disciplinar, denuncia Mclaren (1997). Tal
autor intitula de “terror branco e agéncia de oposicao” a tentativa de
domesticar 0s corpos no ambiente escolar. Para Foucault (1979), o
fato de a escola poder disciplinar tem por funcao modelar 0s corpos
para 0s comportamentos societais desejados. Segundo Cubberley4,
op cit Doll Jr (1997), as escolas , vistas nesta légica, fizeram parte do
projeto de modernidade em que foram denominadas por ele como
“fabricas”, nas quais os produtos brutos (as criangas) sdo moldados
e transformados em produtos adequados a satisfacao das varias de-
mandas da vida. Uma composigao musical conhecida no mundo todo,
“The Wall”, de Roger Waters, da banda de Pink Floyd, em album de
mesmo nome da musica, reflete bem essa concepcéo de escola.

Na légica dos autores suprarreferidos, Ambrésio e Ferreira (2020,
p. 30) analisam a légica dominante e afirmam que esta escraviza os
COrpos € 0s submete a uma perspectiva societal de manipulagdo, sub-
serviéncia, sofrimento e cerceamento das liberdades, e que, também,
nos convida a transgredir a ordem posta em cena, a lutar, a resistir as
politicas que proletarizem a docéncia e sucateiem o processo educativo.

4 CUBBERLEY, Ellwood Patterson. School organization and administration; a concrete study
based on the Salt Lake City school survey, (Yonkers-on-Hudson, N.Y., World Book Co., 1916).
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[...] Por outro lado, a ideia de implementar o uso de jogos na
escola, na légica proposta por nés, revela que “nao aceitamos
sossegados(as)” uma determinada imposigao curricular e “viver
como toda essa gente insiste em viver” — naturalizando a aula,
0 uso dos instrumentos e a relagao verticalizada do poder. Isso
implica relembrar que a escola se caracteriza como um espa-
¢o de lutas — entre uma proposta dominante e a resisténcia na
defesa de novas formas de relagdo com tempo/espago e com
o conhecimento, e também da alegria, da comemoracéo, dos
movimentos dangantes, que desvelam utopias, conforme as
pedagogias alvesiana, freriana, deweyneana, montessoreana.

Os valores do bringuedo requerem a abolicdo do mundo “sério”
disse Alves (2011). Participar do mundo Itdico significa estar aberto a
vida, a convivéncia, ao didlogo, a parceria. Os projetos de lazer podem
abrir espaco a esse jogo a que pretendemos dar énfase: o jogo do
prazer, da harmonia, da troca, do respeito, do reencontro, do nao-sério,
da alegria, da imaginacao, da integracéo social.

CORPOS MARGINALIZADOS NA
ESCOLA E NA SOCIEDADE

Na obra “Globalizagéo e interdisciplinaridade: o curriculo inte-
grado”, Santomé (1998) apresenta as culturas diferentes da cultura he-
gemonica que sao desvalorizados e estigmatizados/ marginalizadas
na escola e na sociedade. Na Figura 1 sintetizamos algumas culturas
ausentes no curriculo escolar, segundo referido autor.
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Figura 1 - Culturas ausentes no curriculo escolar segundo Santomé (1998)

+

| Culturas diferentes
/| LGETQIA+
[} ."
; Ribeirinhos e
/) 1 mundo rural
CORPOS AUSENTES |/
NO CURRICULO
ESCOLAR %
~.| Pobresesem
poder

“| Cultura indigena e
| afrodescendentas

Feminino

Fonte: Imagem elaborada pela autora (2023).

Nas figuras de 2 a 14 apresentamos em breves topicos as ideias
do autor ilustrando-as com imagens selecionadas por nés na platafor-
ma https://br.freepik.com/fotos-popular e outras plataformas livres.

Figura 2 - Culturas diferentes da cultura hegemodnica

Os corpos que apresentam culturas diferentes da cultura hege-
monica sao desvalorizados e estigmatizados na escola e na sociedade.
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Fonte: Plataforma https://br.freepik.com/fotos-popular.

Ha pouca preocupacao, das instituicbes educacionais, com as
diferentes culturas nacionais brasileiras manifestadas em seus corpos,
estilos e linguagens. Logo, ocorre a repressao de identidades e desfi-
guracao das diferentes culturas nacionais.

Figura 3 - Corpos infantis, juvenis e suas culturas

Fonte: Plataforma https://br.freepik.com/fotos-popular.

O adultocentrismo corporal leva a uma grande ignorancia, a des-
peito das experiéncias corporais importantes na infancia e na juventu-
de. Os corpos das criangas, muitas vezes, sao considerados como se
todas vivessem um mundo paradisiaco, o que acaba por silenciar a
corporeidade de outras infancias “mais reais”. Os programas escola-
res nao reconhecem as diferentes formas de cultura popular nem as
culturas da(s) infancia(s) e juventude(s).
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Figura 4 — Corpos das etnias minoritarias ou sem poder

Fonte: Plataforma https://br.freepik.com

Sacristan (1998) aponta que a funcédo basica da educagéo fun-
damental ndo é a de introduzir os estudantes ao conhecimento aca-
démico, ordenado de acordo com a logica disciplinar, mas capacitar
a todos os individuos com uma série de conhecimentos, habilidades
e valores que lhes permitam entender a sociedade e a cultura na qual
vivem, participar nela responsavelmente e melhora-la. Destaca o autor
que o obijetivo geral do que se conhece por “alta cultura”, que con-
densa a tradigdo alguns tipos dos grupos humanos, sendo necessario
levar em conta, também, a vida real, os costumes dos homens, os
problemas que afetam a todos, os conflitos, as crencas que explicam
e orientam suas vidas, todas as formas de expressao que utilizam.

39


https://br.freepik.com

sumario

A instituicdo escolar mostra, claramente, a caréncia em expe-
riéncias corporais e discussdes com propositos antirracistas e poucos
programas de plurilinguistica,

CORPOS FEMININOS

A mulher alcangou muitos progressos a partir da década de 60.
Santomé (1998) aponta que otimismo exagerado em relacéo a figura
feminina pode se tornar perigoso em relagdo ao seu corpo, imagem €
consideracao profissional.

Fonte: Marcelo Casal Jr. / Agéncia Brasil -UFMG (2017)

O uso feito do corpo da mulher revela o perigo real da remascu-
linizagao da sociedade, Figura 6.
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Figuras 6 — Corpo da mulher sendo usado
para venda de um carro esportivo

Fonte: Plataforma https://br.freepik.com

Figura 7 — Corpos que manifestam suas sexualidades diferenciadas

——

Fonte: Plataforma https://br.freepik.com
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Admitir a existéncia de corpos Lésbicos, Gays, Bissexuais, tran-
sexuais, transgéneros, travestis, queer, intersexual, assexual, panse-
xual e outros respeitando-os e considerando-os, € uma condigao para
que estas pessoas nao se sintam marginalizadas.

Figura 8 - Corpos da classe trabalhadora e 0 mundo das pessoas pobres

" -

A marginalizacao dos corpos da classe trabalhadora e das pes-
soas pobres tem conduzido a uma nova politica de eugenia.

Figura 9 — Corpos de Criancas pobres correndo atras da bola

Fonte: Plataforma https://br.freepik.com
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CORPOS DO MUNDO RURAL E RIBEIRINHO

Os corpos dos homens e mulheres do mundo rural sdo mostra-
dos, na escola, apenas em seu prisma paradisiaco sem que proble-
mas enfrentados por populagdes litorAneas ou rurais sejam levados
em conta.

Figura 10 — Mulher no trabalho rural

Fonte: Plataforma https://br.freepik.com

Figura 11— Morador que perdeu a casa para dar espaco
para a construgao da hidrelétrica Belo Monte, a maior obra
de infraestrutura da Amazonia, em Altamira (PA).

Fonte: Lilo Clareto/Amaz6nia Real/ 2018)
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OS CORPOS DOS HOMENS E MULHERES DA
TERCEIRA IDADE, DAS PESSOAS PORTADORAS
DE DEFICIENCIAS FISICAS E/OU PSIQUICAS

Envelhecer, ser portador/a de deficiéncias fisicas e/ ou psiqui-
cas, para grande parcela da populacao, significa enfrentar a desnu-
tricéo, a precariedade de ensino, o emprego dificil e instavel, baixos
salérios, habitagéo escassa e cara, infraestrutura sanitaria inexistente
ou de ma qualidade, situagdes que se somam a experiéncia da viuvez
desistida, da aposentadoria acanhada ou inexistente, da debilidade
fisica, do preconceito e da solidao. Nas Figuras 12, 13 mostramos os
corpos de homens e mulheres da terceira idade, das pessoas portado-
ras de deficiéncias fisicas e/ou psiquicas

Figura 12 — Corpos de um casal na terceira idade.

Fonte: https://br.freepik.com

Quando esse corpo, ja velho, chega a Terceira Idade, adoece.
Alguns individuos chegam, até mesmo, a nao-aceitacdo do préprio
envelhecimento, devido a perda acentuada da capacidade de adap-
tacao, ficam marcados pelo fantasma da producao, do rendimento,
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relembrando a época em que era considerado Util e, também, devido
a menor expectativa de vida. Outros corpos estigmatizados sao os que
apresentam deficiéncia fisicas e/ ou psiquicas.

Figura 13 — Representagao de crianga com
deficiéncia desenhada a méo e amigos

Fonte: https://br.freepik.com

As representacdes acima nos mostra que é grande o desafio
de romper o siléncio, as auséncias - produto de uma racionalidade
desumanizante para permitir que a diversidade cultural (de género, de
cor, classe social, etc.) incorporem-se a pratica pedagdgica. Neste
sentido, como devolver a esses povos silenciados a cultura roubada?
Como permiti-la ser uma presenca “universal” no sistema escolar?
Para Santos (2000), o conhecimento-regulacdo provocou o siléncio
das culturas negadas.

“o dominio global da ciéncia moderna como conhecimento-re-
gulagéo acarretou consigo a destruicao de muitas formas de
saber sobretudo daquelas que , proprias dos povos ou grupos ,
foram objeto do colonialismo ocidental. Tal destrui¢do produziu
siléncios que tornaram impronunciaveis as necessidades e as
aspiragbes dos povos ou grupos sociais cujas formas de saber
foram objectos de destruicao” (SANTOS, (2000, p.20)
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A reapropriacéo do corpo diferente (das diferentes culturas, da
infancia, do jovem, dos ribeirinhos, dos pobres, das mulheres, dos ne-
gros e dos idosos) deve superar as questoes fisicas, psicossociais,
politicas e econdmicas, impostas pelo capitalismo, e dar espaco ao
ludico e ao respeito as diferengas com as consideragdes necessarias
para viver uma sociedade mais igualitaria.

CURRICULO MULTICULTURAL
CONTRAPONTO DO CURRICULO TURISTA

As formas de selecionar e desenvolver os conteddos de curri-
culo faz parte de toda a configuragéo histéria das praticas educativas,
das instituicOes e das ideias que a legitimam Enquanto um grupo so-
cial ndo vé refletida sua cultura na escolaridade ou a vé refletida menos
que a de outros, estamos, simplesmente, diante de um problema de
igualdade de oportunidade.

Silva (1991) diz que curriculo é considerado um artefato social
e cultural. Isso significa que ele é colocado na moldura mais ampla de
suas determinagdes sociais, de sua histéria, de sua producéo contex-
tual. Neste sentido, o curriculo ndo € um elemento inocente e neutro de
transmissao desinteressada do conhecimento social. Esta, portanto, im-
plicado em relagdes de poder, que o transmite visdes sociais particulares
e interessadas, produzindo identidades individuais e sociais particulares.

CURRICULO TURISTA
E AS VOZES AUSENTES

O curriculo tem uma histdria, vinculada a formas especificas e
contingentes de organizacao da sociedade e da educacao, portanto,
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nao é um elemento transcendente e atemporal (SILVA, 2010) O co-
nhecimento para aqueles que o possuem se concretizam antes, no
contexto externo e interno de quem conhece, isto é, a experiéncia vivi-
da em torno do conhecimento. Nesse sentido, todas as experiéncias
de aquisicéo epistemoldgicas entrecruzam crencas aptidoes, valores,
atitudes e comportamentos, porque S&0 0s sujeitos reais que lhes dao
significados, a partir de suas vivéncias como pessoas. Citamos como
exemplo o cinema, atv, 0os quadrinhos, a literatura, a imprensa, os apli-
cativos atuais aplicativos — tiktok, instagram, facebook e suas influén-
cias nos comportamentos, na a fala cotidiana dos adultos e em grupos
de amigos etc. que estao cheios de esteredtipos culturais, de crengas
sobre os povos, nacoes, religides e culturas. Na escola quando as
culturas séo tratadas em datas pontuais, na maioria das vezes ocorre
de forma superficial, tergiversada, estereotipada, trivial e exética. Tal
formato é denominado por Santomé de curriculo Turista, conforme
sintese da Figura 14.

Figura 14 - Conceituagédo Curriculo Turista

‘ Trivializacdo ‘

tratamento de informacdo como
recordacao ou dado exdtico

CURRICULO
TURISTA

Desligamento das situagies de
diversidade nas salas de aula

| esteriotipia ‘

‘ paternalismo ‘

Fonte: Santomé (1998). Elaboragdo da imagem feita pela autora.

Santomé (1998), desvela que, para a reconstrugao das institui-
cOes escolares, torna-se necessario evitar recorrer ao erro de aplicar
o curriculo turista, que ndo s& mantém o sistema excludente, como
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potencializa as vozes ausentes vozes negadas, estereotipadas, envie-
sadas das as minorias culturais, raciais ou religiosas. Melgaco (2023),
noutra obra desta cole¢édo, no Capitulo 3, coloca, as contribuigdes do
multiculturalismo no cotidiano escolar: Quando as questdes de raga,
género, sexualidades e masculinidades interrogam nossa pratica pe-
dagogica. Ao longo do texto autor, reforca a ideia de respeito a digni-
dade humana, principalmente em relagao aos sujeitos oriundos de gru-
pos minoritarios marginalizados - a marginalizagdo acontece quando
se expbem, com menosprezo, os individuos negros e homossexuais,
diz o referido autor.

Ademais, ao caracterizar o curriculo multicultural ndo significa
apenas que se diz respeito a apenas as minorias culturais, raciais ou
religiosas, com vistas que tenham oportunidade de se verem refletidas
na escolarizagdo como objetos de referéncia e de estudo; trata-se de,
antes, de um problema que a afeta a “representatividade” cultural do
curriculo comum que, durante a escolarizagao obrigatéria, € recebido
pelos cidadaos. Destarte, exige-se que um contexto democratico de
decisbes sobre os conteldos do ensino, no qual os interesses de to-
dos sejam representados, uma mentalidade diferente da dominante e
uma teorias e praticas diferenciadas por parte dos professores, pais,
alunos, professores, administradores e agentes que confeccionam
materiais escolares. Tal postura - mentalidade, estrutura e curriculo -,
devem ser desenvolvidos para fazer da escola um projeto aberto, no
qual caiba uma cultura que seja um espaco de didlogo e de comuni-
cacao entre grupos sociais diversos. Entendendo que a diversidade é
possivel apenas quando existe variedade. Para apresentar as culturas
juvenis, suas representavidade e possibilidades fazer um contraponto
ao curriculo hegemdnico, sugerimos a leitura da dissertagao de mes-
trado de Rezende(2004), que teve como objeto de analise a relacéao
avaliagao/registros concebida e utilizada pelos professores em sua
pratica, num momento de inovagao pedagdgica — a implementagao da
Escola Plural no ciclo da juventude, no municipio de Belo Horizonte. A
pesquisa da visibilidade aos registros escolares docentes e discentes
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revelando os os sentidos e significados atribuidos pelos/as professo-
res/as e alunos/as aos mesmos e por eles representados e a diversida-
de presente no contexto de escola. Outras leituras nesta perspectiva
podem ser consultadas em Ambrdsio (2015) e Ambrdésio(2023), obra
desta colegao, no Capitulo 5. Esta posto o desafio: como enfrentar a
l6bgica dominante e resgatar o direito dos corpos diferentes de serem
reconhecidos em nossa sociedade?
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Uma das maiores preocupacdes apresentadas por nossos(as)
estudantes atualmente tém sido com o corpo. No pais da diversidade
e da desigualdade social, convivemos de um lado, com a fome € a
miséria atingindo 45 milhdes de pessoas, e, de outro, um nlimero tam-
bém exorbitante de pessoas que, cada vez mais se preocupam com a
beleza e a estética de seus corpos.

Para tratar de um assunto extremamente complexo, reprodu-
Zimos o texto da professora Vania Noronha, escrito e publicado em
2004 para a Colecao Veredas, destinado a formacéo superior de pro-
fessores, com uma 22 edicao para o Curso de Pedagogia EAD/UFOP
e Praticas Pedagogicas (NORONHA, 2017). Sua republicagao nesta
obra se da pela permanente atualidade do tema.

O fim do século passado e o inicio deste configuram em um
novo estagio do capitalismo, denominado por muitos globalizagéo ou,
ainda, ocidentalizagado do mundo. Nessa fase, a comunicagao, o de-
senvolvimento tecnolégico e a economia vém trazendo uma acelerada
transformagao nas sociedades e, ao mesmo tempo, profundas mu-
dancas no nosso modo de ser, viver, aprender, sentir, pensar e agir.
O contexto sociocultural define quem somos nés, como s&0 NOSSos
corpos. Neste sentido, precisamos considerar os efeitos da tecnologia,
que nos coloca diante da constatagcao de que 0s tempos e espagos,
na contemporaneidade, foram completamente modificados, alterando
nossas relacdées com o trabalho, o lazer, a familia, dentre outras di-
mensodes da vida humana. Consideramos que as mensagens trans-
mitidas pela televisdo ainda tém efeitos mais rapidos e eficazes sobre
as pessoas do que as proprias intervencdes institucionais como, por
exemplo, a da escola. Alias, a televiséo atinge um nimero muito maior
de pessoas do gue a instituicdo escolar. Em nosso pals, por exemplo,
basta analisar, por um lado, as estatisticas sobre o nimero de crian-
cas fora da escola e o0s analfabetos e, por outro, os dados dos ultimos
Censos, a respeito do nimeros de domicilios, onde ha aparelhos de
televisdo. As transmissoes via satélite nos mostram os acontecimentos
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em tempo real. O mundo inteiro pode ver, ao vivo e a cores, 0 avido ex-
plodindo a segunda torre do World Trade Center, em 2001, bem como
a destruicdo provocada pelas bombas na guerra entre os EUA e o
Iraque. De & para ca, nao temos dlvidas que os exemplos se mul-
tiplicaram. A sociedade se tornou, ela prépria, um espetaculo, como
denunciado por Debord (1997). Também esse canal de comunicagéo
tem passado por transformagoes se tornando cada vez mais interativa,
ao perceber que vem perdendo espaco para outras midias.

Mas certamente, o avanco tecnoldgico provocado pela inven-
¢ao da internet tem nos impactado ainda mais. Vivemos em uma so-
ciedade em rede (Castells, 1999), onde a cultura digital nos deixa hi-
perconetados durante todo nosso tempo. Temos a possibilidade de
encontrar todo tipo de informagdes na Web sem nos levantarmos de
nossas cadeiras, com um simples toque e na palma da mao. Do mes-
mo modo, podemos ser localizados a qualquer momento e lugar pela
telefonia movel. Comunicamo-nos com as pessoas em qualquer parte
do mundo, e podemos até mesmo vé-las por meio de micro cameras.
Resolvemos todo tipo de problema pelos aparelhos celulares, desde
as negociagdes bancarias (veja a revolugao provocada pelo PIX), con-
sultas médicas, aulas, cursos, encontros sociais e espirituais, expe-
riéncias de lazer até a pratica do sexo virtual. Serd que todas essas
facilidades estdo se desdobrando em mais tempo para que cada um
de nés possamos viver com mais qualidade a nossa propria humani-
dade? Ou o que estd em jogo (de modo bem sutil) sdo os interesses
do mercado, que nos libera de muitas agdes cotidianas para que pos-
samos trabalhar (e consumir) ainda mais?

Atecnologia virtual nos transformou em presas faceis para o con-
sumo, a solidao, a individualizacdo. Nos tornamos algoritmos. Quem
assistiu “O dilema das redes”, “Privacidade hakeada”, dentre outros,
sabe 0 que estou falando. A vida se tornou “instagramavel” (alias, até
na lingua portuguesa as mudangas séo latentes). Temos um milhdo
de amigos no facebook, no tweeter e tantas outras redes sociais, e es-
sas, desaparecem e surgem numa velocidade sedutora aos usuarios.
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Nos tornamos influencer digitais, reproduzimos gestos no tiktok em bus-
ca de curtidas €, criamos contelidos em busca de engajamentos que,
inocentemente, divulgamos em nossas redes sociais. Criangas, jovens
e adolescentes s&o os mais atingidos e j& sofrem de ansiedade, dentre
outros transtornos. Arrisco a dizer que a vida vem perdendo o sentido.

Nao existemm mais fronteiras no mundo, as localidades se tor-
naram terras de ninguém e de todos, ao mesmo tempo. Os conflitos
culturais provocados pelas diferencas e pelos interesses econémicos
também tém aumentado. As relacdes humanas estdo se deterioran-
do, os encontros sociais se modificando. O acesso a tecnologia vir-
tual (ainda que também de modo diferenciado em nossa sociedade
desigual) tem facilitado reunides, conferéncias e bate-papos com o
mundo inteiro, mas, por outro lado, vem eliminando a possibilidade do
estar juntos, do toque e do afago. Todos nds somos vitimas (alguns in-
dignados, outros agindo como reprodutores) um sem nimero de fake
news que, inclusive, vem comprometendo nossa vida em sociedade.
Ha um projeto de desmantelamento do sujeito, da sociedade, das ins-
tituicdes, no ar, e é urgente que agdes contrarias a constituicdo de uma
seja cultura da paz seja combatida com amor e empatia.

E neste contexto complexo, (con)fuso, heterogéneo, que esta-
mos vivendo e sendo educados.

COMO ESTAMOS LIDANDO

COM TODAS ESSAS MUDANCAS?
QUAL O PAPEL DA EDUCACAO
NESSE CONTEXTO?

Vocé ja parou para pensar porgque entramos nesta roda viva? Vi-
vendo num sistema capitalista, somos impulsionados a produzir e con-
sumir produtos. Por isso, passamaos a maior parte do tempo envolvidos
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com o trabalho, dimenséo da vida humana que nos permite atender a
toda ordem de necessidades — as essenciais para nossa sobrevivén-
cia e as criadas pelo proprio sistema. O deus mercado, muitas vezes,
interfere também em nossas opcdes de lazer com a familia e amigos,
principalmente, sobre a influéncia da industria cultural.

Diante todo esse contexto é fundamental que os sujeitos con-
sigam realizar leituras criticas sobre o mundo que vivemos e busque
alternativas para transforma-lo. Indubitavelmente, compreender como
estamos vivendo nossa corporeidade j4 & uma possibilidade de cons-
trucdo para saidas dessa roda viva.

E na l6gica capitalista que nosso corpo esta inserido, por meio
dele estamos neste mundo. Tendo como referéncia sua histéria e in-
teragbes com outros corpos, espagos e culturas, construimos nossas
identidades e subijetividades, pensamentos e valores. Entdo, vamos
focar nosso olhar sobre a corporeidade (ou as questoes relativas ao
corpo) no mundo contemporaneo. Como o corpo tem sido visto? Com
que imagens de corpo convivemos em nosso dia-a-dia? Que mensa-
gens sao transmitidas por essas imagens? Que conceitos de corpo
estao subjacentes a elas?

As mirabolantes descobertas provocadas pelo desenvolvimento
da tecnologia tém transformado os corpos em verdadeiros cyborgs
— mistura de carne e de maquina —, que convivem com implantes,
proteses, parafusos e outros. Estes cyborgs ja fazem parte do nosso
mundo, apesar de inntroduzidos pela ficgdo como nos filmes (Blade
Runner, Gattaca, Matrix, Avatar e tantos outros), reforgado por nove-
las (quem se lembra de O Clone?), quadrinhos e desenhos animados
(SuperMan, Capitao Marvel), fotografias e revistas. Le Breton (1999),
em seu "Adeus ao corpo” denunciou que a contemporaneidade trans-
formou 0s nossos corpos em um simples suporte do nosso ser, algo
que pode ser transformado, aprimorado, uma matéria prima onde se
dilui a identidade pessoal. Nesse sentido, ele reflete sobre as cirur-
gias estéticas e corretivas, a inseminagao artificial, a gravidez in vitro,
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a inteligéncia artificial, o uso de remédios para o controle do humor,
dentre tantos outras importantes tematicas envolvendo os corpos.

Diante desse desenvolvimento cientifico, daqui a bem pouco
tempo, ndo sera preciso, por exemplo, que o ser humano se alimente
ou mastigue: bastara acoplar a pele um dispositivo eletrénico com a
quantidade de carboidratos, lipidios e proteinas necessérias para nos-
sas acoes diarias. Também o debate sobre o transhumanismo (assista
o filme: Quanto tempo o tempo tem) cada vez ganha mais adeptos.
O ser humano quer se tornar um demiurgo, dono do controle de sua
propria vida (e morte). Ja imaginou?

Vocé deve ter observado que os corpos presentes na telinha
(principalmente nas propagandas e novelas) sdo, em sua maioria, cor-
pos bonitos, sarados, brancos, louros, jovens, viris, belos, bem cuida-
dos, ageis e felizes. Corpos gordos, velhos, flacidos, rigidos, ndo séo
reproduzidos, mas escondidos, disfargados e dissimulados. Quase
sempre, apenas nos telejornais, € comum aparecerem 0s corpos do
cotidiano, de gente simples, ligados muitas vezes a pobreza, violéncia,
tragédia e assim por diante.

Isto nos faz pensar que existe um modelo de corpo desejado e
suscitado pela midia, que o transforma em objeto a ser conquistado
e comprado. Torna-se algo idealizado e, na atualidade, é sin6nimo de
saudavel, belo, atlético, como se esse modelo de corpo fosse a Unica
possibilidade de ser. Vivemos uma verdadeira tirania da aparéncia em
gue o corpo tem sido mais valorizado por suas proteses, enfeites, ves-
tuario, enfim, pelo que tem e n&o pelo que é.

Assim, o corpo se torna uma mercadoria como qualquer outra.
Compram-se seios, nadegas, narizes, orelhas. Eliminam-se os sinais
de envelhecimento mudando a cor dos cabelos, injetando produtos
para minimizar as rugas. O corpo é o principal estimulo da industria
da beleza associada a imagem de juventude que esbanja salde, ale-
gria. Em nome da beleza (veja bem, da beleza e ndo da salde e da
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qualidade de vida) consomem-se roupas, alimentos, aderecos, apare-
lhos, suplementos, silicones, imagens e exercicios fisicos. Essa mer-
cantilizacdo dos corpos tem estimulado o comércio e o consumo de
produtos. O préprio corpo tornou-se veiculo utilizado para vender os
mais variados tipos de produtos.

No entanto, o0 acesso a esses produtos é restrito a poucos, in-
dicando que apesar das altas cifras que movimenta, a mercantilizagao
dos corpos também é excludente, pois, a imensa populacéo brasileira
e mundial, tem seus corpos exauridos pelas condicdes em que vivem,
principalmente, em relagao ao trabalho, moradia, transporte e satisfa-
cao das necessidades béasicas. Nesse mercado do corpo, aqueles que
nao tém acesso aos produtos de consumo tornam-se, muitas vezes,
mercadorias baratas. Num pals marcado pela desigualdade social, e
também racial, como é o nosso, 0s representantes de etnias negras e
indigenas sdo os mais atingidos.

A transformagéo do corpo em mercadoria foi denunciada pelo
poeta mineiro Carlos Drumond de Andrade, na década de 1940, no sé-
culo XX, periodo em que o Brasil estava vivendo o inicio de seu proces-
so de industrializagao: Sensivel as mudangas que vinham ocorrendo
em nossa sociedade naquela época, o poeta antecipa seu olhar sobre
suas implicacdes para 0s corpos, anunciando um caminho sem volta.
Nas palavras do poeta:
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Eu, etiqueta

Em minha calga esta grudado um nome
que ndo é meu de batismo ou de cartério,
um nome... estranho.

Meu bluséo traz lembrete de bebida
que jamais pus na boca, nesta vida.
Em minha camiseta, a marca de cigarro
gue nao fumo, até hoje nao fumei.
Minhas meias falam de produto
que nunca experimentei
mas sao comunicados a meus pés.
Meu ténis é proclama colorido
de alguma coisa nao provada
por este provador de idade.

Meu lengo, meu relégio, meu chaveiro,
minha gravata e cinto e escova e pente,
meu copo, minha xicara,
minha toalha de banho e sabonete,
meu isso, meu aquilo,
desde a cabeca até o bico dos sapatos,
S&0 mensagens,
letras falantes,
gritos visuais,
ordem de uso, abuso, reincidéncia,
costume, habito, preeméncia,
indispensabilidade,

e fazem de mim homem-anuncio itinerante,
escravo da matéria anunciada.
Estou, estou na moda.

E doce estar na moda, ainda que a moda
seja negar minha identidade,
troca-la por mil, agambarcando
todas as marcas registradas,
todos os logotipos de mercado.
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Com que inocéncia demito-me de ser
eu que antes era e me sabia

tao diverso de outros, tdo mim-mesmo, ser pensante, sentinte e solitario

com outros seres diversos e conscientes
de sua humana invencivel condi¢éo.
Agora sou anuncio,
ora vulgar, ora bizarro,
em lingua nacional ou em qualquer lingua
(qualquer, principalmente).
E nisto me comprazo, tiro gléria
de minha anulagao.
N&o sou - V& |4 - anlncio contratado.
Eu é que mimosamente pago
para anunciar, para vender
em bares festas praias pérgulas piscinas,
e bem a vista exibo esta etiqueta
global no corpo que desiste
de ser veste e sandalia de uma esséncia
tao viva, independente,
que moda ou suborno algum compromete.
Onde terei jogado fora
meu gosto e capacidade de escolher,
minhas indiossicrasias t&o pessoais,
tdo minhas que no rosto se espelhavam,
e cada gesto, cada olhar,
cada vinco de roupa
resumia uma estética?
Hoje sou costurado, sou tecido,
sou gravado de forma universal,
saio da estamparia, nao de casa,
da vitrine me tiram, me recolocam,
objeto pulsante mas objeto
que se oferece como signo dos outros
objetos estéticos, tarifados.
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Por me ostentar assim, tdo orgulhoso
de ser nao eu, mas artigo industrial,
peco que meu nome retifiquem.

Ja ndo me convém o titulo de homem,
meu nome novo é coisa.

Eu sou a coisa, coisamente.

Assim como denunciado pelo poeta, podemos perceber que
€ uma tendéncia do mundo moderno reproduzir a mesma légica do
mercado, isto €, o corpo é explorado economicamente e utilizado para
vender e consumir produtos de toda natureza, mesmo que nao sejam
tdo recomendaveis como as bebidas e os cigarros. Mulheres seduto-
ras vendem produtos destinados ao publico masculino e, o contrario,
recentemente, também tem acontecido. E o caso, por exemplo, das
propagandas de cerveja. Como as mulheres ja constituem parte con-
sideravel do publico que usufrui o produto, é hora de usar modelos,
atores e outros icones da beleza e do sucesso masculino, com o fim
Unico de vender mais e mais, lucrar mais e mais.

Sao comerciais planejados e preparados para atingir uma deter-
minada camada da populagéo, cada vez mais vulneravel a essa visdo
estereotipada propagada pela midia — corpos jovens perfeitos, como
modelos a serem copiados e reproduzidos.

Entretanto, essa onda do corpo nao proporciona resultados
que nos cologuem em condicdes humanas dignas de existéncia, pois,
apesar de 0s sujeitos estarem cada vez mais conectados a seus cor-
pos-maquinas, tornam-se tanto mais isolados do coletivo, da sociabili-
dade. Além disso, desconsidera-se o carater original do corpo, sobre-
tudo porgue se promove e dissemina a ideia de que a construgao do
padréo esta ao alcance de todos e é tarefa facil (Souza, 2003). Para
alcanga-lo, as pessoas precisam submeter-se a sacrificios e cuida-
dos, vale tudo: adeséo a dietas milagrosas, remédios emagrecedores,
malhagao excessiva, uso de anabolizantes-bombas, excesso de cirur-
gias plasticas, silicones, implantes, proteses, gastos com cosméticos
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(diga-se de passagem, esta é uma das indUstrias que mais crescem
no mundo), dentre outros. Varias revistas e sites trazem receitas, en-
trevistas, féormulas, produtos, técnicas que prometem a tdo sonhada
fonte da juventude, construindo um imaginério social em torno do que
seja este corpo belo.

Essas préticas e intervengdes, com maior ou menor grau de ade-
sdo dos sujeitos, podem comprometer a salde do corpo bem como
revelar um constrangimento social provocado pela sensacao de nunca
se atingir o padrao imposto. A percepc¢ao do corpo nos dias atuais re-
mete, muitas vezes, a um ideal impossivel. E comum encontrarmos, no
dia a dia, pessoas insatisfeitas, mesmo quando seus corpos atendem
a esses padrdes. Vive-se um culto exacerbado ao corpo, incentivado
principalmente pela midia.

As academias de ginastica, apesar de serem um espago impor-
tante para o trato do corpo, na perspectiva da qualidade de vida, tém,
muitas vezes, se transformado no palco por exceléncia de seu culto e
idolatria. Geralmente sdo os locais onde circulam e séo (esculpidos)
produzidos os corpos esculturais. Seus consumidores querem o que
existe de mais atual, e aquilo que vai proporcionar ao corpo as sensa-
cOes, o tonus, a densidade, enfim, a imagem em voga (Rosa, 2003).
Tem que correr, tem que suar, tem que malhar (vamos 1a!)/ Muscula-
cao, respiragéo, ar no pulmao (vamos la!)/Tem que esticar, tem que
dobrar, tem que encaixar (vamos la!)/Um, dois e trés; & sem parar,
mais uma vez, tem que malhar (vamos la!), estes versos da cancao
Estrelar de Marcos Valle (1983) traduzem as palavras de ordem destes
verdadeiros templos do corpo, que de la para ca, também sao vitimas
de modismos e sujeitos a se tornarem obsoletos quando uma nova
modalidade fisica ou esportiva surge.

Com efeito, os veiculos de comunicagdo de massa, em espe-
cial a TV, tém provocado este boom também com as criangas, que
passaram a ser vistas como pequenos consumidores, € a cada dia
sao alvo constante de propagandas. Tudo & meticulosamente pensado
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e planejado para atingir o objetivo Unico de aumentar o consumo entre
elas. Veja s6 o que foi preparado para esse publico: a boneca mais
desejada, a Barbie, fez plastica, esta mais bronzeada, de biquini e com
novas amigas. Adotou um guarda-roupa moderno € atitudes ousadas
- até trocou Ken por outro namorado. O motivo? Evitar a perda de mer-
cado para a nova geracao de brinquedos.

Além da padronizagado, os corpos vém sendo instigados a uma
crescente erotizagéo, amplamente veiculada pela TV, o cinema, a mu-
sica, 0s jornais, as revistas, as propagandas, outdoors, e, mais recen-
temente, a internet. Assim, tem sido possivel vivenciar novas modalida-
des de exploracéo dos corpos e da sexualidade, mesmo para publicos
de pouca idade, 0 que produz uma cultura infantil adultizada e consu-
mista. Basta ver a influéncia das apresentadoras de televisdo (atual-
mente as influencers), verdadeiras barbies brasileiras, ou mesmo as
coreografias propostas pelos divulgadores da axé music (tiktok), cujos
cantos e gestos as criancas sabem, tao bem, reproduzir. Sem falar nos
produtos de maquiagem, roupas, calgados, perfumes que introduzem
as criangas, principalmente as meninas, no mundo da beleza e da vai-
dade. Este processo de erotizagao tem produzido efeitos significativos
na construgao de identidades sexuais e de género, particularmente na
infancia e na pré-adolescéncia (Neckel, 2003).

Ja deve estar ficando mais clara nossa fungdo como educado-
res nesse contexto. Se estamos defendendo uma educagao que torne
0S sujeitos mais humanos com base na compreensao de sua corpo-
reidade no mundo, ndo podemos nos furtar da tarefa de questionar
todos esses valores impostos pela sociedade. Nao estamos querendo
negar essa realidade, mas entendemos que, ao nos tornarmos sujei-
tos criticos, adquirimos as ferramentas necessarias para questiona-la,
compreendé-la e, até mesmo, transforma-la. Neste sentido, podere-
mos chegar a conclusdo de que, mais importante do que ter um corpo
bonito, atlético, que atenda aos interesses do mercado e do consumo,
devemos nos conhecer melhor e nos aceitar como somos, reconhecer
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nossos limites e possibilidades de mudancas com consciéncia e criti-
cidade, na perspectiva da melhoria da qualidade de e da vida, ou seja,
em suas dimensdes individuais (sono, alimentacao, trabalho, lazer,
dentre outras) e coletivas (cuidado com a agua, esgoto, lixo; vacina-
¢ao, qualidade do ar, dentre outros).

Apoiada em Paulo Freire e sua proposta para uma educacao
libertadora também defendo que para que ela acontega, é necessario
uma tomada de consciéncia de que o corpo se constitui socialmente
por meio das praticas sociais, sdo mediados pela histéria e, carrega-
dos de valores da realidade cultural em que estao inseridos. Corpos
gue n&o sdo da Educacao Fisica e sim, de todos os envolvidos com
o processo formador de sujeitos. Corpos que em sua multidisciplinari-
dade se tornam “Corpos Conscientes” (expressao cunhada por Freire
citada por Gongalves, 2021) e se expressam por meio de gestos, pa-
lavras e outras diferentes linguagens. S&o corpos que, por meio das
linguagens, expressam, n&o uma consciéncia ingénua, mas sim, uma
consciéncia critica, capaz de fazer leituras ampliadas do mundo e de
nele intervir. Assim, conceber os corpos conscientes implica em re-
conhecer os seres humanos enquanto expressoes plurais da vida e
sua diversidade: homens, mulheres, cisgéneros, transgéneros, trans-
Versos, queer, criangas, jovens, idosos, indigenas, negros, brancos,
ribeirinhos, portadores de deficiéncias, gordos, magros, pobres, ricos,
dentre tantos outros (Noronha, 2021).

Para tanto, & mister que os sujeitos, por meio de seus corpos
conscientes, reconhegam o seu lugar nesse mundo de opressao, mas
nao desistam da luta para transforma-lo. Isso quer dizer que deve-
mos lutar contra qualquer ato de discriminacdo, como o racismo, 0
machismo, o fascismo, o patriarcado, o préprio capitalismo e tantos
determinismos coloniais e estruturais presentes em nossa sociedade.
E permitir que 0 Corpo possa viver suas manhas e se expresse em
suas multiplas linguagens presentes na arte, na literatura, na musica,
na danga, na festa, ou melhor, no lazer (Noronha, 2021).
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Como tratar do assunto? Todas as discussdes desenvolvidas no
texto podem (e devem) ser discutidas com os(as) estudantes e alunas
em todos os eixos tematicos aqui propostos. O professor podera lan-
car mao da andlise de contelidos de revistas; da TV, propagandas, no-
velas, reality shows; do cinema; das dangas € letras de musicas, iden-
tificando as concepgdes de corpo presentes; dos videos do YouTube
e tantas outras possibilidades. Uma interessante experiéncia também
pode ser a de caminhar pelas principais ruas de nossas cidades e fo-
tografar espacos do cotidiano, como os outdoors, bancas de revistas,
propagandas nos 6nibus coletivos, fachadas de prédios, catélogos de
lojas e shoppings, com o objetivo de problematizar os modelos de cor-
pos, que de forma sutil, estdo construindo nosso imaginario de corpo.

Estou convencida que para tratar da tematica na contempora-
neidade temos material de sobra. Para. isso, devemos utilizar a tec-
nologia a nosso favor, explorando tudo que ela nos oferece. Certa-
mente nossos estudantes, nascidos dentro da cultura digital, poderao
ser grandes aliados. Quem sabe, desse modo, devolveremos a eles a
curiosidade e o desejo pela busca do conhecimento sobre si mesmos,
a cultura e a sociedade, construindo novos olhares e possibilidades de
transformacao.
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PARA SABER MAIS...

Ouca o episédio do programa “Aqui
tem ciéncia”, da Radio UFMG

O “Fenémeno arquibancada” é analisado em dissertacéo abor-
dada no episddio do programa ‘Aqui tem ciéncia’:

Questdes pedagogicas, estruturais e comportamentais influen-
ciam meninas adolescentes na decisdo de ir para a arquiban-
cada e apenas observar as aulas de educacgéo fisica. Foi o
que constatou a educadora fisica Carolina Mezzetti de Freitas
Rochael em sua dissertacdo, defendida em 2020, no mestra-
do profissional em Educagéo Fisica da UFMG, realizado com
adolescentes de trés turmas do ensino médio de uma esco-
la da rede estadual de Minas Gerais. A pesquisadora obser-
vou o comportamento das meninas durante 30 aulas no ano
de 2019.”A gente tinha uma média de aproximadamente 50%
das meninas na arquibancada. Nao quer dizer que ndo existiam
meninos, mas o nimero de meninas era maior. E 50% € um
percentual muito alto”, observa a pesquisadora(Site da UFMG,
de 29 de marco 2021).
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Sobre a dissertagao

O fendbmeno arquibancada: analise do afastamento das meninas nas
aulas de educacéo fisica do ensino médio em uma escola na rede
estadual de Minas Gerais

O que é: estudo que investiga as razbes pelas quais as adolescentes
decidem né&o participar das aulas de Educagéo Fisica

Pesquisadora: Carolina Mezzetti de Freitas Rochael
Programa de Pés-graduagao: mestrado profissional em Educacéo Fisica
Orientador: Gustavo Pereira Cortes

Ano da defesa: 2020
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O guestionamento se volta para 0s compromissos e conforma-
¢Oes que as imagens criam para a educagéo contemporanea,
ao inundar toda a nossa vida social (Antenor Rita Gomes)

O presente capitulo se constitui de ideias e analises advindas
de minha pesquisa de doutoramento em educacao pela Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro. Estéo presentes, no desenvolvi-
mento do texto, as relagdes das representagdes imagéticas do corpo e
o que elas nos ensinam sob a influéncia dos estudos da Cultura Visual.
Também esta apresentado, neste capitulo, um estudo de reviséo bi-
bliogréfica das pesquisas produzidas em nivel de pos-graduagao nos
Ultimos dez anos, que trabalharam com os temas “cultura visual”, “cor-
po” e “educacao”. Entendo, como nos diz Dayrell e Carrano (2006),
que em qualquer campo do saber, em sua produgao de conhecimento,
nao se pode prescindir de inventariar e fazer um balango sistematico
sobre o que ja foi produzido em determinado tempo e, inclusive, a area
de abrangéncia das investigagoes. Dessa forma, espero que as infor-
macoes aqui selecionadas, assim como as andlises propostas, sejam
Uteis e inspiradoras para aqueles que estdo pesquisando a respeito da
relagcao do corpo com a educagao.

CULTURA VISUAL, UMA BREVE DEFINICAO

O pensador Nicholas Mirzoeff (1998) diz que a vida transpas-
sada pelas imagens constitui uma cultura visual. Isto €, a cultura vi-
sual nao é somente uma parte das nossas vidas, ela é a nossa vida:
uma vida de realidade-alternativa, as vezes mais prazerosa que o que
se poderia chamar de realidade em si, as vezes pior (o autor lembra,
quanto ao primeiro aspecto, a luta pela liberdade sexual exposta numa
TV estadunidense, e quanto ao outro, a morte de muitas pessoas na
Guerra do Golfo). E ainda afirma:
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Como o conceito Histéria, a cultura visual é tanto o nome do cam-
po académico, quanto o de seu objeto de estudo. A cultura visual
envolve as coisas que vemos, o modelo mental que todos temos
de como ver e 0 que podemos fazer como resultado. E por isso
que a chamamos de cultura visual: uma cultura do visual. Uma
cultura visual ndo é simplesmente a quantidade total do que foi
feito para ser visto, como pinturas ou filmes. Uma cultura visual é
a relagéo entre o que € visivel e os nomes que damos ao que é
visto. Também envolve o que € invisivel ou escondido. Em suma,
nao vemos simplesmente o que ha para ver e chamamos de cul-
tura visual. Em vez disso, montamos uma visao de mundo que
é consistente com o que sabemos e j& experimentamos. (MIR-
ZOEFF, 2016, posicao 155-163, tradugao nossa)®

A cultura visual adentrou a academia na década de 90, numa
mistura entre feminismo e critica politica da Alta Cultura, por meio de
estudos da cultura popular e da recente imagem digital. Nos dias de
hoje, uma outra visdo de mundo esta sendo produzida por pessoas
gue néo s6 produzem, circulam, mas também assistem a imagens em
quantidades e formas que nunca poderiam ter sido previstas em 1990.
Segundo o pensador supracitado, “a cultura visual é, agora, o estudo
de como entender a mudanga em um mundo enorme demais para ver,
mas vital para imaginar” (MIRZOEFF,, 2016, posicao 173). Na viséo de
Hernandez (2020, p. 389) ela forma “um guarda-chuva debaixo do qual
se incluem imagens e artefatos do passado e do presente que dao
conta de como vemos e somos Vistos por esses objetos” e completa:

A cultura visual nos é apresentada, em primeiro lugar, como uma
trama tedrico-metodoldgica em divida com o pds-estruturalismo,
os estudos culturais, a nova historia da arte, os estudos feminis-
tas, entre outras referéncias disciplinares que péem a énfase nao
tanto na leitura das imagens como nas posi¢des subjetivas que
produzem as imagens (seus efeitos nos sujeitos visualizadores).

6  Like history, visual culture is both the name of the academic field and that of its object of
study. Visual culture involves the things that we see, the mental model we all have of how
to see, and what we can do as a result. That is why we call it visual culture: a culture of the
visual. A visual culture is not simply the total amount of what has been made to be seen,
such as paintings or films. A visual culture is the relation between what is visible and the
names that we give to what is seen. It also involves what is invisible or kept out of sight.
In short, we don’t simply see what there is to see and call it a visual culture. Rather, we
assemble a worldview that is consistent with what we know and have already experienced.
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Isso significa considerar que as imagens e outras representagcoes
visuais s&o portadoras e mediadoras de significados e posi¢oes
discursivas que contribuem para pensar 0 mundo e para pensar-
mos a nds mesmos como sujeitos. Em suma, fixam a realidade
de como olhar e nos efeitos que tém em cada um ao ser visto por
essas imagens. (Hermandez., posicao 379-385)

Destarte, podemos dizer que ela é muito inclusiva, incorporan-
do as belas-artes uma extensa gama de imagens dos mais diferentes
meios, origens e tempos histéricos, acreditando que essas se interin-
fluenciam e se conectam a literatura, poesia, musica e filosofia de vida,
numa condugado sem fim de uma a outra e mais outra (DUNCUM, 2020).

REVISAO BIBLIOGRAFICA

Jacomini, Penna e Bello (2019) e Vosgerau e Romanowski (2014)
apontam a existéncia de diferentes tipos de revisdes, tais como: de
mapeamento, com o levantamento bibliografico de todas as referén-
cias em qualquer formato de determinado tema; de revisao de litera-
tura ou revisdo bibliogréafica (explicada mais a frente); de estado da
arte; de estado do conhecimento ou revisao narrativa (aprofundamento
da reviséo bibliografica que permite a consolidagdo de uma area de
conhecimento, nao se restringindo a identificar produgdes de determi-
nada area, mas analisa-las, categoriza-las e revelar os seus multiplos
enfoques e perspectivas); e de estudo bibliométrico (através de pro-
cessos estatisticos, busca-se a quantificagcdo dos contelidos oriundos
de qualquer formato, livros, teses, capitulos de livros, dentre outros,
sobre determinado tema). E, ainda, segundo os mesmos autores,
as de avaliacéo e sintese, que buscam a andlise das conclusbes de
pesquisas primarias de origem tanto qualitativa, quanto quantitativa,
marcadas pela utilizacdo de métodos explicitos: reviséo sistematica,
revisdo integrativa, meta-anélise, metassumarizacéo e sintese de evi-
déncias qualitativas.
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A revisao bibliografica ou revisao de literatura, aqui apresentada,
pode ser entendida como uma producao de natureza exploratéria e pre-
liminar, visando mapear as pesquisas sobre um determinado assunto,
sintetizar as tematicas, as abordagens teérico-metodoldgicas, tendén-
cias gerais, contribuicoes, lacunas e as conclusdes (MAINARDES, 2009).
Ou seja, construir uma contextualizagao do problema, assim como ana-
lisar as possibilidades presentes na literatura encontrada para a consti-
tuicao de referencial tedrico de pesquisa originario de fontes cientificas
e organizados por procedéncia (ALVES-MAZZOTTI, 2012; VOSGERAU
e ROMANOWSKI, 2014). A revisao bibliogréafica se desenvolve por meio
de andlise exploratéria, com o objetivo de familiarizar o pesquisador com
a area a ser estudada, assim como com sua delimitacdo (GIL, 1987).
Para Sirota (1998), é, justamente, essa delimitacdo que constitui uma
das primeiras dificuldades na construgéo do objeto de pesquisa: fazé-lo
emergir, no discurso cientifico, como um objeto de trabalho por direito
préprio. Além disso, Goldenberg (2011) diz que:

A leitura da bibliografia deve ser um exercicio de critica, na qual
devem ser destacadas as categorias centrais usadas pelos
diferentes autores. Este € um exercicio de compreensao fun-
damental para a definicdo da posigdo que o pesquisador ira
adotar. (p.63)

O levantamento apresentado abrange as dissertagoes e teses
lato sensu defendidas no Brasil, no periodo de 2011 a 2021, dispo-
niveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)
do Instituto Brasileiro de Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Por meio de seu
programa de buscas, 0s conceitos pertinentes a esta pesquisa foram
procurados em titulos, resumos ou palavras-chaves dos trabalhos.

Dois recortes conceituais foram necessarios: primeiro, busquei
por “cultura visual”, localizando quatrocentos e vinte e seis (426) tra-
balhos, depois afunilei minha pesquisa de duas maneiras diferentes,
adicionando a busca os conceitos de “corpo”, o que trouxe sessenta
e quatro (64) trabalhos, e, ao invés de “corpo”, cologuei no campo
de pesquisa “educacao”, resultando em cento e oitenta e seis (186)
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trabalhos. Por fim, pesquisei com os trés termos e tive o retorno de
vinte e cinco (25) trabalhos.

Para termos uma ideia do panorama geral das pesquisas de-
senvolvidas no campo da Cultura Visual, entre 2011 e 2021, sempre
arredondando o valor encontrado, destaco que: 43,5% trabalhariam’
diretamente com a educacao, 15% trabalhariam com o corpo € 6%, na
intersecao do corpo com a educacgéo. Esse Ultimo valor corresponderia
a 14% e 39% dos estudos que trabalham com a relagéo entre a cultura
visual e educagao, e cultura visual e corpo, respectivamente. Destaco
esses dados para entendermos que, dentro do campo da Cultura Vi-
sual, os estudos sobre a educagao sao volumosos, o que faz sentido
se compreendermos que esse campo surgiu dentro do pensamento
educacional das artes. Por outro lado, os estudos sobre o corpo nao
se avultam dentro da &rea, menos ainda os que lidam com o corpo e a
educacéo. O que torna mais importante ainda nos debrugarmos sobre
0 tema no presente livro.

Retomando os resultados a partir da subdivisao que fiz, unindo
0s trés termos, pude selecionar a area de estudo mais diretamente re-
lacionada a discussao do presente capitulo, possibilitando, como colo-
ca Gil (1987, p.61), “[...] uma visdo mais clara do tema de sua pesquisa
e, consequentemente, o aprimoramento do problema de pesquisa”.
Inicio a apresentagédo dos achados procurando estabelecer a distri-
buicao geografica e as areas de conhecimento que vém, nos Ultimos
dez anos, trabalhando com o corpo e a educagao dentro do campo
da Cultura Visual no Brasil. Para realizar essa parte, ative-me a leitura
dos resumos, buscando confirmar a validade da pesquisa realizada no
mecanismo de busca do BDTD, que, como veremos, apresenta algu-
mas pequenas falhas. Apés essa descricdo geral, analiso o resultado
da pesquisa lendo os diferentes trabalhos para entender os obijetivos,
os procedimentos metodoldgicos, as bibliografias que embasam os

7 Utilizo o verbo no futuro do pretérito, pois, como veremos, a plataforma de busca ndo
produz resultados 100% exatos, havendo sempre um pequeno nimero de trabalhos que
nao se enquadram realmente no tema pesquisado.
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termos procurados e as conclusdes apontadas por seus autores, de
forma a realizar “um exercicio de critica”.

MAPA DO CORPO NA EDUCACAO
DA CULTURA VISUAL

Foram localizados vinte e cinco (25) trabalhos a partir da busca
pelo conceito de “cultura visual”, “corpo” e “educacéo” presente no ti-
tulo, resumo ou palavras-chave do trabalho. No entanto, sete (7) nao se
enquadravam, realmente, dentro do escopo pesquisado: ou nao traba-
lhavam com a questao da educacao ou utilizavam o termo “corpo” sem
conceitualizagado, como sindnimo de pessoa, ou para falar do corpo de
forma geral. Logo, fiquei com dezoito (18) trabalhos para analisar. Des-
ses, duas sao teses e dezesseis (16), dissertagoes. Sete (7) sao oriun-
das de pods-graduacao em educagao, uma de comunicacéo e nove (9)
de artes-visuais, 41%, 6% e 53%, respectivamente. Na tabela 1 abaixo,
cruzo as areas de estudo com as regides politicas administrativas brasi-
leiras, apresentando as universidades produtoras dos trabalhos:

Tabela 1 - Universidades produtoras de trabalhos sobre cultura visual.

Area\Regiao Norte Nordeste Centro-oeste  Sudeste Sul Total
Educacdo 1 (UFC) 1 (URJF), 4 (UFRGS) 7

1 (UNOESTE)
Comunicagdo 1 (UEL) 1
Artes 1(UFPE) 2 (UNB) 4 (UFG), 1 (UFSM/RS) 9

1 (UFPEL)

Fonte: Dados do autor.

Podemos observar que a area de artes detém o maior nume-
ro de trabalhos, que séo, principalmente, produzidos na Universidade
Federal de Goias. O que n&o é uma grande surpresa, sabendo-se que
0 primeiro programa de pds-graduagao em Cultura Visual foi realizado
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nesta instituicdo. A area de educacéo, no entanto, tem quase o mes-
mo numero de producdo no periodo pesquisado, 0 que demonstra
a entrada do campo da Cultura Visual em algumas pds-graduagdes
da referida area. Porém, é importante destacar, mesmo que néo seja
um debate da algcada deste trabalho, que a maioria dos trabalhos &
produzida no eixo Sul-Sudeste, regido com maior poder econdbmico
no pais, e que ndo ha nenhum trabalho produzido na regiédo Norte,
mesmo na pesquisa inicial em que eu sé havia pesquisado o termo
“cultura visual”.

PRINCIPAIS RELAQOES ENTRE O CORPO
E A EDUCACAO NAS PESQUISAS

Separei 0s dezessete (17) trabalhos encontrados em quatro
grupos, em seus diferentes olhares para o corpo, para guiar minha
analise: sexualidade e género, raga, representacéo de si e performan-
ce e maquina social. Sei que estas questdes se entrelacam, inclusive
ha duas pesquisas que discutem diretamente mais de um aspecto, e
que todos os trabalhos acabam por citar outros temas, mesmo que
de forma ligeira. No entanto, para facilitar o presente estudo procurei
respeitar os focos conceituais dos diferentes autores. Sao eles: Gui-
zzo (2011), Brum (2011), Berté (2014), Brichta (2015), Batista (2015),
Magueta (2015), Silva (2016), Jorosky (2016), Oliveira (2017), Spadaro
(2016), Paulino (2018), Rodrigues (2018, Rosa (2018), Pacheco (2019),
Alexandre (2019), Agostinho (2020) e Mesquita (2021).

O corpo, visto a partir da sexualidade e do género, é o maior gru-
po aqui presente, totalizando sete (7) trabalhos. Um destes trabalha no
entrelacamento com o conceito de raga, que, por sua vez, considerado
em um grupo isolado, sé tem um (1) Unico trabalho. O grupo “represen-
tacéo de si e performance” apresenta cinco (5) estudos e o “maquina
social”, termo que retirei de um dos trabalhos, apresenta quatro (4).
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Para dar conta da construgdo deste capitulo, com um tamanho
apropriado, realizei a selecao de alguns trabalhos como exemplos, apre-
sentando um que entrelaca o primeiro com o segundo grupo, dois que
estdo sé no primeiro grupo, dois do terceiro grupo e dois do quarto gru-
po. Levei em conta os principais autores da base bibliografica de cada
estudo como critério para a escolha, de forma a dar destaque as princi-
pais visdes que encontrei sobre a relacao entre o corpo e a educagao.

SEXUALIDADE E GENERO,
E RACA TAMBEM

O trabalho mais recente dentre os encontrados, feito por Mes-
quita (2021), faz-se, justamente, no entrelacamento de raga e género,
ao discutir as potencialidades pedagdgicas de filmes de diretores ne-
gros para a educacao. Ele analisa dois curtas-metragens de diretores
negros de sexualidade dissidente, nao heteronormativas, por meio de
trés conceitos bases: os dispositivos de controle (com Foucault, prin-
cipalmente), a epistemologia do armario (com Sedgwich) e o Etno-
letramento (com Prudente e Périgo). Ele propde “[...] um letramento
cinematografico, que permita dissecar os filmes e promover os de-
bates que essas imagens propiciam” (MESQUITA, 2021, p.13) para a
“[...] reformulagdo da maneira como grupos sociais subalternizados
se relacionam com outros sujeitos e com o espacgo” (ibid. p.75). A sua
argumentagao se da na discussao das diferentes maneiras com que o
corpo negro e LGBTQ+ é subjetivado e exposto na sociedade, olhan-
do para as representacdes visuais e os cinemas de origem branca, em
contraponto com um cinema negro, autores negros que representam
a sua condigao negra e, também, dissidentes da heteronormatividade.

Outro trabalho em que aparece a relacdo do corpo mediante a
sexualidade e o género € o da Priscila Agostinho (2020), que investiga
as praticas artistico-pedagdgicas de professores de Artes Visuais num
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processo de formacao inicial em ambiente virtual. Esta autora aponta
trés objetivos especificos, sendo um deles o que nos importa direta-
mente para este capitulo: procurar entender como se dao os proces-
sos que levam a aprendizagem do género e da sexualidade em um
ambiente virtual de aprendizagem, o curso de extensao de formagao
docente para questdes de género e sexualidades ofertado para estu-
dantes da Licenciatura em Artes Visuais proposto por ela. Para pen-
sar na questao de género e sexualidade e educacéo, a autora utiliza,
principalmente, autores como Judith Butler, Guaracira Lopes Louro e
Beatriz Preciado, entendendo que sexo e género ndo sdo a mesma
coisa, que as identidades nao sao fixas ou permanentes, podendo ser
transformadas, pois sdo processuais, e que é preciso abandonar a 16-
gica do binarismo (feminino/masculino; razao/emocéao, por exemplo).
Ela percebeu que durante o curso, muitos alunos e alunas modificaram
suas perspectivas e trouxeram profundos questionamentos sobre 0s
papeis de género e a sexualidade heteronormativa:

Diante de tais constatacdes, compreendo a modalidade de en-
sino a distancia como uma possibilidade de pensar o futuro das
universidades e seus cursos de formacédo de professoras/es,
animando um novo jeito de construir/reconstruir os saberes no
campo das Artes Visuais. (ibid, p.127)

Alda Alexandre (2019) € outra autora que pesquisa a partir da
teoria queer, tendo Judith Butler como principal base tedrica, e bus-
ca refletir de que modo as concepgdes de género e a nogao do que
€ ser mulher “[...] se refletem no discurso das personagens-protago-
nistas do filme Tangerine (EUA, 2015), realizado por Sean Baker [...]"
(ALEXANDRE, p.10). O debate proposto pela autora tem cunho auto-
biografico, ja que ela propde analisar os processos de educagao nao
formal presente no filme entrecruzando-os com sua experiéncia como
educadora. Apés profunda reflexao sobre a construgao dos papéis do
género e da sexualidade, ela conclui que:

Como educadora, avalio hoje que boa vontade em compreender
outras subjetividades € insuficiente se ndo ha uma disposicao
clara e direcionada em desconstruir regras e convencoes que nos
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oprimem como sujeitos na instancia do ensino formal e também
em outras instancias, como a arte. E preciso compreender que
relagdo de forgas estd em jogo na construgdo dessas injusticas
estruturais e se interpor a elas como ato politico, ainda mais em
um momento, como o atual, dominado por uma conjuntura de
restabelecimento da extrema direita. (ibid., p.104).

REPRESENTACAO DE SI E PERFORMASSE

A pesquisa de Simone Brichta (2015), proveniente da area da
educacao, se da sobre praticas educativas digitais pensando as possi-
bilidades mediadoras da arte através das imagens com jovens de edu-
cacéo publica. A autora realiza uma pesquisa qualitativa interpretativa e
netnogréafica com base em Robert V. Kozinets e tem como principais au-
tores de base Paulo Carrano e Juarez Dayrell, para estudar a relacao das
juventudes com e as redes sociais; Pierre Lévy e Edgar Morin, estudan-
do as préticas educativas digitais, e Fayga Ostrower, buscando trazer
a Arte e Educacéo para o debate. O trabalho se da na investigagdo do
percurso de cinco jovens de classe popular em suas experiéncias esté-
ticas praticadas com audiovisuais socializadores, observadas em redes
sociais, dentro de uma oficina. Brichta se deteve, ainda, nos elementos
expostos nas trajetérias imagéticas dos jovens: em avatares, fotografias
e videos. Essas produgbes levaram a autora a entender que:

Os jovens em PEDs [praticas educativas digitais] imagéticas
foram narradores de suas histérias afetivas, seus percursos te-
ceram a amorosidade de lagos coletivos, que sinalizaram expe-
riéncias contemporaneas de sociabilidades da construcéo das
subjetividades, em gestos e comportamentos em uma paisa-
gem de sentimentos e significados nos corpos. (ibid., p.137)

Ficou claro, para a autora, que é preciso uma politica de repre-
sentacao participativa das juventudes, como, por exemplo, por meio
de temas tais como género, etnia e orientacdo sexual. Assim como a
PED estética exige articular ideias, visando mobilizar temas pertinentes
as juventudes em redes sociais, deste modo:
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[...] quando os sujeitos mergulhavam em vivéncias de agdes co-
letivas, na reorganizagao de sua relagdo com as coisas e signos,
nas formas de agir e interagir em diferentes aspectos - culturais,
sociais, econdmicos e filoséficos de pensamento, linguagem e
realidade, quando identificamos que a comunicagao visual tor-
nou-se significativa forma de corpo-linguagem, langando-os em
novos processos de aprendizagem e participagao nesta expe-
riéncia social e escolar, que dava origem por sua vez, a outras
teias de representacoes, relagdes e significados entre a vida de
estudante e as imagens no seu cotidiano. (ibid., 138)

Odailso Berté (2014) é outro pesquisador que trabalha pensando
sobre a “representacao de si e performasse” ao investigar as relagoes
entre o corpo e imagem em um trabalho qualitativo com dancga, que o
possibilitou refletir sobre a cultura pop, performatividade e pedagogias
culturais. Berté entende a representacéo “[...] como uma relacéo social
construida e exercida através de manipulagdes de um conjunto que en-
volve visualidades, modos de ver, corpos e imaginacao” (p. 67) e que
ela “[...] implica em estar, de algum modo e em certa medida, para algo
ou alguém” (p. 68). Para pensar as pedagogias culturais, ele se vale
de autores como Carlos Aguirre, Henry Giroux, Joe Kincheloe e Peter
Mclaren. Tendo Christine Greiner para discutir os processos artisticos,
0 autor tenta responder a pergunta:”Como relacbes de afeto — prazer/
poder — entre corpo e imagem, engendradas nos contextos das peda-
gogias culturais, podem interpelar o ensino de artes e, particularmente,
o ensino de danga?” (Berté, 2014 p.18)

Berté entende os corpos como meios (corpomidia), e chega a
interessantes respostas para sua pergunta, dentre elas, a percepgao
de que na relagéo entre o corpo, a imagem € a danca nem sempre
predomina a subjugacdo dos corpos ou a alienagao dos sujeitos, ja
que é sempre possivel a construgéo de sentido no ato e uso dos ar-
tefatos. Qualquer consequéncia que advenha da relagdo com esses
nao decorre, necessariamente, deles, “[...] mas das formas como séao
produzidos, veiculados, apresentados, usados, consumidos, recriados
pelos corposmidia, cada um a seu modo e em seu contexto” (BER-
TE, 2014, p. 322). Outra conclusdo a que o autor chega é a de que
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0 ensino das artes deve estar aberto a experiéncias estéticas e éticas
que os corposmidia trazem consigo para a sala de aula, desenvol-
vendo-se procedimentos pedagoégicos que ndo reconhegam O COrpo
como um lugar vazio e inerte.

MAQUINA SOCIAL

O trabalho de Marcela Spadaro (2016) é um estudo sobre os
dispositivos de seguranca no nosso cotidiano, a partir do conceito de
panotico de Jeremy Bentham e a leitura que Michel Foucault faz deste.
O corpo, para ela, é o local em que a subjetividade é construida com
base em regras do meio cultural, numa relagdo com espagos, lugares
e contextos:

Foucault propde que o corpo é uma magquina social, que a partir
da disciplina é convertido em um corpo décil e social e assim
os estudos do corpo continuam sendo desenvolvidos. Esta
pesquisa de modo especifico foca-se no corpo a partir de uma
perspectiva performatica na préatica pedagogica. (ibid., p.73)

Spadaro realiza uma experiéncia de observagao utilizando um dis-
positivo automéatico, de gravacgéo, eletrénico, para registar informagoes
a partir de gravacdes de videos realizadas em um ambiente de acesso
publico e, posteriormente, de entrevistas individuais com os participan-
tes da experiéncia. Elatem como objetivos: a producéo de conhecimen-
to sobre os processos de vigilancia e controle nas sociedades atuais;
analisar e discutir os contelidos estéticos e pedagégicos dos sujeitos
em relacéo as visualidades contemporaneas; e fortalecer investigacoes
visuais que abordam o comportamento dos sujeitos em uma perspec-
tiva relacional e colaborativa. A analise trazida pela autora, a partir dos
dados coletados, foi a seguinte: a contradicao entre o comportamen-
to dos individuos registrados em video, que demonstraram nervosis-
mo ou desconforto em sua maioria, mas que, nas entrevistas, falaram
nao sentir nenhum desses sintomas e nem se sentirem observados;
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arealizacao de atos performativos e performaticos (SCHECHNER, 2002,
apud SPADARO, 2016) dos participantes, que transformaram suas pos-
turas corporais no exercicio diante da camera; e o questionamento da
relagéo entre estes dois fatos como, talvez, um resultado de uma nor-
malizagdo de um mundo orwelliano®, em que o corpo € a alma estariam
seduzidos de tal modo, que os sentidos estariam anestesiados, e que
os individuos perderiam a capacidade de perceber o poder de controle
das tecnologias. Outra pesquisa que enquadro nesse grupo é o de Bru-
na Oliveira (2017). A autora tem como tema 0s modos de subjetivagao
de sujeitos que produzem e séo produzidos por imagens efémeras em
diferentes superficies da cidade, mais especificamente, as pichacoes.
A partir de uma leitura de autores que se encaixam numa concepcao
pos-estrutural, ela ndo define uma metodologia, somente especifica
que caminha com as discussdes sobre experiéncia, identidade e di-
ferenca. O conceito de corpo aparece nas leituras que a autora reali-
za, principalmente a partir de Foucault (2014, apud OLIVEIRA, 2017) e
Bourriaud (2009, apud OLIVEIRA, 2017), visando estudar as produgoes
de identidade sobre as ideias de Woodward (2014, apud OLIVEIRA,
2017) e Tomaz Tadeu (2014, apud OLIVEIRA, 2017). Assim, o corpo e a
subjetividade s&o vistos como uma construgao discursiva produtora de
uma identidade fluida, em que somos produzidos na heterogeneidade
das formas e grupos sociais, moldada pela cultura:

As nossas relagdes sao cambiaveis, sofrem interferéncias ao
logo do tempo, séo afetadas também pelas transformagoes fi-
sicas do ambiente. Dessa forma, 0 nosso corpo reage tentando
readaptar as novas informacdes, integrando outras identidades,
produzindo outas subjetividades. Tornamos corpos fluidos, que
absorvem e descartam certas agdes e pensamentos. (Oliveira,
2017, p. 81)

A autora finaliza seu trabalho apontando algumas ideias que
concebeu em fungdo de suas experiéncias durante a pesquisa feita
em sala de aula como professora, das oficinas de grafite, de conversas

8  George Orwell escreveu 1984, influente romance distépico sobre uma sociedade vigiada
e totalmente controlada pelo olhar do Grande Irmé&o.
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e orientacdes no Mestrado e com amigos e amigas da area de arte e
observando 0 movimento do grupo casAbsurda nas redes sociais.
Dentre tais ideias, destacam-se estas: a divida quanto a existéncia de
uma fronteira e limite entre grafite e pichacao, vistas como producdes
culturais visuais; a ideia de que aquilo que marca a cidade acaba por
marcar 0os seus habitantes, levando a questdes da comunicacao, da
experiéncia urbana, do proibido e do consensual; a percepcao de que
a subcultura invade nosso cotidiano por meio das imagens deslocadas
nas superficies urbanas e que séo vistas em nosso trajeto cotidiano;
e a ideia de que essas imagens constroem espagos efémeros, pois
desaparecem e aparecem, rapidamente, no espago publico.

CONCLUSAO

O breve panorama apresentado nos déa mostras de algumas das
principais relacdes, encontradas por mim em minha atual pesquisa de
doutorado, feitas entre cultura visual, corpo e educacgéo nos ultimos
dez anos no meio académico brasileiro. E importante destacar que, ao
recortar o estudo do corpo e da educacéo dentro do campo de Cultura
Visual, o conceito de imagem se tornou quase que onipresente nas
discussoes, levando o olhar dos pesquisadores a analisarem como as
imagens educam o corpo ou a relagao da educagao com as imagens,
principalmente as de autorrepresentacao. Dentro desse escopo, foi
possivel perceber alguns pontos em comum entre as diferentes pes-
quisas, tanto na area de artes visuais, como na de educacéo, as duas
principais linhas de pos-graduacéo a trabalhar com o tema que, neste
texto, nos interessa. Destaco alguns desses pontos: o corpo estudado
a partir da sexualidade e da performance de género, através da teoria
queer, &€ uma forte tendéncia dos estudos; Foucault & um autor impor-
tante no estudo e pensamento sobre o corpo na Cultura Visual; alguns
estudos expressam a pedagogia das imagens dentro da educacéao for-
mal, mas a maioria deles considera as imagens como um dispositivo
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pedagdgico independente dessa, que, em qualquer espaco, participa
da educacdao dos nossos corpos; 0S COrpos, em sua maioria, Sao
vistos como algo com a potencialidade de romper com os padrdes so-
ciais; muitas pesquisas defendem um maior espago de expressao dos
alunos nos processos pedagodgicos, para que eles possam se encon-
trar e expor seus discursos sobre si mesmos; ha poucos trabalhos que
discutem, em primeiro plano, questoes raciais. Outros temas poderiam
ser citadas neste texto, mas acredito ter exposto os mais importantes
para o escopo deste capitulo.

Termino com uma reflexao advinda da leitura de todas as dife-
rentes pesquisas. Quando iniciei a minha revisao bibliogréafica, percebi
que o termo “corpo” ndo dizia muito sobre 0 que uma pesquisa iria
falar, pois existem variadas formas de se referir ao corpo. Entretanto,
transpassando todas as pesquisas, fica a ideia de que é do corpo e
pelo corpo que dizemos. Em resumo, sé com o corpo é que existimos
e fazemos existir. Remeto a Giorgio Agamben (2017) meu pensamento
de que estar no mundo é um usar a si mesmo “[...] constituir a si en-
guanto se esta em relacdo com algo, entdo o uso de si coincide com o
oikeisis, enquanto esse termo nomeia o proéprio modo de viver do ser
vivo” (p.76). O corpo é a morada e a relagao constante, o ser é o habitar
no uso de si. Logo, falar de corpo, se por um lado delimita muito pouco
do que se esté falando, por outro, se torna fundamental para podermos
pensar em nés mesmos. Portanto, aprofundar os estudos da relacéo
do corpo com os processos educacionais é de extrema importancia:

O corpo é uma espécie de escrita viva no qual as forgas impri-
mem “vibracoes”, ressonancias e cavam “caminhos”. O Sentido

nele se desdobra e nele se perde como num labirinto onde o
préprio corpo traga os caminhos. (LINS, 2012, p.11)
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INTRODUCAO

O presente texto relata duas experiéncias com os cotidianos da
Educacéao Infantil, apresentando corpos, tecnologias e audiovisualida-
des. Ambas as experiéncias fazem parte de uma pesquisa de Mes-
trado® feita por mim, e finalizada em 2017 , que expressa O processo
formativo com docéncias interatoras (TESCH, 2018) de uma unidade
escolar de Educacao Infantil da Secretaria Municipal de Educacéao da
Prefeitura do Rio de Janeiro.

A pesquisa com docéncias interatoras se estendeu para o Dou-
torado, no &mbito do Programa de Pds-graduagéo da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNI-
RIO, junto ao Grupo de Pesquisa Comunicagao, Audiovisual, Cultura
e Educacao — CACE, coordenado pela Profa. Dra. Adriana Hoffmann
Fernandes. Tal pesquisa considera a dimens&o que as imagens assu-
miram nas pesquisas, na atualidade, inclusive nas relacdes entre os
corpos fisicos e virtuais em redes digitais, 0 que pode contribuir para
uma maior reflexividade no processo continuo de formagéo e autofor-
magao com docéncias.

Na primeira experiéncia, a professora brinca com as criangas
utilizando um aplicativo para smartphone que mistura realidade e vir-
tualidade e transforma as relagbes com o outro e as descobertas do
corpo. Na segunda experiéncia, a nogdo de corpo em movimento
como percepgao do caos é transformada com a reflexividade docente,
a partir dos registros de imagens das préprias praticas.

Segundo Hoffmann e Cassino (2020, p.4), “infancia € um conceito
em constante construgao e, portanto, ligado ao seu tempo histérico, a
cultura em que é produzida e constitui-se na relacdo com os diferentes

9 Defesa sob a orientagdo da Prof. Dra. Maria da Conceigao da Silva Soares, Grupo de Pes-
quisa Curriculos, Narrativas Audiovisuais e Diferenca — CUNADI; com Bolsa de Estudos
de Mestrado da SME/RJ.
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contextos em que estéao imersas.”. Nao ha como negar o fato de que as
producdes culturais afetam as experiéncias infantis. O que dizer, entéo,
da experiéncia com criangas pequenas imersas em imagens e/ou telas,
tendo em vista que a atmosfera que vem se desenhando em telas, com
telas e através das telas € o que tem constituido as infancias contempo-
raneas? Nao sd 0s corpos passaram a ser mediados pelas telas, mas
também o proprio material didatico para a educacéo infantil tem sido
produzido e compartilhado virtualmente, mesmo com a retomada das
aulas presenciais, apos o periodo mais critico da pandemia de Covid-19,
que se iniciou no Brasil, em margo de 2020.

Sendo assim, corpo, imagem e visualidade s&o, cada vez mais,
inseparaveis na modulacéo da cultura visual (CAMPQOS, 2013, p.66-68)
e da educacéo, inferindo modos e praticas que atualizam as relagbes
e interagcOes no processo de pesquisa e formacgao docente. Isso acon-
tece porque os fluxos sdo constantemente estendidos, intensificados
na sua dispersao e codificados de uma saida para outra, tomando
0s corpos de energias perceptivas, experienciais e sensoriais que vao
muito além do ato de ver.

EXPERIENCIAS DE PESQUISA

Corpos fisicos e virtuais com as coisas
acontecendo no continuo

Nesta experiéncia, as criancas do Bercario | estavam brincando
livremente, na sala, quando os dados comecaram a ser produzidos
para a pesquisa. As turmas de Bercéario da rede municipal de ensino
do Rio de Janeiro sao compostas por criancas de 6 meses a 2 anos de
idade. Sobre o tatame, alguns brinquedos musicais e livros de pano
e de plastico circulavam nas méos de alguns pequenos. No restan-
te do espago, as outras criangas andavam ou permaneciam paradas,
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segurando algum objeto. Como ja havia perguntado a professora Au-
rora'®, regente do grupo de criangas, se poderia ir até sua sala, para
observar suas agbes com as audiovisualidades, (KILLP 2009) nas in-
teracdes com as criangas, ao chegar ao local, bati na porta, levemente,
pedi licenca para entrar e fiz um pequeno aceno para a docente, que
retribuiu e sentou-se no tatame. Logo a professora foi cercada por va-
rias criangas que nao deixavam de demonstrar seus focos de interes-
se, 0S quais, naguele momento, estavam nas maos dela.

Utilizando um filtro divertido em seu smartphone, que permitia
adicionar efeitos em selfies e outras imagens produzidas com o dispo-
sitivo, Aurora colocou as criancas interessadas frente a frente com suas
proprias imagens na tela. Por meio do reconhecimento facial da came-
ra frontal, os recursos eram liberados com movimentos indicados pelo
proprio aplicativo, apds serem realizadas algumas agdes para ativa-los.

Tecnicamente, os pontos faciais em comum nas pessoas sao
mapeados, e 0 software 0s detecta. Sobre o reconhecimento de gestos
com as maos livres para ambientes 3D, Bernardes Junior (2010) afirma
gue as sequéncias de movimentos utilizadas em uma programagao séao
referenciadas em conceitos de gestos e expressdes advindos de areas
do conhecimento, como a psicologia e a linguistica, entre outras. Por se
tratar da interagdo humano/maquina, os gestos aqui considerados tém
origem nas relagdes socioculturais, e posteriormente, sdo prescritos pelo
fabricante e aprendidos por quem usa os dispositivos/aplicativos. Mas,
0 autor ressalta que os gestos modelados com uma combinagao de
elementos para reconhecimento de posturas, muitas vezes sao restritos
apenas por ordem econdmica, ja que movimentos complexos requerem
mais investimentos em pesquisa e treinamento para testes. Considera-
do por nds para uma reflexao, poderiamos concluir que esse fato pode
levar a modelos de corpos € movimentos simples, em dinamicas de
interacao que excluiriam a diversidade e a pluralidade de movimentos,
fatores relevantes, sobretudo na educagéao infantil, quando se pensa na
educagao dos corpos visando a disciplina escolar.

10 As docentes escolheram os nomes para figurar na pesquisa. Todos os nomes séo ficticios.
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Ao se verem na tela, rapidamente, as criangas colocaram seus
dedinhos avidos por deslizar sobre a superficie plana, apontando para
os focinhos, orelhas, linguas, gravatas, entre outras animagdes que so-
brepunham suas faces. Leinha, de um ano e meio, apontou para o nariz
e as orelhas de cachorro que apareciam sobre sua imagem, enquanto
Gui, da mesma idade, olhava e parecia tentar decifrar o que era aquilo
que via um pouco a distancia. Tao logo percebeu as imagens, comegou
a mexer nos cabelos de Leinha, tentando tirar alguma coisa que olhava,
olhava novamente, e parecia nao ver. Havia algo sobre a cabeca dela?
Se havia, Gui ndo encontrava e olhava para as préprias maos que nao
traziam nada que pudesse justificar aquela imagem na tela.

O mundo fisico-virtual, que se misturava enquanto Gui tenta-
va decifrar aquele enigma com “as coisas acontecendo no continuo”
(BENTES, 2013, ndo paginado) e em tempo real, pode ser entendido a
partir do que a pesquisadora Gillian Rose (2016) tem trazido em suas
praticas e reflexbes na perspectiva da vida cotidiana, do virtual-digital
e das imagens, nao como um fim em si mesmas, mas sim, a partir das
relacbes sociais e interacdes que sao estabelecidas com elas. Para
pensar mais especificamente a visualidade em um mundo fisico-virtual,
podemos partilhar as ideias de Rose (2016), assim como as de Nicho-
las Mirzoeff (2018), que falam das relacdes que se estabelecem no am-
bito do ver e do ser visto e da maneira com a qual a viséo é construida:
COMO VemMoOos, COMO SOmMOos capazes de ver, 0 que é permitido ou feito
para ver, sobretudo nas relacdes entre pessoas. Uma visualizagao da
existéncia que, atualmente, é mediada, cada vez mais, pelas telas dos
dispositivos, méveis ou néo. E isso afeta, diretamente, nas relagbes
pessoais, nos modos de interacdo com o outro.
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Figura 1 - Leinha no aplicativo

Fonte: A Autora, 2016.

Figura 2 - Gui procurando os “acessorios” virtuais em Leinha

Fonte: A Autora, 2016.

Apds algum tempo de risos e diverséo, algumas criangas come-
caram a imitar os latidos de um cachorro, os miados de um gato, pro-
curando nas cabecas umas das outras, assim como Gui com Leinha, o
que aparecia apenas nas imagens presas no aparelho que estava nas
maos de Aurora, a0 mesmo tempo em que tentavam achar uma bre-
cha, movendo 0s corpos, para se verem naquele espaco concorrido.
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Para pensar sobre esse fisico-virtual que se mistura, podemos
tomar de empréstimo o “corpo eletrdnico” (ROSARIO, 2009, p. 55),
que s6 tem existéncia nos dominios do audiovisual. Corpo eletrénico
€ “aquele que se torna objeto dos textos audiovisuais, assumindo as
mais diversas formas na televisdo, no cinema, na internet, podendo
ser produzido analégica, digital ou figurativamente.” (idem). Sua cons-
trucdo se da a partir de normas e regras proprias das técnicas e esté-
ticas audiovisuais, com a intencao de produzir naturalidade no que é
artificial. Em sua pesquisa sobre corpos eletrnicos, Rosério trata da
simulacéo e da encenacéo que cabem nas edicdes de video, televisao,
cinema, que podem ser editadas; mas estas nao cabem aqui, sem al-
gumas desconstrucdes, visto que nelas, ha criangas interagindo com
imagens de si mesmas em tempo real, € estas imagens seriam muito
mais uma producao do artificial sobre o real, que encontra eco nas
imagens animadas de Schneider (2012, p. 29).

No lugar de uma personagem ou uma pessoa que atua ou apre-
senta um programa, e cuja autoridade esta no “éxito de dar ao fingi-
mento um estatuto de realidade e naturalidade” (ROSARIO, 2009, p.
58), a crianga é, ela propria, a autoridade buscando participacéo ativa,
ao se ver, em tempo real, no aplicativo, com caracteristicas que néo
Sa0 suas, mas que estao coladas nela.

A percepgao de mais criancas na imagem mostra uma dimen-
sdo ainda mais diferenciada dessas mesmas criangas, Cujos corpos
cotidianos e os fragmentos ou partes do corpo adquirem outros sig-
nificados. Os sons e as imagens experimentadas podem ser captura-
dos para serem exibidas posteriormente, 0 que muda, totalmente, a
l6gica de interagcao das criangas, 0 que remete a hipotese do estudo
dos corpos eletronicos, ou seja, da proposta da linguagem audiovi-
sual nao é a de que “espectadores construam sentidos acabados,
mas de que apenas percebam, notem, observem, facam abducdes”
(SCHNEIDER, 2012, p. 57).
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Para uma crianca pequena, 0 espaco da sala de aula (e da es-
cola como um todo), assim como o espaco de casa, guardados 0s
afetos, € “lugar do corpo, lugar de vida”, onde ela cresce e vai acumu-
lando fragmentos de saber e de discursos que, mais tarde, serao de-
terminantes na sua maneira de agir, de sofrer e de desejar. (CERTEAU,;
GIARD; MAYOL, 2013, p. 205).

Assim, enquanto Aurora conversava e brincava com as crian-
gas, as cenas eram registradas, em video, pelo smartphone. Em uma
pesquisa, quando nossos corpos de pesquisadores e pesquisadoras
participam das cenas, enquanto observamos, interferimos na acao di-
retamente. Nas interacdes fisicas e virtuais de Aurora com as criancgas,
havia interferéncias por meio da presenca, principalmente quando se
chegava mais perto, abaixava para ficar na altura das criangas, ou se
levantava, para buscar um angulo mais aproximado que a camera pu-
desse capturar, ndo sé as imagens delas, como também suas falas,
Seus corpos presentes e em movimento e as imagens reproduzidas
com o filtro do aplicativo.

Sobre o smartphone, vemos que este € um objeto que se apre-
senta como um dispositivo simples e eficaz na captura das imagens co-
tidianas, exceto pela necessidade de utilizagao de microfone para capta-
cao de audio e outros acessorios, como lentes para aumento do alcance
da camera, tripés ou bastdes de seffie, que fazem com que o dispositivo
nao passe despercebido. O smartphone, por seu uso disseminado, fa-
cilita a captura de imagens por produzir menos constrangimento para
as pessoas que estao sendo filmadas. Como as criangas nao possuem
uma reflexividade sobre seus usos, apenas estabelecem relagdes, os
dispositivos se tornam brinquedos que influem na mobilidade corporal e
na relagéo consigo mesmas e de si com as outras criancgas.

O registro videografico dos usos do aplicativo, nas interagbes
com as criangas em sala de aula, foi exibido para Aurora alguns meses
depois. Logo que surgiu a imagem de Gui procurando, na cabeca de
Leinha, o que ele via apenas por meio do dispositivo, Aurora sorriu
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e comentou a cena: “Ele procurando alguma coisa no cabelo dela.”
Outra professora, Lara, que estava proxima no momento da conversa
e exibigao do video, também comentou: “Ele esta buscando o concre-
to”. “E ainda olhou a méao”, completou Aurora, que continuou refletindo
acerca da imagem em movimento:

Eu fiz com o meu sobrinho ontem e ele ficou olhando, assim,
e olhava, quando eu botei em mim, ele encostou e foi buscar
em mim. Eu n&o tinha visto o Gui procurando nela (Leinha). [...]
eles ja estao imersos. Eles adoram o celular, até hoje la na sala
tem um de brinquedo, velho, a Julia falou ‘Tia, tira uma foto.’Eu
falei: Sua? Ela: ‘Nao, seffie’, e eu fiquei ali, tirando selfies e eles,
fazendo poses para a seffie. [...] eles lidam muito com o celular,
tem isso muito proximo. Ele, em si, é uma ferramenta de fanta-
sia, eles estao se fantasiando, estdo se vestindo, estdo colo-
cando 6culos, estéao se vestindo de cachorrinho, € o ludico que
independe da ferramenta; para as criancas, o smartphone pode
surgir de uma caixinha de suco, de um pente ou de um bloco
de encaixe, 0 que a fantasia com o uso do aplicativo traz de
novidade é o jogo fisico-virtual. Eles amam se ver, tirar uma foto
deles e ndo mostrar, ndo valeu.

A fala de Aurora fez a professora Lara lembrar-se do seu grupa-
mento, com criancas do Maternal |, com idade entre 2 e 3 anos:

Eles estavam dangando [...] se divertindo, e ai o Miguel e o Jua-
rez viravam a Livia, pra |4, pra c4, e a Renata comegou a filmar.
Depois, nGs nos sentamos e comecamos a mostrar, na mesma
hora em que paramos. Entdo, os outros que nao se viam: ‘mas
por que eu ndo estou aqui?’ Porque vocé nao estava dangando
nesse momento. ‘Ah, mas eu também quero estar aqui, filma
agora que eu quero aparecer’.

Soares (2016) fala sobre como as subjetividades encontram-se,
cada vez mais, investidas nos processos do ver e do ser visto. E é nes-
Se processo em que as criangas dizem como querem ser vistas, que
formas multiplas do pensar-fazer docentes podem ser articuladas, pro-
duzindo outras possibilidades de se constituir e de interagir com outras
criancas e com as docéncias. Pedindo licenga, seja para entrar fisica
ou virtualmente, nas salas em plena atividade, seja para interromper
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um momento de pausa, podemos encontrar modos singulares de pra-
ticar audiovisualidades plurais com o corpo na educacao.

Aurora, como coautora que participou das experiéncias com as
criangas, utilizando um aplicativo para “fantasiar” com elas em tempo
real, e Lara, que utilizou o recurso da gravagao em video para observar,
posteriormente, as apropriacdes feitas pelas criancas enquanto dan-
gavam, sao docentes que produziram novos olhares sobre si e sobre o
outro, em um processo de formagao e autoformagao continuo.

Como pesquisadoras docentes pensamos na importancia da
escuta sensivel e da abertura para novos olhares e dialogos que nos
transformam em investigadoras de nossas proprias praticas, de nos-
sas ac0es dentro e fora da escola, de nossa capacidade de reelabora-
cao dessas préticas e de sua dimenséo social e cultural que possibi-
lita estudar, de forma mais aprofundada, as praticas humanas em sua
complexidade. Diante das imagens de nossos corpos, nao chegamos
a uma verdade sobre nés, mas estamos produzindo um devir imagéti-
co que potencializa todo nosso fazer-pensar docente.

SAMBA LELE: CORPOS EM MOVIMENTO

Em uma conversa de pesquisa, a professora Carolina, docente
de artes e de educacéo infantil, disse que, apesar de nao fazer parte
de uma dindmica com a qual ela concordasse, as vezes, usava videos
para “parar as criangas”, por nao ter a estrutura de outras profissionais
ou por mediacdes do espago fisico. Assim, quando Janete, professora
de Educacao Infantil que atuava com Carolina, dispensou a exibigcao
de videos e iniciou um circulo de musica e danca com as criangas, a
movimentagao de Nadine, de 2 anos e meio, em sentido oposto ao
grupo, chamou a atencéo.
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As atividades de “rodinha”, préatica constante na Educagao In-
fantil, como uma brincadeira ritual que difere do habito da refeigéo,
por exemplo, sdo atuagdes dentre outras, as que mais evidenciam o
carater “mimético” (WULF, 2013, p. 119) da relacéo entre docentes e
criangas nos cotidianos da educagao. As musicas, mesmo para as
criangas que ainda nao falam ou que estao se descobrindo como
falantes, formam um extenso repertério para os modos de expressao
corporal que s6 podem ser compreendidos por meio da imitagao, em
que os gestos sdo processados, fisicamente, por meio da mimesis
de sua encenacao. Segundo Wulf, ao tentar ajustar-nos aos gestos
de outras pessoas, experimentamos sua corporalidade e seu mun-
do emocional, atualizando nossas praticas e produzindo diferencas.
Apds algum tempo, foi percebido que Nadine nédo deixava de realizar
0s movimentos pedidos pelas letras das musicas, como fazia em
“Samba Lelé”, mesmo estando distante da roda cuja marca estava
fixada no chao, em formato de uma grande esfera contornada por
desenhos de coragdes, para que as criangas a visualizassem, inde-
pendentemente de seu uso. Mas, como o objetivo era a produgéao
de dados para a pesquisa, a gravagao da atividade focava o grande
grupo, que cantava e dangava no centro do circulo desenhado ao
chao, engquanto Nadine, que se esmerava para imitar os gestos de
Janete, ndo permanecia no meio do grupo.

O envolvimento com a cena que se desdobrava produziu um
esquecimento sobre o registro videogréafico e o enquadramento que
havia sido feito no inicio da gravagao. Assim, ao término da roda de
musica e danga, apesar do enfoque, a imagem que se fixara na memo-
ria era a de Nadine, cantando e dangando entusiasmada, jogando-se
sobre o tatame para (re)produzir os versos das musicas, e olhando em
direcao ao grupo, como se quisesse confirmar se as outras criangas
faziam a mesma coisa.
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Figura 3 - A “rodinha dispersa” de Nadine

Fonte: A Autora, 2016.

Ao pausar o video, ja no final da gravagdo, Nadine n&o havia
sido filmada. Era apenas a memdria de um corpo em movimento cuja
presencga fisica havia se dissipado, e que a virtual deixou de visibili-
zar, pois, ao reproduzir o video, a imagem de Nadine nao estava la.
O video foi visto e revisto vérias vezes, durante a pesquisa. Em um
dia de centro de estudos docentes, enquanto o restante do grupo de
professoras conversava e aguardava o inicio do encontro, o video de
pesquisa que remetia a imagem de Nadine foi compartilhado com Ja-
nete. Ela havia se integrado ao grupo recentemente, € aquela era uma
das primeiras oportunidades que surgia, para que ela se visse intera-
gindo com as criancas. O video foi compartilhado pelo WhatsApp, e
uma de suas primeiras impressoes foi perceber como o grande grupo
estava préximo a ela, tentando cantar junto, interagindo, imitando seus
gestos, quase todo o tempo em que o video foi gravado. Para Janete,
0 que havia de lembranga daquele momento era “um grupo de crian-
gas dispersas, que ora cantavam, ora salam da roda.” .Entdo, houve
um comentério sobre Nadine, que ela ndo aparecia nas imagens, mas
que estava participando da rodinha todo o tempo, cantando, rodando,
sorrindo, jogando-se no chao, a distancia, e tal comentario foi compar-
tilhado com Janete. Era aimagem de Nadine, que ndo estava no video,
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mas que estava nas impressdes de Janete e que a faziam lembrar-se
de uma rodinha “dispersa”. Apesar de o video ter sido visto e revis-
to, as lembrancas que restavam precisavam ser reconectadas com a
escrita, pois ja havia passado algum tempo, desde o registro da ativi-
dade. Surgiu, entdo, com a imagem gravada, mais um elemento que
produzira a “dispersao” de que tanto falava Janete.

Figura 4 - A “rodinha dispersa” de Mateus

Fonte: A Autora, 2016.

Na segunda metade do video, Mateus sai do circulo, em direcéo
amesa em que estava o smartphone, ressurge na tela, com um peda-
co de papel higiénico na méao, fazendo lembrar um lenco, € vai girando,
girando, girando, até chegar préximo ao grupo, que cantava e dancava
a musica de roda Samba Lelé: “Samba, samba, samba 6 lelé/samba,
samba, samba, 0 lala/samba, samba, samba 6 lelé/pisa na barra da
saia/O Morena bonita!

Como é gue se namora? Pée um lencinho no bolso/Deixa a pon-
tinha pra fora! .

Em uma comunicagao realizada no VIII Coléquio Internacional
de Filosofia e Educacéao, que aconteceu na UERJ, em outubro de 2016,
cujo titulo era “Literatura no segundo ano do ensino fundamental, em
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uma escola publica carioca: aprendizagens com as criangas”, Tiago
Ribeiro e Elenilde Viegas contaram que em um momento da pesquisa,
as criangas foram convidadas para uma conversa, durante a qual foi
perguntado:” Que coisa vocés mais gostam de fazer na escola?” Em
meio a uma série de respostas provocativas, segundo Tiago, surge
uma, entusiasmada, a de Rafael, que estava no segundo ano, pela
segunda vez: “O que eu mais gosto é da roda de histérias”. A resposta
trouxe espanto. As impressdes causadas por Rafael, durante os mo-
mentos da roda de leitura observada, eram as de uma criancga aparen-
temente desinteressada, que se deslocava pela sala, sem nunca se
sentar, para participar da atividade com as outras criangas. Contudo,
“o0 modo singular de cada um participar ndo é necessariamente estar
corporalmente numa roda”, essa foi a nova impressao capturada por
Tiago, a partir da fala de Rafael. “E ele dizia de quais histérias ele mais
gostava, e dizia isso com um sentimento e uma poténcia que nao fo-
ram percebidos por quem observava”.

Entdo, era preciso, pois, voltar as impressoes da professora
Janete, pois um dado novo havia surgido nas imagens das criancas.
Em principio, Janete procurou a imagem de Nadine dancando, mas,
apos lembrar-se da conversa anterior, falou um pouco mais sobre as
impressdes que aquele dia havia deixado. “Tem coisas que vocé ndo
consegue ver engquanto participa da experiéncia. Percebo como, na-
quela época, eles precisavam ficar em pé, ainda precisam, alguns mais
que outros. [...] Eu sentia vontade de criar uma rotina, sair do caos”,
disse pensativa, ao responder a pergunta: Ha alguma coisa que vocé
percebeu agora e que nao havia visto antes? “Uma criancga sai e volta
para a roda, com um objeto na mao. E o Mateus, em uma interagao
diferente das outras criangas”, respondeu Janete , e continuou:

Eu estava pensando, quando crianga, eu fui expulsa do maternal
porque durante uma histéria eu resolvi subir na mesa e comegar
a dancar, e a professora achava que eu estava agredindo a ela,
tirando a atencao das criancas pra mim, vamos dizer assim. [...]
sabe-se la 0 que eu estava pensando, eu estava participando
de uma outra forma.
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A experiéncia remeteu Janete a sua prépria experiéncia na infancia.

Sim. S&o criancas. Na verdade, eles estavam fazendo a roda do
jeito deles. Eu lembro que fiz essa roda para buscar uma inte-
gragéo, para nao ficar todo mundo jogado por si s6. O Mateus
traz a musica: bota o lencinho no bolso com as pontinhas de
fora. Esta na musica.

Ao assistir ao video, foi possivel, mais uma vez, perceber a po-
téncia da “rodinha de Nadine” e da “rodinha de Mateus”, cujos corpos
em movimento ocupavam espacos-tempos outros naquela sala de
aula. Como nos diz Gatto (2020, nao paginado), “a partir das experién-
cias das nossas infancias, da potencialidade da infancia que ha em
mim, busco refletir sobre as infancias atuais, suas préaticas, culturas e
narrativas visuais.”.

DOCENCIAS INTERATORAS EM
FORMACAO: CONSIDERACOES

Mais do que nos referirmos aos professores e professoras como
profissionais da educacéo, quando falamos em docéncias interatoras,
objetivamos visibilizar praticas, agoes e interagdes, sem classificagao
de género ou quaisquer relacdes de poder primarias que invisibilizem
0s usos e/ou operacdes docentes que materializardo essas praticas,
nas quais “o diverso e o plural coexistem e, assim, [podem ser] contra-
ditérios, complexos e, também, instigantes.” (BRUNO E PESCE, 2015,
p.589). As docéncias interatoras, desconstruindo, ou nao, conceitos
hegemonicos, estdo mergulhadas na cultura digital, ao se apropriarem
dos corpos, das tecnologias e das audiovisualidades, cada qual a seu
modo, curiosidade e conhecimento.

Dessa forma, quando falamos em formacao docente, néo po-
demos deixar de mencionar a intencionalidade presente nas préticas
com a educacao, seja qual for o segmento. A intencionalidade no uso
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das imagens e o embacamento das fronteiras fisicas e virtuais que
vém se constituindo com as redes cotidianas digitais visibilizam no-
vas atitudes do conhecimento, tais como a quebra das distancias, as
abordagens que supervalorizam as imagens nas telas, o imediatismo,
o ritmo acelerado, as emogoes e o sentimentalismo, tudo o que se dis-
tancia do modo como a escola foi concebida, conforme Dussel (2009,
p.183) explicita: observagao a distancia, a palavra antes da expressao
corporal, a critica, a reflexdo, a moderagao, as divisbes de género etc.
Pensar na cultura digital e na educacéo, em suas audiovisualidades e
corporalidades, torna-se, entdo, um pensar-praticar o espago-tempo, o
fisico-virtual, ou o online/offline, considerados, também, como campos
estético, ético, politico e pedagdgico contemporaneos.

A énfase afetiva na corporificagdo, como acontece nas ex-
periéncias de pesquisa com as docéncias interatoras compartilha-
das no texto, aborda a visdo, mediada pelas telas ou ndo, como
um processo corporal e cultural. Desse modo, NOSSOS COrpos sao
entendidos como processadores de informagdes sensoério-motoras
altamente sensiveis em relacdo constante e energética com outros
processadores de informagdes humanos e nao humanos, como diz
Rose (2016). Assim, como estamos falando de uma abordagem nao
representacional, o interesse esté na articulacdo da experiéncia per-
ceptual, corporal e sensorial criada nos encontros com materiais es-
pecfificos, afastando-nos de uma compreenséo simbdlica e levando-
-nos em diregdo a uma existéncia fisica compartilhada.

Quando se iniciaram, as pesquisas com as docéncias interato-
ras eram desenvolvidas a partir das relacoes fisicas e/ou presenciais
com os cotidianos da escola pesquisada. Ao longo do processo, as
mediacdes digitais e a distancia se tornaram obrigatérias com o ad-
vento da pandemia. A retomada da corporalidade presencial-virtual
em um continuo ir e vir de formacgéo e pesquisa, proprio da hipertex-
tualidade digital, joga luz sobre os novos paradigmas da ciéncia e da
pesquisa contemporaneas.
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As experiéncias compartilhadas visibilizam parte do processo
de pesquisa e denotam a complexidade do pensamento e do fazer,
que vem se desdobrando em inUmeras paisagens e ressaltando a im-
portancia das interagbes e das trocas que se tornam possiveis.

Considerando que as criangas se comunicam intensamente,
utilizando seus corpos em gestos e expressdes faciais e corporais, 0s
filtros escolhidos para brincar, tanto pelas criangas, quanto pelas do-
céncias, dao pistas de como elas gostariam de ser vistas. Mesmo que
em forma de brincadeira, a escolha dos filtros é guiada pela percepgéo
que cada participante tem de si e pelo modo com que deseja produzir
sua visualidade, enquanto brinca.

As brincadeiras horizontalizam pessoas adultas e criangas, que
interagem sem a preocupacao de aquelas estarem sendo considera-
das infantis, descentrando a concepgao de cultura baseada na tra-
digdo, na qual os codigos complexos dos livros separavam pessoas
adultas e criancas, conforme citam Hoffmann e Cassino (2020, p.7).

A partir das referidas experiéncias, inferimos que as telas imer-
sas nos cotidianos, inicialmente as da televiséo, e, na atualidade, as
telas dos dispositivos moveis, expandem ainda mais essa interagao,
constituindo-se como campos de producao e atuagao infantil (idem) e
como campos continuos de (trans)formacéo docente.
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EDUCAGAO FISICA E ESCOLA: IDENTIDADE
COMO PRATICA DE EDUCAGCAQ

Como disciplina escolar, a Educacéo Fisica pertence ao dominio
da Educacéo: encontra-se ai sua identidade como pratica da esco-
la, organizada por professores da escola para contribuir na formacgao
de criancas, de adolescentes, de jovens e de adultos. Estando na
escola, e pertencendo a escola, ha que pensar em expectativas que
se possa ter com o ensino de Educagédo Fisica: ‘a que sera que se
destina'? Pesquisas sobre suas histérias em mais de 150 anos nas
escolas brasileiras tem oferecido respostas varias a esta pergunta, ja
bastante conhecidas, e por isso n&o vou explorar esse caminho aqui.
Mas, arriscarei pensar a presenca da Educacéo Fisica na escola, na
contemporaneidade.

EDUCAGAO FISICA: FAZER NA ESCOLA
O QUE E PROPRIO DA ESCOLA

Para pensar a Educacéo Fisica na escola exige-se pensar este
lugar em que ela se realiza: o que é proéprio a escola? O que lhe ca-
racteriza como instituicao inventada na modernidade? Se pensarmos
a escola como uma instituicdo moderna da qual espera-se uma inter-
vengao deliberada, intencional, planejada na “educacéo” da infancia
e da juventude, podemos vislumbrar entao para a Educacéo Fisica a
responsabilidade de participar, com o que lhe é préprio, dessa “edu-
cacao” que envolve toda a escola.

Aparentemente simples, ha ai varias questdes que se desdo-
bram, tornando complexa a empreitada. Como? Em que sentidos?
Com que recortes? Com que préaticas? Enfim, com que propésitos pen-
sar a “educacédo” que a “Educacéo Fisica” deve realizar na escola?
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Perguntas necessarias, que tem provocado polémicas nos contornos
de um campo de disputas. Considero fundamental pensar a Educagao
Fisica por dentro da escola, ou seja, levando-se em consideragéo o
seu pertencimento a escola, da qual é pratica integrante: seu ensino é
ao mesmo tempo produzido na escola e também produtor da escola.
De outro modo: penso em uma Educagéo Fisica orientada tendo como
referéncias as especificidades e responsabilidades sociais da escola
e, especialmente, as caracteristicas de seus protagonistas (professo-
res/as e estudantes). Fazer o que é proprio da escola é o que identifica
e baliza a presenca da Educagao Fisica em seu programa de ensino.
Assim, a expectativa social depositada sobre a escola de educagao
da infancia e da juventude também encontra na Educacéo Fisica um
lugar de realizagao.

ESCOLA COMO LUGAR DA EDUCAGAO
FISICA: EXPERIMENTAR E (RE)
INVENTAR PRATICAS DA CULTURA

Posiciono-me entre os que pensam a escola como lugar de cir-
culacéo, de critica, de (re)interpretacéo e de (re)produgao de culturas.
Nem poderia ser diferente, pois que a escola é envolvida diariamen-
te por seres humanos de diferentes experiéncias de cultura: cultura
infantil, cultura juvenil, cultura adulta, incorporada pela condigéo de
classe, pelo pertencimento étnico, pelo género, pela escolha de sua
sexualidade — marcas de histérias de vida. Na escola, criangas, ado-
lescentes, jovens e adultos também encontram (ou inventam) maneiras
de produzir seus modos de ser e de estar, de partilhar sentimentos,
experiéncias. Os tempos e 0s espacos da escola s&o por eles apro-
priados para também ai exercerem sua condicdo de seres de cultura,
ao relacionarem-se entre si, ao apreender, problematizar e usufruir os
diversos saberes tratados na escola, compartilhando um patriménio
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que a todos pertence. Ao mesmo tempo, a escola tem como sua a res-
ponsabilidade de realizar o humano direito a um patriménio por todos
produzido: trata-se de um lugar de circulacdo, de acesso, de mediacéo
e de fruicdo dos conhecimentos produzidos pelos humanos. Conhe-
cimentos que vem das diversas ciéncias, das artes, e, também, o co-
nhecimento produzido pelos humanos na experiéncia de seus corpos.

A escola estabelece relagdes com outros lugares em que 0s
humanos produzem suas culturas — nas ruas, nas pracas, nos perten-
cimentos religiosos, na politica, nas tantas manifestagoes artisticas,
por exemplo. Nem poderia ser de outro modo, se compreendemos a
escola como uma instituicdo envolvida nas praticas sociais. E preciso,
no entanto, problematizar estas relagées. Elas podem ser de adesao
e/ou de recusa, mas nunca de indiferenga. André Petitat (1994), ajuda
a entender que a escola produz a sociedade na mesma medida € in-
tensidade com que é por ela produzida. As relacdes entre as préaticas
escolares e as outras praticas sociais assume um carater que néao é
nem o de reproducdo pura e simples nem tampouco o de oposicao:
trata-se de uma relagcao de tensao permanente entre elas.' Pensar a
escola como lugar de circular, de reinventar, de estimular, de transmitir,
de produzir, de usufruir, enfim, de praticar cultura. Uma instituicao pe-
culiar, com suas maneiras préprias de se organizar e de se relacionar
com outras culturas produzidas e compartilhadas pelos humanos. As
experiéncias culturais que nos constituem como humanos também tém
lugar na escola, no protagonismo de seus professores e estudantes.
Um lugar de direito a cultura. Ainda que reconhecendo semelhancas
tantas entre as escolas, e mesmo tendo em vista os constrangimentos
e as normas a que s&o submetidas (como as prescrigoes legais de pro-
gramas de ensino), compartilho o entendimento de que em cada es-
cola hatambém singularidades, peculiaridades, especificidades, movi-
mentos e ritmos préprios, produzidos por seus protagonistas. A escola
é lugar também do imponderéavel, de impermanéncias; de acolhimento

12 Sobre essa “tens&o permanente” entre a escola e outras culturas, j& tive a oportunidade
de escrever em outro texto (Vago, 1996)
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mas também de segregacdo; de sociabilidade, mas também de con-
flitos. A escola que nasce na modernidade, ainda que ndao gozando
de centralidade nas politicas publicas (que ultrapasse a formalidade
dos discursos), é instituigcao social imprescindivel para a expanséo do
esclarecimento e da emancipagao humanas. Este € um modo de dizer
da dimenséo politica da escola — especialmente da escola publica, que
acolhe nove de cada dez estudantes do Brasil. A educacéo publica de
qualidade € condigao indispensavel para a construgao e a realizagao
de um Pais democratico e socialmente justo. Partilho do entendimento
de que ndo ha possibilidade de pensar alternativas para os graves
problemas sociais sem a participagdo da escola publica. Fazer a critica
das condigbes a que ela foi abandonada é fundamental, ndo para des-
qualifica-la sendo para insistir na defesa vigorosa de sua necessidade
para a cidadania e a participagao na vida publica. Abrir m&o da escola
publica de qualidade para todos s6 faz perpetuar as desigualdades
imensas que existem no pais. No entanto, ndo podemos depositar na
educacao escolar esperangas que ela nao pode realizar. E preciso,
assim, nao cair na armadilha da mistificacao da educagao, como se a
escola pudesse tudo, o que leva a encobrir as causas dos problemas
sociais enfrentados no Brasil. E com essa compreensao sobre a es-
cola que quero discutir o ensino de Educacéo Fisica.

EDUCAGCAO FISICA COMO
EXPERIENCIA DE CULTURA

Pensar a organizacéo do ensino de Educacéo Fisica na escola no
plano da “cultura” € para mim o grande avango conseguido pela area
na contemporaneidade. O conjunto de questdes que esse pensamento
envolve e traz ao debate desestabilizou certezas e discursos ha muito ar-

raigados, deslocou referéncias histéricas e fez expandir a compreensao
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sobre as possibilidades da presenca da Educacgéo Fisica na escola.™
Ainda que tateante, parece estar em afirmagao um crescente ‘primado
da cultura na Educagéo Fisica’, se assim posso identifica-lo precaria-
mente.” Um movimento que ‘prima’ pela ‘cultura’, que da ‘primazia a
cultura’ como referéncia para o ensino de Educagao Fisica na escola,
orientando a produgao de préticas significativas para os protagonistas
envolvidos. Assim, um dos desdobramentos é o de pensar as praticas
corporais de ginastica, de jogos, de esportes, de dangas, de capoeira,
de brincadeiras, dentre outras, como criacdes humanas marcadas pelas
circunstancias culturais em distintas temporalidades histéricas. Significa
abandonar o vinculo entre Educagao Fisica e salde, pensamento que
esta visceralmente presente na histéria da Educacéo Fisica desde seus
comecos? Significa esquecer a ginastica, a pratica que primeiro constitui
sua identidade no século XIX? Significa afastar-se do esporte, a pratica
que foi inserida em seu programa e acabou por se tornar hegemonica,
quase exclusiva, ao longo do século XX? Penso que ndo. N&o se trata
de pretender apagar as marcas de uma histéria como a da Educacgéo
Fisica, nem de rasgar as obras que a edificaram e a constituiram. Cui-
dadosamente, no entanto, é possivel pensar com essa mesma historia,
e com sua ajuda colocar em causa 0s usos da ‘salde’, da ‘ginastica’,
do ‘esporte’, de como suas praticas vieram sendo prescritas em leis,
em programas de ensino, na formagao de professores e, mais impor-
tante ainda, a maneira como entraram na escola e foram organizadas
por professores e realizadas por alunos em diferentes momentos.'®
Penso que muitos ensinamentos podemos extrair dai, para inspirar nos-
sos trabalhos na e para a Educagéo Fisica na escola. Extrair ensina-
mentos de tanta beleza que ja conseguimos criar com essas praticas,

13 Na&o seré possivel aqui fazer um inventario de autores e obras que vem contribuindo para
a emergéncia deste ‘primado da cultura na Educagéo Fisica’. A bibliografia citada ao final
apresenta autores que comungam deste pensamento, cada um ao seu modo singular,
Nnao necessariamente convergente ou dispare.

14 Apenas para fazer contraste com outros dois primados presentes na histéria do ensino
da Educacéo Fisica: o primado da ortopedia e da corregao dos corpos (que tinha na gi-
nastica a pratica predominante) e o primado da eficiéncia (com a forte escolarizagao dos
jogos e do esporte).
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para entao expandir o que é nossa poténcia de ser, de existir, de viver —
nossa grandeza humana, sensivel, precaria e vulneravel. Mas também
extrair ligbes, ainda que dolorosas, dos tantos usos perversos que nds
fizemos delas, colocando-as contra nés mesmos. A histéria esta aberta
a permanente (re)construcao de nossas experiéncias, entao temos boas
chances de (re)inventar maneiras de fazer a Educacéo Fisica na escola,
sempre ‘com a salde’, ‘com a ginastica’, ‘com o esporte’, e também
‘com’ a danca, 0s j0gos, as brincadeiras, a capoeira, e tantas outras
praticas que sdo obras da criagdo humana. Elas estao abertas a nossa
inventividade. Pode-se concordar, pode-se discordar, o que é sempre
muito interessante para o debate publico de ideias, mas n&o é possivel
ficar indiferente as consequéncias deste pensamento que procura po-
sicionar a Educagéo Fisica no plano da “cultura”. Pensar a Educacéo
Fisica neste plano exige considerar salde, ginastica, esporte e todas
as outras praticas que interessam ao seu ensino como criagcdes huma-
nas, inacabadas, imperfeitas e por isso mesmo carregadas de poténcia
para novas e ousadas criagdes. S&o por isso mesmo merecedoras de
nossos cuidados e atencao. Nesse mesmo esforgo de compreensao,
considerar também que professores de Educacéo Fisica, quando ensi-
nam, estao intervindo sobre a ‘cultura’ de seus alunos, constrangendo-a
ou alargando-a (estao ‘cultivando’ seus alunos). Que os(as) estudan-
tes, como criangas, adolescentes, jovens, adultos, estdo imersos em
praticas culturais que também ajudam a produzir, como protagonistas
gue sao, nao como meros repetidores. Que a escola, porque acolhe
humanos, porque age sobre eles, porque os envolve em exercicios de
pensamento e de elaboracéo do conhecimento, &€ um lugar de cultura —
e um dos que podem ser mais significativos na formacao das pessoas
de todas as idades (mesmo que o contrario também seja possivel, e a
escola se torna lugar que pode deformar também...).

Ha que evitar o sério risco de cair na armadilha de um “cul-
turalismo” estéril, que apaga as marcas das escolhas singulares, do
livre arbitrio, das praticas inventivas de cada dia, das acbes miludas
nas brechas das normas e dos constrangimentos que se impdem
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a criatividade e aos humanos desejos, sem nunca os anular. Risco que
exige a critica permanente da propria “cultura”. Comegando por com-
preendé-la no plural®, pois s&o infinitas as manifestagcdes e praticas
culturais inventadas pelos humanos, com suas contradi¢coes, contras-
tes, ambiguidades, polémicas, riquezas e misérias, atentos aos muitos
interesses e usos politicos e econdmicos que al estdo envolvidos.'”
Ora, arriscar-se e lancar-se em uma compreenséo de Educacéo Fi-
sica no territério das “culturas” dispostas e em disputas nas praticas
sociais traz mesmo muitos desdobramentos: quem somos e 0 que
somos nés, humanos? Como dispomos de Nossos corpos e que obras
temos inventado com ele que possam interessar a Educacéo Fisica?
E o que vem sendo a Educagéo Fisica, na escola? E que lugar é esse,
a escola? O que nela se tem ensinado como conhecimento préprio da
Educacéo Fisica? Com que propositos? Sobre a infancia, a adolescén-
cia, 0s jovens, os adultos, qual a nossa compreensao? Essas e outras
que dai se desdobram séo perguntas instigantes em torno das quais
temos tido bons debates, muita producao de conhecimento para orien-
tar o ensino de Educagéo Fisica e, especialmente, muitos trabalhos
interessantes realizados por professores na escola.’® Nao é por falta
de sustentagao tedrica, ndo é por n&o ter ou n&o saber o que fazer, nao
é porque ndo se tem bons argumentos que a Educagéao Fisica expe-
rimenta sérios problemas nas escolas brasileiras. Os dramas da Edu-
cacéo Fisica na escola s&o os dramas da educagao publica brasileira
(dentre eles, o desprezo pela escola publica que tem produzido tanto
o declinio da profissédo docente como o desrespeito ao direito dos(as)

16 Cf. Certeau (1995).

17 Cf. Chaui, 1994: “Nao falamos em Cultura, no singular, mas em culturas, no plural, pois
a lei, os valores, as crengas, as praticas e instituigdes variam de formagéo social para
formacéo social. Uma mesma sociedade, por ser temporal e histérica, passa por trans-
formagoes culturais amplas.” “O mundo resultante da agdo humana e um mundo que nao
mais podemos chamar de natural, pois se encontra cada vez mais humanizado, ou seja,
transformado pelo homem. "

18 Teses e dissertagdes sobre a Educagéo Fisica na escola defendidas em programas de
pés-graduagao (em Educagéo Fisica, em Educacao, em Sociologia, em Historia, em An-
tropologia, por exemplo) e relatos de experiéncia de professores de Educagéo Fisica
apresentados no Grupo de Trabalho Teméatico do CBCE dedicado a Escola sdo indica-
cOes importante do quanto se tem produzido a respeito.
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estudantes a uma educacao orientada para uma cidadania emanci-
pada). Pondo em relevo as possibilidades e os limites que envolvem
toda pratica educativa, pode-se vislumbrar uma agdo docente em Edu-
cagao Fisica na escola que ndo se deixe capturar por ingenuidades,
ilusionismos e falsas esperancas, para entao fazer aquilo que é sua
responsabilidade e esta ao seu alcance: realizar e expandir o humano
direito de todos os estudantes de conhecer, praticar, reinventar, fruir e
usufruir de uma diversa (e por isso mesmo rica) cultura de ginastica,
de esportes, de jogos, de brincadeiras, de dancas, de capoeira... S&o
préaticas criadas por humanos, que a eles pertencem, justamente o que
permite que possam ser recriadas por eles.

A Educacéo Fisica em que acredito e aposto é essa que se pde
ao lado dos estudantes como parceira e aliada na expansao de seus
direitos a essas praticas culturais. Ainda mais quando sabemos que de
cada 100 alunos da educacéo basica 93 estdo em escolas publicas.
Dai a imensa responsabilidade politica de que somos investidos, na
condicéo de professores de Educagéo Fisica: se queremos que essas
praticas estejam presentes na formacgéo destes alunos, a defesa da
educacao publica se impde como principio. A escola é para eles con-
dicdo de possibilidade de se ter uma experiéncia com essas praticas
culturais — talvez Unica condigao para muitos deles. Uma experiéncia
que se deseja acolhedora de todos, amorosa com todos, para alegrar
e enriquecer a experiéncia da vida — que as tristezas ja sdo excessivas.

EDUCAGCAO FiSICA PARA CULTIVAR E
EXPANDIR O HUMANO DIREITO AO CORPO

Os corpos humanos guardam e expressam histérias de cada
um, histérias partilhadas, histérias de humanidade, histérias da huma-
nidade. O corpo néo é, assim, algo que possuimos “naturalmente”.
Nem é somente uma construgao pessoal, mas também sociocultural:
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ele € suporte e expressao de uma dada cultura. Ha sérias questdes
postas para toda a escola, particularmente para a Educacéo Fisica,
quando se trata de pensar o corpo humano dos estudantes — e tam-
bém o corpo dos(as) professores(as). As maneiras de tratar o corpo
dizem muito do projeto pedagoégico de uma escola. Maneiras que se
tornam visiveis nas formas de organizacdo dos espacos (a arquitetura,
as salas e os patios, por exemplo), dos tempos e das praticas diversas
planejadas para os estudantes. Ha que se indagar sobre estas manei-
ras. em que medida sao respeitosas”?

A infancia e a juventude, especialmente aquelas marcadas pe-
los constrangimentos econdmicos, vem sendo expostas a contrastes
variados nas praticas sociais, que aparecem também no interior das
escolas. Preconceitos étnicos. Hierarquia de género. Exclusdes. Se-
gregacao. Estudantes submetidos a experiéncias dolorosas, e seus
corpos marcados por elas. S&o questoes para toda a escola, € a Edu-
cagao Fisica ndo pode esquivar-se de cuidar de problemas como es-
Ses em seu programa. E entao que a Educacéo Fisica pode assumir
como um de seus desafios colocar na agenda da escola questoes
como essas. Partindo de seus tempos, desestabilizar a escola e fazé-la
pensar 0 corpo — pensar maneiras de acolher todos os corpos.

Também a maneira como um Professor de Educagéo Fisica
compreende o corpo humano (0 seu e o de seus estudantes) diz muito
de sua préatica pedagogica. E que ha impacto direto em seu modo de
orientar e de organizar o ensino que oferece a seus estudantes. Con-
tra a tirania de um ‘corpo perfeito’, essa ficcdo 320 desumanizadora;
contra as imposigoes estéticas de indices corporais; contra a padroni-
zagao dos corpos, tao artificial como falsa, enfim, contra os inUmeros
constrangimentos que empobrecem nossa experiéncia com o que nos
€ mais intimo, orientar a Educagéo Fisica na escola para ser lugar e
tempo de cultivar nos estudantes a compreensao sobre este que talvez
seja 0 maior de todos os direitos: o humano direito ao corpo.

Expandir esse direito, uma rica possibilidade para o ensino de
Educacgéo Fisica.
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EDUCACAO FiSICA: ALARGAR O DIALOGO
COM OS SUJEITOS E SUAS CULTURAS

Ao contribuir para a formagao cultural de uma crianga, de um
adolescente, de um jovem, de um adulto, o professor de Educacéo
Fisica estd ao mesmo tempo realizando também uma intervencao so-
bre as praticas culturais em circulacdo na ‘sociedade’. Reconhecer
estudantes em seus diferentes tempos da vida como momentos par-
ticulares de suas histérias, é colocar-se em didlogo permanente com
suas culturas (infantil, juvenil, adulta), tomando-as como referéncias
importantes para a pratica pedagoégica da Educagao Fisica. Assim, um
desafio é organizar o ensino de Educacéo Fisica em didlogo com ex-
periéncias de ser crianga; com experiéncias de ser adolescente; com
experiéncias de ser jovem; com experiéncias de ser adulto. Res-
peitar, qualificar e enriquecer as formas préprias de expressao, de sen-
sibilidade, de sociabilidade, de interpretacdo, de linguagem, de que
estes diferentes protagonistas sao portadores.

EDUCAGAOQ FISICA NA ESCOLA: PARA
ENRIQUECER A EXPERIENCIA DE
INFANCIA E DE JUVENTUDE'®

Sim, penso na Educagéo Fisica na escola como um tempo de
enriquecer a experiéncia humana.

Experiéncias do corpo.

Experiéncia no corpo.

19 Os autores cujos trabalhos tomo como referéncia para esta reflexdo, no ambito da Edu-
cagéo Fisica, s&o, especialmente, Valter Bracht, Elenor Kunz, Mauro Betti, Jocimar Dadlio,
Francisco Caparréz, Savio de Assis, José Angelo Gariglio, José Alfredo de Oliveira Debor-
toli, Eliene Lopes Faria e Meily Assbu Linhales.
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Experiéncias com o corpo.

Experiéncia de realizar, potencializar e expandir o humano
direito ao corpo.

Experiéncias de sociabilidade entre os humanos.

Experiéncia de usufruir do direito as criacdes culturais dos hu-
Manos Com seus corpos (0S jogos, os brinquedos, as brincadeiras, 0s
esportes, as dangas, as ginasticas, a capoeira, dentre outras) e direito
a sua (re)invencéo permanentemente.

Pistas para um programa de Educacéo Fisica que quer enriquecer
a experiéncia da infancia, da adolescéncia, da juventude e da adultez.

Que é também investimento em uma educacgéao da sensibilidade
e da subjetividade humanas.

Uma Educacéo Fisica em que exista sempre a possibilidade
da beleza.
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Neste texto, convidamos vocé, leitor(a), a discutir a educagao do
Corpo na escola, a partir das seguintes questoes:

. Para a escola, o que é um corpo educado?

. Quais estratégias tém sido adotadas na escola que conformam
diferentes maneiras de educagéo dos corpos das criancas?

. Como as criancas reagem a essas estratégias?

. Como as criancas ocupam 0s tempos e 0s espacos da escola
para suas praticas corporais?

. Como a escola reage a essas préaticas?

. Como a Educagéo Fisica vem participando da educagao do cor-
po na escola?

i Quais possibilidades a Educacéo Fisica pode oferecer para a
formacao das criancas, a qual se expressa, também, na educa-
¢ao dos corpos?

O CORPO EDUCADO:
UMA CONSTRUCAO HISTORICA

Ao fazer-lhe o convite para discutir a educacao do corpo na es-
cola, veio-nos a memoria a fala de um professor, durante reuniao de
conselho de classe: "A escola ndo tem interesse em educar o corpo do
aluno. Ela s6 matricula a mente. O corpo é sé um meio de transporte”.
Talvez esse professor esteja afirmando que o corpo ndo é educado
pela escola, porque, como nés, é herdeiro de uma tradicao que nos en-
sinou a pensar no ser humano como um composto de duas dimensdes
independentes entre si, assim: corpo-alma; corpo-mente, corpo-razao.
Vocé se lembra dessa discussao?
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Nessa perspectiva, o corpo é considerado o lado animal, em
0posic¢ao ao racional; o primitivo, em relagao ao civilizado. Por isso, ele
seria menos nobre que a aima, a mente e a razéo. Nessa légica, o cor-
po ndo poderia ser considerado como instancia de cultura, como esfe-
ra da politica, nem como preocupacéo central da Educagao na escola.
Apesar de hoje ser possivel perceber um movimento no sentido de dar
destaque ao corpo no processo ensino-aprendizagem, ao analisarmos
as mais consagradas teorias da construgao do conhecimento, as teo-
rias da aprendizagem e os curriculos das escolas e universidades, a
primeira impresséo que se tem é a de que o corpo parece ter ficado,
mesmo, fora da escola, e que sb o intelecto esta presente no processo
de aprendizagem. Também no cotidiano da escola, o corpo tem sido
pouco discutido. Esses siléncios sobre o corpo contribuem para pen-
sarmos que, ao ensinarmos, estamos lidando, exclusivamente, com
ideias e conceitos que, de algum modo, fluem de seres sem corpos.
Contrariando essa percepcéo, a Histéria da Educagao nos mostra que
a escola, desde sua institucionalizagdo, tem tido, sim, muito interes-
se pelo corpo de seus alunos, como pondera Luciano Mendes: “[...]
assim como a escola ‘escolarizou’ conhecimentos e préticas sociais,
buscou, também, apropriar-se de diversas formas do corpo e constituir
uma corporeidade que lhe fosse mais adequada” (FARIA FILHO, 1997,
p. 52). A preocupagdo com o corpo sempre foi central nas praticas
escolares. Desde que a escola se tornou uma instituicao, ela tem orga-
nizado diferentes maneiras de estabelecer e manter um controle sobre
0s corpos dos(as) estudantes. Essas maneiras, tomadas em conjunto,
configuram uma estratégia de apropriagdo desses corpos das crian-
gas (e, também, dos proprios professores). E tal estratégia muda ao
longo do tempo, para corresponder, em geral, aos principios éticos e
morais vigentes em diferentes momentos da Historia, e aos projetos
politico-pedagoégicos que se desenham em cada contexto especifico.
O corpo tem sofrido vérias intervencdes, com a finalidade de ser adap-
tado as exigéncias das formas sociais de viver em cada sociedade. Por
exemplo, o socidlogo Michel Foucault, em seu livro Vigiar € Punir (1989),
analisa os mecanismos de controle social adotados nos séculos XVIII
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e XIX, na Europa, e nos conta que a escola — assim como a peni-
tenciaria, a fabrica e o quartel — se encarregou de disciplinar e tornar
0s corpos mais déceis, por meio de inUmeras estratégias, dentre as
quais, 0 uso de punigcao corporal. Um exemplo dessa intencionalidade
de controle € a propaganda divulgada em cartazes espalhados pela
cidade de Paris, no final do século XVIII:

Méaquina a vapor para a rapida corregdo das meninas e dos
meninos. Avisamos aos pais e maes, tios, tias, tutores, tutoras,
diretoras e diretores de internatos e, de modo geral, todas as
pessoas que tenham criangas preguigosas, gulosas, indoceis,
desobedientes, briguentas, mexeriqueiras, faladoras, sem reli-
gido ou que tenham qualquer outro defeito, que o senhor Bi-
cho-Papao e a senhora Tralha-Velha acabaram de colocar em
cada distrito da cidade de Paris uma maquina [...] e recebem
diariamente em seus estabelecimentos, de meio—dia as duas
horas, criangas que precisam ser corrigidas. [...] Aceitam-se,
como internas, criangas incorrigiveis, que sao alimentadas a
péo e agua (FOUCAULT, 1989: 30-31).

Atualmente, essa forma de educar os corpos das criangas € in-
concebivel para nés. Entretanto, naquela época, fazia parte da cultura
de um povo gue tentava produzir um corpo “civilizado”. Mas é possivel
que a escola esteja utilizando outras maneiras mais sutis para educar
0s corpos das criangas, como o desenho arquiteténico dos prédios,
a organizagao espacial das carteiras, os mecanismos de vigilancia, as
recompensas e punigoes, a fila, a exigéncia do siléncio. Todos esses
mecanismaos visam Nnao apenas a controlar gestos, posturas € movi-
mentos, civilizando-os, mas também educar as criangas para habitos
saudaveis e higiénicos, adequados a vida urbana. Algumas privagoes
— como poder, ou nao, beber agua, e ir ao banheiro — sdo castigos cor-
porais muito fortes que se assemelham as agressoes explicitas, hoje
menos frequentes na escola.
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Vocé percebe a presenca de praticas
como essas em sua escola?

Pensamos que vale a pena voltar ao passado longinquo para
saber se existiam outras estratégias de educacdo dos corpos, além
das anteriormente citadas. Desta vez, quem vai nos ajudar a investi-
ga-las & Carmem Lucia Soares (1998), estudiosa brasileira da histéria
do corpo e da Educacéo Fisica. Ela nos conta que no século XIX, em
diferentes paises europeus, surgiu a chamada Ginastica Cientifica,
criada para se contrapor as praticas do circo, aos gestos ludicos dos
acrobatas, das bailarinas e dos palhacos dos circos, considerados
pessoas nao civilizadas e consumidoras de suas energias em agoes
inUteis. Tal Ginastica Cientifica apresentava-se como técnica capaz de
educar 0s corpos, para que estes exibissem uma postura reta que nao
se limitava a dimenséo biolégica, mas que simbolizava as virtudes ne-
cessarias ao educando: forca de carater, decisdo, espirito empreen-
dedor e capacidade de economizar energias para o trabalho. Essas
virtudes eram necessarias para que as criangas, quando se tornassem
adultas, fossem Uteis, produzissem bens, servigos e gerassem lucros.
Rapidamente essa ginastica passou a ter lugar garantido na escola,
porque, além de suas “virtudes” serem justificadas por preceitos cien-
tificos, ela atendia aos interesses da Educagao, que buscava formar
um novo homem para uma nova sociedade com ideais capitalistas.
Essa ginastica, a partir do século XIX, exerceu grande influéncia na
constituigao das praticas corporais brasileiras, sendo, por esse motivo,
considerada a base dos sistemas de ginastica, e mesmo, dos espor-
tes que praticamos hoje.Bem, vocé pode estar se perguntando: por
que estamos falando de educagéao dos corpos na Europa, nos séculos
XVl e XIX, para entendermos a nossa pratica pedagdgica hoje? Essas
ideias, de alguma forma, influenciaram a educagao brasileira? Faria
(2004) nos fala sobre a marcante influéncia das ideias iluministas, de
raizes europeias, no Brasil do século XIX. Nessa época, intelectuais,
politicos, médicos e muitos outros setores da sociedade defendiam
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a escolarizacdo como a Unica forma de tornar o pais uma nagao prés-
pera e civilizada, nos moldes do que ocorria na Europa. Civilizar passou
a ser palavra de ordem. Por civilizagéo, entendiam-se as praticas que
proporcionassem a populacéo inculta os habitos, costumes, praticas,
sensibilidades e crencas da elite branca de marcada influéncia colo-
nial. O ideal de homem civilizado era o sujeito masculino, branco, es-
colarizado, de origem europeia e que residia no ambiente urbano (Faria
Filho, 1997:138). Esse ideal de homem civilizado trouxe repercussoes,
também, na Educacao Corporal das criangas, nas escolas de Minas
Gerais. Para essa discusséo, vamos pedir ajuda a Tarcisio Mauro Vago
(2002), estudioso da Historia da Educacéo Fisica em Minas Gerais.

O autor supracitado afirma:

[...] os inUmeros problemas vividos nas décadas seguintes a
Proclamagéo da Republica fortaleceram a crenga de intelectuais
e politicos republicanos mineiros de que a construgdo de uma
Nagéo e de um Estado prosperos dependia, em grande par-
te, da triade “educagao intellectual, moral e physica” do povo
(VAGO, 2002:233).

As escolas existentes, nessa época, foram qualificadas como
inoperantes, precarias, pelo fato de serem regidas por mestres consi-
derados ignorantes e ndo terem o controle do Estado. Portanto, ndo
estariam em condicdes de realizar essa triade. Um novo modelo escolar
deveria, entdo, ser implantado, com a pretensdo de preparar as crian-
¢as para uma profissao e educéa-las nas “boas maneiras”. A esse novo
modelo de escola caberia a misséo de operar uma verdadeira revolugao
nos costumes da populacao, especialmente da economicamente des-
favorecida, sob o ponto de vista moral, estendendo seus beneficios a
vida econémica, pois o Estado e o Pais teriam, em vez de analfabetos,
operarios suficientemente preparados para exercer suas atividades de
acordo com as demandas da industria que se tentava organizar. A esco-
la, entéo, provocaria nas criangas uma mudanca de sensibilidade, de lin-
guagem, de comportamentos e, até mesmo, de perspectivas pessoais.
Era considerada como instrumento central para a superagédo da grave
crise que o regime republicano experimentava, da qual Minas Gerais
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nao escapara. A insercao do Brasil e do Estado de Minas em um mundo
moderno, que se tornava complexo e se industrializava, estaria na de-
pendéncia de instruir e educar o povo, tido como analfabeto, doente e
despreparado para as novas formas de trabalho industrial, organizado
sob a légica capitalista de producéo. A afirmagao desse novo modelo
escolar significou, ao mesmo tempo, uma tentativa de desqualificacao
do conhecimento e do saber de que as criangas eram portadoras, co-
nhecimentos esses aprendidos em praticas culturais realizadas em ou-
tros tempos e espacos sociais, como a casa e a rua. Esse saber nao
interessava a escola e deveria ser substituido.Essas foram as principais
justificativas para a implantacéo, em 1906, de um sistema publico de
educagao primaria em Minas Gerais, pela Reforma Jodo Pinheiro. Esse
novo modelo escolar tinha em vista responder a expectativa de formar
aqueles que seriam os cidadaos republicanos — civilizados, de gestos
delicados, sadios e trabalhadores ordeiros —, 0s quais, desse modo, po-
deriam contribuir para o desejado progresso social. O alvo de destaque,
para o qual convergiriam os dispositivos dessa nova escola, eram 0s
corpos das criancas, que deveriam se tornar ordeiros, racionais, belos,
fortes, saudaveis, higiénicos, em contraposicado aqueles considerados
indisciplinados, irracionais, feios, fracos, doentes, sujos e preguicosos.
Para essa educacao dos corpos, muitos dispositivos foram produzidos.
Dentre tais dispositivos, havia a construgéo de prédios préprios — impo-
nentes, majestosos, higiénicos — para as novas escolas. Pretendia-se
educar o corpo pela arquitetura do prédio, que espelha a pedagogia
adotada pela escola, as ideias, os valores, as relagbes e a cultura das
pessoas que nela convivem.

Vocé ja havia pensado que nossos corpos sao
educados, também, pelos espagos que ocupamos?

Nessa nova organizagao da escola, deveria haver uma ordena-
¢ao minuciosa do tempo, como garantia para a realizacao de vasto pro-
grama escolar, capaz de provocar mudangas nos hébitos dos sujeitos.
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As escolas seriam providas de livros didaticos, mobiliario e todo o ma-
terial necessario ao ensino pratico e teodrico. Tudo isso era novidade
na escola. Pretendia-se, entdo, implantar uma racionalidade no corpo
das criancas, para atingir o objetivo desejado de transforma-las de in-
digentes em cidadaos republicanos. Um dos dispositivos era o ensino
de higiene, do qual constavam conhecimentos sobre o corpo humano,
nogdes de salde e cuidados com o corpo: necessidade do banho,
asseio do vestuario, boa mastigacéo; cuidado com os dentes, com
0s cabelos e com as maos; nutricdo e respiragcao; asseio do corpo;
saneamento das casas; alimentagao; efeitos do fumo e do élcool no
organismo humano. Nessa época, a escola passou a exigir das crian-
cas o aprendizado da chamada caligrafia vertical, considerada rapida,
econdmica e higiénica. Sua técnica exigia o controle ndo sé das méos,
mas de todo o corpo, da ponta dos pés a extremidade do indicador.
Assim, uma boa caligrafia supunha uma verdadeira ginastica, um rigo-
roso controle de todo o corpo. Ademais, para educar as maos, e com
elas, o corpo inteiro, existia a disciplina de Trabalhos Manuais, cujos
conteudos reforgaram, significativamente, diferencas entre o tratamen-
to dado aos corpos dos meninos e das meninas. Enquanto a elas eram
ensinados trabalhos domésticos, em especial costura e bordado, eles
aprendiam a manusear ferramentas para trabalho em madeira, metal
e papel. Outra préatica adotada pela escola, para educar os corpos
das meninas e dos meninos, foi a introducéo no curriculo dos “Exerci-
cios Physicos”, cujo principal contelido era a ginastica, orientada por
principios cientificos difundidos na Europa, tal como explicitamos em
paragrafos anteriores.

Os programas de “Exercicios Physicos”, que deram origem ao
que, hoje, chamamos de Educagéo Fisica, eram distintos para os me-
ninos e para as meninas. Para eles, ensinavam-se a ginastica e varia-
¢oes de marchas militares, executadas conforme estipulavam as re-
gras militares. J& para as meninas, prescrevia-se brincar em liberdade
no péatio e realizar exercicios de “extenséo e flexao de musculos”, exe-

1Y

cutados, metodicamente, “a sombra”. A diferenciacéo dessas praticas
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corporais para meninos € meninas expressa as imagens construidas,
na nossa cultura, sobre 0s corpos masculino e feminino: para eles,
exercicios viris, marchas militares; para elas, a delicadeza de exerci-
cios de extenséo e flexdo; para ambos, uma educacao racional de
seus corpos. Estava, pois, implicita a pretensao de formar homens de
corpo e carater fortes, para que servissem a Patria, de acordo com a
ordem estabelecida. Por isso, impunham-se, aos meninos, padroes de
movimentos préprios da conduta disciplinar exigida nos quartéis. Para
as meninas, futuras mulheres, os exercicios fisicos visavam a preparar-
-lhes os corpos frageis para a maternidade e garantir-lhes graciosidade
e beleza para exercerem, a contento, o papel de esposas, a “sombra”
do lar e do marido. Vale lembrar que, para a elite da época, mulher
bela era sinbnimo de pele alva, a semelhanga dos padrdes de beleza
vigentes na Europa (SOUSA, 1994).

Nas escolas, eram reservados 25 minutos diarios (inclusive aos
sabados) aos “Exercicios Physicos”, sempre das 11h50 as 12h15 (o
horario de funcionamento dos grupos escolares era, naquele momen-
to, das 10 as 14 horas). Deveriam ser realizadas, portanto, seis licbes
semanais, que totalizariam 150 minutos, sem alteragdes para os quatro
anos do ensino primério. A sua posigéo, cuidadosamente intercalada
as demais disciplinas do programa, ao longo de toda a semana, revela
a pretensado de que os “Exercicios Fisicos” assumissem um caréater de
recurso higiénico para combater a fadiga intelectual das criangas e o
tédio das praticas escolares vigentes.

Essas seis licbes semanais indicam que os exercicios fisicos
ocuparam uma posicao de destaque na grade de distribuicao de tem-
po para as disciplinas, sendo esse menor apenas gue o tempo para o
ensino de Aritmética, igual ao destinado a Leitura e maior que o de to-
das as demais disciplinas, se tomadas isoladamente, incluindo Lingua
Patria e Escrita (VAGO, 1999). Identificamos, entdo, uma fina sintonia
entre a proposta de educacao do corpo — formagao dos cidadaos re-
publicanos de corpos limpos e robustos — com o projeto de sociedade
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que se queria implantar. [...]. Ao longo do século XX, houve diferentes
intencionalidades na Educacao dos corpos, na escola brasileira. Nos
anos 20, por exemplo, os modernos textos educacionais iriam reco-
mendar uma pedagogia “ativa” fortemente centrada na crianca. Novas
maneiras de tratar o corpo aparecem na chamada Escola Nova. A le-
gislacao determinava a exaltacao do ato de observar, na construgéo do
conhecimento do aluno. A escola serviria, assim, de base a dissemina-
cao de valores e condicdes sociais em sintonia com a nova sociedade
moderna, voltada para o trabalho produtivo e eficiente. Devia a escola
oferecer situacdes em que o aluno, a partir da visao (observacao) e,
também, da agao (experimentacéo), pudesse elaborar seu proprio sa-
ber. Era pela visao e pela audicao, pelo tato, pelo paladar e pelo olfato
que a crianga seria levada a conhecer o mundo que a cercava.

A velocidade acelerada das transformacdes sociais € a preocu-
pagdo com a eficiéncia das tarefas levaram os educadores a propor
novas técnicas de escrita. Recorrendo a higiene, a Pedagogia come-
¢ou a produzir estudos sobre o0 corpo do aluno no ato da escrita. Pre-
tendia-se distinguir 0 aluno escolarizado da crianca sem escola pela
postura corporal durante o ato de escrever.

Observe o que comenta Diana Vidal a esse respeito:

A partir de exercicios preparatérios, quando a crianga era insta-
da a apurar o controle dos movimentos da méao e do antebrago,
seja com desenhos no ar ou no papel, iniciava-se o aprendiza-
do do tragado de letras, palavras e frases. A caligrafia muscular
prescrevia uma escrita de tipo inclinado e sem talhe, obtida por
tracao e ndo pressao, resultado da unidade entre 0 movimento do
musculo do antebrago e da méo, a postura corporal do aluno na
carteira, a posigéo levemente obliqua do caderno, o ritmo regular
do tragado da letra e a manutengao do lapis ou da pena cons-
tantemente sobre o papel. O ritmo era controlado por palmas ou
cangoes elaboradas para o exercicio (VIDAL, 2000, p. 501).

A ginéstica, também, foi rearticulada internamente para atender
as novas exigéncias da vida moderna, voltadas para o trabalho em
industrias. Se, até entao, ela estava orientada para corrigir e endireitar
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0s corpos das criancas (como uma ginastica ortopédica), para produ-
zir uma atitude corporal correta, a partir da década de 1920, passou-se
a exigir dela que incutisse, nas criancas, uma atitude corporal marcada
pela eficiéncia. E que os trabalhadores necessérios a industria nao pre-
cisavam s de corpos eretos, mas de corpos ageis, impregnados de
“espirito coletivo”. Dotar os corpos de eficiéncia para o trabalho: esta
era, em sintese, a nova exigéncia para a Educagao Fisica.

Foi necessério, entdo, que a escola adotasse novos dispositi-
vos na Educacao Corporal das criancas. Nesse movimento, nao por
acaso, 0 jogo passou a compor o programa de Ensino Primario. Por
meio dele, as criancas poderiam desenvolver o espirito coletivo (coo-
peracao era uma palavra de ordem, entao), a observacao, a vista, a
memoria, a destreza, a habilidade. A chegada dos jogos a escola
indicou uma mudanga no foco de atencao, que se deslocou do sujeito
individual para o sujeito coletivo. Os jogos mobilizam, coletivamente,
as criangas na concretizagao de um resultado, de um produto, o que
exige rendimento, eficacia. Numa palavra, para se ter resultado, exi-
ge-se eficiéncia. Dal, seria possivel atingir uma vitéria, numa pratica
regulada por regras que precisam ser aprendidas, respeitadas. Ora,
nao é isso uma metafora da vida moderna, de moldes capitalistas?
Né&o é mera coincidéncia o fato de que o jogo (e depois o esporte) era a
principal pratica realizada nos programas de Educacéao Fisica na Ingla-
terra, palfs pioneiro na industrializagéo. E foram esses programas que
inspiraram a reforma mineira do Ensino Primario de 1927 (VAGO, 1999;
p.2002). Acreditamos que agora, temos argumentos suficientes para
dizer ao professor, citado no inicio de nossa conversa, que 0s corpos
dos nossos(as) estudantes ndo estao fora da escola, mas, pelo con-
trario, sempre estiveram bem matriculados. Vocé concorda com isso?
Assim sendo, a compreensao do que seja um corpo educado depende
da proposta educativa adotada, a qual, por sua vez, se fundamenta
nos valores da sociedade, num determinado momento histérico. Vi-
mos também que a escola, ao longo de sua histoéria, vem utilizando
diferentes maneiras de educar os corpos das criangas: a arquitetura
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dos prédios, a organizagdo e ocupacéo dos lugares, a distribuigao
dos tempos escolares, os programas de ensino, os rituais, os codigos,
0s exercicios das maos, os exercicios fisicos e os jogos. Poderiamos
enumerar, ainda, o tom da voz, a forma de mastigar, o uso do uniforme,
0 comprimento dos cabelos, o jeito de andar, dentre outras.

Gestos, movimentos, sentidos sdo produzidos no espaco esco-
lar e assimilados por meninos € meninas, e se tornam partes de seus
corpos. Um corpo escolarizado € capaz de ficar sentado por muitas
horas e tem, provavelmente, a habilidade para expressar gestos ou
comportamentos indicativos de interesse e de atencao. Um corpo dis-
ciplinado pela escola é treinado no siléncio e num determinado mo-
delo de fala; concebe e usa o0 tempo e 0 espago de forma particular.
Maos, olhos e ouvidos estao adestrados para tarefas intelectuais, mas,
possivelmente, desatentos ou desajeitados para outras tantas (LOU-
RO,1997, p. 61). E importante lembrar que esses discursos produzidos
e colocados em circulagao a respeito da Educagao dos corpos na
escola se concretizam, ou ndo, por meio de praticas que envolvem pro-
fessores e alunos, cada um com sua histéria, marcada por sua cultura,
por diferentes interesses e aspiragdes. Assim, eles podem tanto aceitar
o conhecimento imposto e reproduzi-lo, como contesta-lo e transfor-
ma-lo, por meio de diferentes taticas.

As criangas e os professores aceitam, passivamente, a educa-
¢ao de seus corpos tal como pretende a escola? Ou reagem a essa
pretensao, criando novas maneiras de viver sua corporeidade? Tais
questbes serdo discutidas no préoximo tépico.
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OS CORPOS NA ESCOLA:
DE DISCIPLINADOS A
TRANSGRESSORES CRIATIVOS

Estratégias de Controle do Corpo

Bem, para continuarmos a refletir sobre a Educagao dos corpos
na escola, nés o convidamos a agugar os sentidos para que possamos
ver, ouvir, sentir a vida dos corpos dos(as) estudantes. Vamos, sem
muita pressa, entrar pelo portao da escola, percorrer seus corredores
e salas, os patios, as filas, as instalagbes sanitarias, as quadras de
esporte; observar as pessoas, sentir seus cheiros, seus movimentos,
suas roupas e seus aderecos; perceber os sons, as falas, as sinetas
e 0s siléncios; ler os regimentos, os quadros de aviso e cartazes, 0s
livros didaticos, dentre outros. S6 assim, poderemos captar as diferen-
tes, e quase sempre discretas, maneiras de educagao do corpo utili-
zadas na escola. E comum encontrarmos, nas instalagées femininas,
espelhos maiores, banheiros individuais, a cor rosa nas paredes, papel
higiénico; e, nas masculinas, mictérios coletivos, espelhos pequenos
(quando existem).

O que esses espagos nos dizem?

Podemos afirmar que tais espagos, na realidade, constituem
dispositivos sutis de educagao de nossa corporeidade. Esses espacos
costumam nos dizer que a mulher deve cuidar de sua beleza, ser reca-
tada, ter pudor, ser “delicada como as rosas”, valores culturalmente con-
siderados desnecessarios aos homens, os quais, por sua vez, devem
ser desinibidos, desleixados e “machos”. Servindo-se de simbolos e
codigos, a escola ensina 0s corpos sobre as estruturas espaciais e de-
termina o que cada um pode ou n&o pode fazer, onde, quando e como;
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informa o lugar dos pequenos e grandes, dos meninos € meninas; o
prédio, seus simbolos e seus arranjos de arquitetura (LOURO,1997).

Vamos continuar nosso passeio pela escola?

E possivel que encontremos mais dispositivos de controle do
corpo nos regulamentos, nas filas, nos contelidos e metodologias, nos
corpos dos(as) professores(as) e funcionarios, nos livros didaticos, nos
eventos comemorativos, dentre outros. Os regulamentos, nem sem-
pre discutidos com os(as) estudantes, tém por objetivo padronizar as
acoes, relacdes, condutas na escola. Esse controle pode ser observa-
do nos movimentos permitidos aos(as) estudantes, na sua distribuicao
espacial na sala de aula, nas carteiras enfileiradas uma atras da outra,
no tom de voz utilizado por professores e alunos, dentre outros. A fila
€ uma organizagdo convencional de controle das criancas nas esco-
las. Serve tanto para organizar a ocupagao dos espagos, como para
controlar as agoes dos(as) estudantes. Curiosamente, na chegada, no
recreio e na saida, as criangas nao se encontram nesta formagao.

SABEMOS QUE, NO DECORRER DE NOSSA
VIDA, CERTAMENTE, ENFRENTAREMOS
MILHARES DE FILAS, MAS SERA QUE ELAS SE
FAZEM NECESSARIAS A TODO O MOMENTO?

E importante entendermos que a fila pode ser repensada. Por
gue nao tornar esse momento prazeroso para nossas criangas reali-
zarem brincadeiras, tais como o trem maluco, a histéria da serpente
e no caminho da roca? Na verdade, nos tempos atuais, a fila tam-
bém vem se modificando tanto no espago escolar, como em outros
lugares, pois vem sofrendo modificacdes, gragas a modernizagao e
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ao desenvolvimento tecnolégico e, também, a incorporagao de novas
diretrizes pedagodgicas em algumas escolas. Entretanto, ndo pode-
mos nos esquecer de que, apesar dessas novas estratégias estarem
sendo codificadas e organizadas na escola, o significado de controle
permanece e fica, a cada dia, mais evidente.

O conteudo e as metodologias
de ensino educam o corpo?

Para nos ajudar a discutir algumas maneiras de educar o corpo,
implicitas nos contedidos e metodologias de ensino, contamos com o0s
estudos de Maria Augusta Salim Gongalves (1994). Na opiniao dessa
autora, na escola,

a aprendizagem de contelidos ndo se da como elaboragdo de
experiéncias sensoriais, mas como uma acumulagao de conhe-
cimentos abstratos, que sdo apresentados por meio de pala-
vras, nimeros e formulas, com participacao restrita do corpo. O
conhecimento do mundo ¢ feito de forma abstrata, fragmenta-
da em disciplinas, limitadas a um horério prefixado e restrito. O
aluno torna-se objeto de mensuracéo quantitativa, na avaliagao
de uma aprendizagem que privilegia, sobretudo, as operagdes
cognitivas. A escola privilegia o futuro em detrimento do presen-
te. A crianga é levada a pensar que durante o periodo escolar
deve construir uma base de operacdes cognitivas que a possi-
bilitara produzir seu futuro. (GONCALVES, 1994, p. 34).

Em razao desse futuro abstrato da crianca, a escola busca per-
suadi-la a abrir mao de seus interesses momentaneos e suas experién-
cias corporais Itdicas. Essa ¢ a realidade de sua escola? O que vocé
vem fazendo para que suas metodologias de ensino, as utilizadas em
suas aulas, permitam a crianga viver sua corporeidade? O uso das Tec-
nologias Digitais de Comunicagao e Informacéo (TDICs) tem influencia-
do, de maneira positiva ou negativa, o desenvolvimento da corporeida-
de? Reflita sobre estas questdes e pense em como podera enfrenta-las.
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Os corpos dos(as) professores(as) educam
os corpos dos(as) estudantes!

Os corpos dos(as) professores(as), sutiimente, educam os cor-
pos dos(as) estudantes por meio do tom de voz, da forma de se vestir,
dos gestos, da maneira de assentar € de se deslocar na sala de aula,
das formas de olhar e de chamar a atengao, dentre outros modos. A
maneira de ser e agir dos(as) professores(as) constroi, assim, imagens
que promovem a aproximagao ou o distanciamento do grupo. Nao é
a toa que os(as) estudantes, especialmente no dia dos(as) professo-
res(as), imitam tao bem os tiques, 0 modo de ser e de comunicar dos
seus mestres. A autora Roseli C. Fontana (2001), ao relembrar sua vida
escolar, descreve como sua relacdo com uma professora de Inglés foi
fundamental para despertar o seu gosto pela literatura:

[...] apesar de todos os dispositivos de controle, a corporeidade
de minha professora escapava, dando-nos a conhecer sua pai-
xao pela palavra. Paixao esta que transbordava de seus poros,
apesar da secura de sua aparéncia fisica, vibrava em sua voz,
iluminava-lhe os olhos, afetando os corpos de seus alunos e
alunas. [...] Tanto assim, que dela e com ela aprendi algo que
nunca enunciou: um principio educativo de extrema corporeida-
de - a paixao de ensinar (FONTANA, 2001, p.50).

Vocé viveu alguma experiéncia semelhante a essa? Sugerimos
a leitura do texto intitulado “O Corpo Aprendiz”, do qual retiramos essa
citacdo. Vocé podera conhecer outros detalhes sobre a educacéo do
corpo na escola, descritos por essa autora.

Quais mensagens seu corpo transmite para seus alunos?
E o livro didatico?

Um olhar atento sobre o livro didatico podera nos indicar o que
seus textos, gréficos, figuras e imagens estao ensinando sobre o corpo,
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seus modos de ser e de se relacionar. Como exemplo, podemos citar:
a analise de um livro didéatico de Biologia, elaborada por professoras
dessa area do conhecimento, mostra que as imagens e o texto falam
de um corpo mecanico, universal, isolado do mundo que o rodeia. Um
COrpo que na&o nasceu, Nao cresceu, nao envelheceu. E sempre um
corpo maduro, sébrio e totalmente compreendido.

O corpo descrito no livro:

[...] ndo tem tristezas, méagoas, alegrias, vontades ou desejos.

7

E um corpo estranho [...] Nao tem pressa, nem calma. Nesse
corpo didatico as transformagdes que qualguer corpo humano
passa nao existem. E como se fosse um corpo acabado. Por
isso 0 aluno n&o se identifica com essa versao didatica do corpo
que lhe é apresentada. (VARGAS, 1988).

Sugerimos que vocé observe 0s corpos nos outros livros utiliza-
dos em sua escola, nas telas, nos aplicativos etc.. Como eles contri-
buem para a educagao dos corpos de seus/suas estudantes?

Os jogos educativos e o corpo

Outro dispositivo de educacao do corpo pode ser observado no
livro de Nicanor Miranda (1991), sobre 0s jogos educativos na escola.
Destacamos esta obra por sua abrangéncia nos meios educacionais.
Para se ter uma ideia, esse livro, em 2004, j4 estava na sua vigésima
edicdo. Mesmo distante do contexto no qual foi produzido, ele € con-
siderado um dos livros mais lidos pelos profissionais da Educagéo Fi-
sica. Da lista de livros indicados para o ensino dos jogos nas escolas,
quarenta e oito sdo considerados proprios para os meninos: “Briga de

»ow »ou »ou

galo”, “Carrinho de mao”, “Combate de Travesseiros”, “Corrida a Cava-
lo”, “Defender a Cadeira”, “Levar o Porco a Feira”, “Lutas de Carangue-
jo”, “Submarino”, “Tomar a Fortaleza”, dentre outros. Ja os indicados
para o sexo feminino — em nUmero de oito — recebem denominagdes

tais como, “Lengo Atras”, “Passagem da Pedrinha”, “ Samaritanas”.
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As diferencas entre os jogos indicados para cada sexo ndo so se res-
tringem ao aspecto quantitativo, mas estao expressas na qualidade
dos movimentos exigidos: dos meninos, 0os mais violentos; das meni-
nas, os mais suaves. Eles constituem dispositivos de Educagéo dos
corpos das criangas, tendo em vista a sua vida futura, especialmente
guanto aos seus atributos de homem e mulher.

O corpo nos eventos comemorativos

Em todas as escolas, encontraremos eventos comemorativos
quase sempre atrelados as datas com algum significado para a nossa
sociedade. Comemora-se, por exemplo, Carnaval, Pascoa, o Dia da
Patria, o Dia da Bandeira, o Dia do Soldado, o Dia do indio, o Dia das
Maes, o Dia dos Pais, dentre outros. Cada um desses eventos expres-
sa codigos de Educacéo do nosso corpo. Tomemos como referéncia
o Dia das Maes. Os cartazes esparramados pelas paredes das salas
de aula apresentam imagens de maes quase sempre brancas, louras,
saudaveis, bem vestidas, sorridentes. Mas sabemos que essa imagem
de corpo feminino ndo condiz com as maes da maioria de nossas
criangas. Trazem, ainda, coracoes e flores exprimindo o sentimento de
afetividade tao caracteristico do universo feminino — esposa e rainha
do lar —, identificando as mulheres como corpos frageis e sensiveis. Ao
contrério, no Dia dos Pais, esses codigos se transformam em grava-
tas e pastas executivas demarcando sua relagdo com os homens de
negocios e do trabalho. Ou entdo indicam corpos lutadores, fortes e
vencedores. Presente de maes: flores, bombons e utensilios domésti-
cos; dos pais: carteiras, relégios, canetas, ténis.

Vocé concorda com essa analise?

Por meio desses dispositivos, a escola contribui para que as
criangas construam suas imagens de corpo e do que vem a ser “ ho-
mem” e “mulher” nesta sociedade. Entretanto, a atual dindmica social
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tem exigido a construgao de novas relagoes. Ndo sé a mulher cuida
dos filhos e da casa, como também nao s o homem é o provedor da
familia, levando em consideragéo que nas comunidades mais vulne-
raveis, a figura do pai é quase inexistente. Logo, escola tem importan-
te papel na problematizagdo dessas praticas, a partir das vivéncias
dos(as) estudantes.

ESTRATEGIAS DE RESISTENCIA
E DE TRANSGRESSAO

Se, por um lado, existem essas e muitas outras tentativas de
controle do corpo, por outro, os sujeitos criam seus proprios modos
para contorna-las e viver, ludicamente, a corporeidade. O corpo apa-
rece amarrado ao social, em uma relacéo dialética de mutua influéncia
com a escola, onde se expressa extravasando o regime disciplinar. O
corpo tem reformulado sua relacdo com a escola: de forma subter-
ranea, tem negociado a possibilidade de entrar com o rosto pintado,
com os cabelos compridos, sem uniforme, com camisas estampando
figuras midiaticas. O corpo mostra-se habilidoso, desprende-se das
marcas e controles, ativa a estratégia da disperséo cadtica pelo espa-
Go para néo ser englobado, é escorregadico, esquiva-se dos controles,
entra e sai da sala durante a aula. Os corpos resistem a oferecer-se
como a inscrigao da lei, lutam para manter a superficie sem a marca-
cao da escritura. Expressam sua rebeldia de multiplas maneiras: nao
permanecem sentados em suas cadeiras, quando estao desenvolven-
do tarefas de leitura e escrita; desenhando nas paredes, pichando os
muros; deixando as cadeiras espalhadas pela sala; quebrando o mo-
biliario, espalhando papéis pela sala. Também Anna Rachel Mazoni, ao
relembrar sua infancia no contexto da escola, fala das seguintes taticas
utilizadas pelas criangas para burlar as normas que as mantinham sen-
tadas nas carteiras, quase imoveis, por horas a fio:
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[...] ofereciam-se para apagar o quadro negro, iam & lixeira com
o pretexto de apontar o l&pis, pedir para ir ao banheiro com uma
bem ensaiada expressao de urgéncia e até mesmo fabricavam
pilulas de giz que, exibidas aos professores, funcionavam como
passaporte para o bebedouro. Taticas como essas contribuiam
para as criangas saciarem, em pequenas doses, sua sede de
movimentos. (MAZONI, 2003, p.16).

Esses corpos mostram as dimensdes rebelde, criativa, transgres-
sora. Demonstram que estao vivos e querem provar sua potencialidade,
sua audacia. Toda essa problematica nos da pistas para repensarmos
tanto a Educagao Corporal em nossas escolas, como a nossa propria
prética pedagdgica. Esses corpos rebeldes e criativos tém, assim, pos-
sibilidades de estabelecer, no interior da escola, acordos por meio de
negociacao democratica, que promovam uma Educacéo Corporal com-
prometida com a ludicidade, a cooperagéo e o didlogo. Essa é uma
tarefa que precisa ser desenvolvida com a participagao de todos os su-
jeitos envolvidos nas diferentes disciplinas, especialmente na Educagao
Fisica, area que tem como foco de estudo as praticas corporais de mo-
vimento. Na proxima segao, vamos centrar nosso olhar nessa disciplina
e nas suas contribuicdes para a educagao dos corpos.

A EDUCACAO FiSICA NA EDUCAGAO DOS
CORPOS: PERCURSO HISTORICO

Objetivo especifico: analisar a participacéo da Educagao Fisica
nos projetos de Educacéo, construidos ao longo da Histéria.

Desde a época em que a Educacéo Fisica foi incorporada aos
curriculos escolares, na forma de exercicios ginasticos, sob forte in-
fluéncia de médicos e militares, ela vem participando de diferentes
projetos educacionais idealizados com a participagao de diversas ins-
tituicbes, dentre as quais, o Estado, a Igreja e a Indlstria. Ao longo do
século XX, esses projetos foram orientados pelas expectativas em torno
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de suas possibilidades de intervir na educacao das criangas, quase
sempre com a finalidade de adaptar seus corpos as necessidades
sanitarias, morais, de controle social, do mundo da produgéo, dentre
outras. Como vimos, a insercéo da Educacéo Fisica no curriculo na
escola mineira, no comeco do século passado, foi motivada pela ideia
de que ela seria capaz de higienizar e disciplinar os corpos, buscando
a consolidacao de uma nova ordem escolar e o preparo das criangas
para a vida no meio urbano. Também defendeu-se, por muitas déca-
das, a articulacdo do ensino da Educagao Fisica com teorias raciais
que propugnavam a eugenia das racas, tidas como fracas, doentes
e inaptas ao trabalho. Os corpos das criangas pobres, considerados
raquiticos, deveriam ser fortalecidos, disciplinados, robustecidos. Pro-
mover a salude é outro objetivo atribuido a Educacéo Fisica, que a
acompanha desde sua insergao nos curriculos escolares, no século
XIX, atravessando todo o século XX e permanecendo arraigada em sua
préatica escolar. Esse objetivo, muitas vezes, esta alicercado em uma
compreensao restrita e empobrecida de corpo humano, considerado
como um feixe de musculos a ser treinado, disciplinado, uma maquina
a ser ajustada e reajustada.

Apesar disso, atualmente, hé indicios de outras compreensoes,
sobre as relagdes da Educacéo Fisica com a salde — cujo concei-
to passa a incluir a qualidade de vida. Nesse sentido, rompendo a
barreira do biolégico e do individual, a qualidade de vida passa a ser
compreendida no cenario das multiplas dimensdes humanas. Vocé se
lembra dessa discussao na unidade anterior? Desde os momentos que
antecederam a Segunda Guerra Mundial, o Brasil viveu uma expansao
do seu processo de industrializacdo. Nesse periodo, novas exigéncias
foram colocadas para a escola, com destaque para a responsabili-
dade de formar homens produtivos, aptos para um mercado de tra-
balho que demandava, cada vez mais, o dominio da maquina e da
técnica. Todas as disciplinas escolares foram se adequando a essas
novas exigéncias. Uma nova tarefa da Educagéo Fisica era esperada:
nao apenas corrigir e endireitar corpos de criangas, mas educé-los,
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também, para torna-los eficientes, eficazes, produtivos — tratava-se,
agora, de moldéa-los, ainda mais radicalmente, para as demandas do
mundo do trabalho. Nesse movimento, houve uma significativa mudan-
ga: a ginastica, até entéo seu conteldo por exceléncia, foi sendo, pau-
latinamente, substituida por uma outra pratica, que vivia um processo
de franca expansao e difuséo pelo mundo — o esporte. Isto ocorreu
n&o por obra do acaso, mas porque o esporte organizou-se em torno
de valores semelhantes aos de uma sociedade industrializada: com-
peticao, rendimento, resultado, eficiéncia. Um duplo movimento es-
tava ocorrendo: os meios de comunicacado disseminaram o esporte
em todos os cantos do planeta; ao mesmo tempo, sua transformacao
em mercadoria comecou a despertar um interesse sem precedentes,
dada a sua potencialidade para produzir lucros. Neste inicio de século
XXI, estamos assistindo a uma radicalizagao desse movimento, e tudo
indica a sua progressiva expansao. (VAGO, 2002). Como decorréncia,
a Educacéo Fisica passou a ser compreendida como éarea responsavel
pelo estudo e ensino do esporte, que, por sua vez, passou a ocupar o
centro de suas preocupacoes, desde a formagao de professores, até
a organizagao de seu ensino na escola. Esse processo que vem sendo
chamado de esportivizagdo da Educacao Fisica, atravessou toda a
segunda metade do século XX. S recentemente (década de 1990 em
diante), este movimento foi problematizado e posto em questao por
estudiosos da area. Nesse periodo, especialmente a partir dos anos
60, a Educagao Fisica, na escola, passou a ser considerada como a
“base da piramide esportiva nacional”. Entretanto, é preciso perceber,
também, os limites desse projeto, diante da realidade material das es-
colas, especialmente as publicas, que recebem a imensa maioria de
estudantes. A falta de condigbes materiais (quadras, ginasios, bolas e
outros equipamentos) e estruturais da escola (organizagao do tempo
escolar, do nimero de alunos por turma, do nimero de aulas dos(as)
professores(as)) , certamente, dificultou a materialidade de tal projeto.
De outro lado, no entanto, ndo impediu que alguns dos elementos, dos
valores presentes na organizacdo dos esportes de alto rendimento,
orientassem, em certa medida, a vivéncia dessa pratica cultural nas

141



sumario

aulas de Educagéo Fisica. A orientagdo para o resultado, a otimiza-
Gao da vitdria, a referéncia as regras universais de cada modalidade, a
exacerbacao da competicao, a selecao dos “melhores” e exclusao dos
“piores” sao alguns exemplos desses valores.

Vocé ja vivenciou alguma situacao de exclusao na
pratica de esporte, durante a sua trajetoria escolar?

Todos os(as) estudantes sao incluidos nas praticas
esportivas desenvolvidas , em sua escola?

Nas trés Ultimas décadas do século XX, e neste século o enten-
dimento de que a Educagéo Fisica é sinbnimo de esporte continuar se
fortalecendo, nos niveis mais elevados do sistema escolar, a Educagao
Fisica voltada para as criancas passou a ser orientada pela psicomotri-
cidade e justificada pelo discurso da “Educacao integral”. Nessa pers-
pectiva, a préatica escolar da Educacéo Fisica foi considerada, grosso
modo, como lugar e tempo de tratamento dos chamados disturbios de
natureza psicolégica que as criangas revelariam por meio dos movi-
mentos corporais, como a agressividade e os “fantasmas corporais”.
Seus objetivos voltaram-se, assim, para a estruturagédo do esquema
corporal, para o desenvolvimento da lateralidade, do equilibrio, do t6-
nus muscular, da coordenacao motora, da expressao corporal, da per-
cepcao espaco-temporal. Fundamentada na Psicologia do Desenvolvi-
mento, a psicomotricidade construiu sua teoria, tendo por referéncia os
aspectos evolutivos da infancia e da adolescéncia, com o objetivo de
observar e constatar as mudangas no comportamento dos individuos,
ao longo de seu desenvolvimento, como algo “natural” e universal. Sob
essa oOtica, a crianga € vista como um ser de passagem para a vida
adulta, que precisa ser preparada para a outra fase, por meio da esco-
larizac&o. Assim, sem descartar 0s saberes produzidos por esse cam-
po do conhecimento, no ambito clinico, a psicomotricidade passou
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a ser questionada pela Educacéo Fisica ndo sé por tratar os individuos
de forma homogénea, segundo padrdes genéricos e universais, sem
considerar suas experiéncias socioculturais, mas também por limitar o
movimento a um meio de resolver os problemas afetivos, cognitivos ou
terapéuticos, dos(as) estudantes e alunas (SAYAO, 1999).

Nos anos 80, em sintonia com a luta dos movimentos sociais
pela democracia e com a renovagao pedagoégica que aflorava no Bra-
sil, ampliaram-se as discussdes sobre o lugar ocupado pela Educacao
Fisica na escola, tendo em vista uma reorientacdo de sua proposta
pedagogica. Esse processo de reorientacéo da Educagéo Fisica tinha,
e continua tendo, como desafio a construcdo de uma escola conce-
bida como tempo e espaco de vivéncia sociocultural, aprendizado de
saberes e desenvolvimento do cidadao, considerando a pluralidade
das potencialidades humanas, valorizando o conhecimento, a arte, a
estética, a identidade, o sentimento, a emogéo e as multiplas lingua-
gens. A escola, assim analisada, extrapola o ambito da atividade inte-
lectual, que é, ainda enfatizado no contexto escolar tradicional, e busca
estratégias para considerar o corpo e a corporeidade como centrais na
formagao humana, porque, como vimos, materializam nossa existéncia
no mundo. Nessa perspectiva, 0 corpo ndo poderia mais ser tratado
como uma dimensao da existéncia humana a ser domada, controlada,
reprimida, em favor das aprendizagens cognitivas. Buscando superar
esses desafios, novas propostas pedagégicas para a Educacéo Fisi-
ca vém sendo construidas nas Ultimas décadas. A maioria delas tem,
em comum, a critica aos usos e significados historicamente atribuidos,
pela sociedade capitalista, as praticas corporais na escola. Uma das
propostas destacadas, atualmente, pelos professores da area concebe
a Educagao Fisica como componente curricular responsavel por inserir
os(as) estudantes no universo da cultura corporal de movimento, de
maneira que, nele, possam agir de forma autébnoma e critica (BRACHT,
2001, p.76). O universo da cultura corporal de movimento a que esse
autor se refere corresponde ao conjunto de praticas corporais construi-
das ao longo dos tempos, que envolvem o movimento humano e seus
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significados. Mas este nao é qualguer movimento. O movimento que
€ tema da Educagéo Fisica € o que esta presente em diferentes prati-
cas corporais da cultura — como a ginastica, os jogos, as brincadeiras
e os brinquedos populares, os esportes, as dancas, a capoeira e as
lutas - conteldos legitimos, aptos a serem problematizados em todos
os niveis da educacéo basica. Observemos que aparece, aqui, uma
rica articulacdo entre Educacéo Fisica e cultura. De fato, a Educacéo
Fisica, na escola, & também uma &area do conhecimento que tem como
responsabilidade transmitir e produzir cultura, expressa nesse conjunto
de préticas que chamamos cultura corporal de movimentos. Com essa
orientagéo, a Educagéo Fisica, na escola, entendendo o corpo huma-
no na perspectiva da totalidade, tem compromisso com a promogao
da apreenséo critica dessa cultura e de suas diferentes préaticas. Ou
seja, nao se limita a aprendizagem das habilidades técnicas, mas de-
safia 0 aluno a conhecer os fendbmenos tratados, a compreender seus
significados histérico-sociais e a refletir sobre seus cédigos. Instiga,
também, o aluno a compreender que todos esses temas s&o produ-
¢bes humanas, pertencentes a uma cultura que esta em construgao,
da qual ele é participante. Valoriza o fazer, sem exigir a pratica de mo-
vimentos padronizados € estereotipados. Movimentar-se, no contexto
dessas praticas corporais, € para cada sujeito envolvido, e para o con-
junto deles, muito mais que mero deslocamento pelo espaco: é uma
linguagem, uma forma de comunicagao que habita 0 mundo simbdlico
que carrega, em si, sentidos e significados (ALVES, 2003).

Assim, a Educagdo Fisica passa a ser entendida, no contexto da educagdo corporal, como
tempo e espago privilegiado de conhecer, interagir, vivenciar, criar e recriar praticas corporais
produzidas pelos seres humanos, ao longo de sua histéria cultural. Tem em vista a melhoria
da qualidade de vida, o exercicio da cidadania, a garantia do direito do aluno de conhecer e
usufruir as praticas corporais disponiveis na cultura, bem como de se educar para o lazer.

Se entendermos que a escola é uma das instituicdes responséa-
veis pela transmissao/producéo da cultura, a Educagéo Fisica também
¢ parte desse processo. Nao é algo que pode ser usado, simplesmen-
te, como “moeda de troca” na negociacao para que as criangas se
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comportem durante as outras aulas. Trata-se de um componente cur-
ricular envolvido com toda a dindmica da escola. Como integrante do
projeto pedagdgico da escola, a Educacéo Fisica tem muito a contribuir
para a formacéo humana de criangas, adolescentes, jovens e adultos,
na perspectiva de assegurar-lhes uma Educacéo para a vivéncia plena
da sua corporeidade, a garantia do direito de acesso as praticas da cul-
tura corporal de movimentos e ao exercicio da cidadania. Entao, pode-
mos agora perguntar: que cultura a Educagéao Fisica transmite/produz?
A cultura corporal de movimento, como dissemos, é o conjunto das pra-
ticas corporais relativas aos jogos, as brincadeiras, as dancas, as formas
de ginastica, aos esportes, a capoeira, as lutas, dentre outras. O desafio
que se coloca para escola, hoje, &€ pensar projetos que tematizem essas
préticas, envolvendo toda a comunidade escolar.

Assim pensada, a Educagao Fisica se constitui, no contexto da educagdo cor-
poral, como espago ndo s6 de apropriacdo e produgao de conhecimentos so-
bre 0 corpo, mas, sobretudo, de experiéncia lidica da corporeidade.

Retomando as questbes que nortearam as discussdes deste
Capitulo, vimos que a Educacéo do corpo, na escola, vem sendo orien-
tada por principios éticos e morais e pelas propostas educacionais,
nos diferentes momentos histéricos. Para isso, a escola vem adotando
estratégias na tentativa de adaptar os corpos dos(as) estudantes as
maneiras de viver e as exigéncias da sociedade. Entretanto, os(as)
estudantes ndo aceitam, passivamente, o controle da escola e criam
diferentes maneiras de viver sua corporeidade. Vimos também que o
desafio posto para a Educacéo Fisica, como area do conhecimento, &
o de se tornar espago/tempo privilegiado e permanente de conhecer,
criar, recriar praticas da cultura corporal de movimento.
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PARA SABER MAIS...

Como vocé deve ter percebido, nesta obra, nao nos aprofunda-
mos nos aspectos ludicos da corporeidade. Logo, em decorréncia da
sua importancia no contexto da Educacéo escolar e da vida humana,
este tema é discutido na obra intitulada. Jogos, brincadeiras, tecno-
logias, incluséo e as relacdes multiculturais: sentidos e significados,
que compdem esta coletanea de Préaticas Pedagdgica, organizada por
Ambrdésio(2023)

Novas discussoes sobre as questoes
legais da educacao fisica em:
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INTRODUCAO

Este capitulo tem como obijetivo discutir algumas ideias e con-
clusbes tomadas de uma experiéncia de ensino da disciplina Educa-
cao do Corpo e do Movimento. Tudo isso no Curso de Pedagogia,
na modalidade a distancia, da Universidade Federal de Ouro Preto e
analisada no periodo de 2013 a 2019. Trata-se, portanto, de recorte de
uma pesquisa longitudinal, qualitativa (analitico-descritiva), por meio
da (re-)escrita da experiéncia docente e articulada a referéncias ted-
ricas sobre porfélios eletrénicos ( ePortfolios ) e seus impactos na
experiéncia de aprendizado no processo educativo nas universidades.

Sendo assim, o objeto analise deste capitulo foram a prepara-
cao da aula no Ambiente Virtual de Aprendizagem(AVA), a metodologia
de trabalho, os recursos didaticos e a relagdo pedagdgica como ge-
radores de oportunidades formativas. Além disso, foram gestadas por
meio das diferentes propostas de aprendizagem/avaliagéo: foruns de
debate, pesquisa, trabalhos dialogados com a prética docente, traba-
lhos dialogados com a pratica docente e a produgdo de trabalho da
disciplina “Educacéo do Corpo e do Movimento.

Para tornar os dados publicos, foi feita uma pesquisa qualita-
tiva de investigacdo (analitico-descritiva), em que um processo de
coleta de dados por meio da (re-)escrita da experiéncia docente foi
realizado — grupos de trabalhos presenciais, andlise da participacao
dos estudantes nos féruns de discussao, dos e-mails, da pesquisa e
dos memoriais académicos confeccionados. Ademais, os sujeitos da
pesquisa foram: 1) a professora e autora deste capitulo, envolven-
do 250 a 400 estudantes por oferta do curso, num total aproximado
de 2000 alunos nos 9 anos de recorte observados; 3) os estudantes
sao advindos de diferentes Polos de Apoio Presencial (PAP), a saber:
Alterosa, Conselheiro Lafaiete, Divinolandia de Minas, Ipatinga, Joao
Monlevade, Lagamar, Caratinga, Ouro Preto —, sendo cada um de-
les constituido por uma equipe de trabalho, formada por professores
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(tutores presenciais, tutores a distancia, professoras colaboradoras)
de diferentes formacdes. As aulas e todos os registros foram sendo
arquivados e, apds consultar os estudantes e solicitar o consentimento
de pesquisa, iniciou-se a escrita da memodria e anélise dos dados que
foram sendo disponibilizados na plataforma Mood/durante o curso. En-
fim os registros que foram compondo a tecitura do curso — apontando
os sentidos e significados atribuidos a docente e aos/as alunos/as do
curso e por eles representados. Por fim, os resultados neste capitulo
trazem contribuicbes sobre a gestdo da aula em ambientes virtuais, a
relacdo pedagdgica e seus desencadeamentos sobre as préaticas ava-
liativas coerentes com trabalho de ensino. Também, a criatividade € a
originalidade de elaboracéo académica, sendo, no caso em questéo, a
atividade e ensino/aprendizagem que tenha como estratégia importan-
te a meta-avaliagcdo em atividades pedagdgicas académicas.

WEBDIDATICA: PLANEJAMENTO,
RELACAO PEDAGOGICA E AVALIAGAO

Narramos neste tdpico o processo do planejamento, a esco-
lha metodoldgica e a relacdo pedagdgica vivenciada nas disciplinas
analisadas, revelando como foram sendo incorporados, na formacao
dos estudantes envolvidos nas oportunidades formativas. Ademais, 0s
novos sentidos, saberes e valores apreendidos na vivéncia da expe-
riéncia didatica docente no ensino superior desenvolvidas no Ambien-
te presencial e Virtual de Aprendizagem (AVA), no Ensino a Distancia
(EaD) e seus registros por meio Webfélio/Portfélio®, Educacéo do Cor-
po e do Movimento (EAD 296), de 2011 a 2018, do Curso Licenciatura
em Pedagogia AMBROSIO & SANCHO (2019). Isso na modalidade a

20 Publicaremos nesta coletanea uma obra sobre a avaliagdo e o uso do webfélio no proces-
so educativo descrevendo e analisando a prética educativa de oito disciplinas, do Curso
Licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia, vinculado ao sistema Universida-
de Aberta do Brasil (UAB), da Universidade Federal de Ouro Preto
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distancia, vinculado ao sistema Universidade Aberta do Brasil(UAB), da
Universidade Federal de Ouro Preto?'. A partir da anélise dos dados
procuramos evidenciar teorias relevantes articulada aos fatores que
determinaram as percepgoes e expectativas dos sujeitos envolvidos,
cenarios de analise e estes aglutinados em categorias de analises, nos
seguintes topicos de discussao:

a.

21

O planejamento das atividades de aprendizagem no AVA (AM-
BROSIO, 2017/2018).

A escolha dos registros para o processo avaliativo no AVA e os
que eram considerados para avaliagao (AMBROSIO, 2017¢).

Sala da coordenacao e a equipe polidocente no AVA (MILL,
2018);

Preparacao da disciplina da plataforma Moodle (AMBROSIO,
2017a/b).

os féruns virtuais;
0s projetos de trabalho;
topico de concluséo

Confeccionando o portfélio/webfélio de aprendizagem - uma
obra possivel (AMBROSIO & NICACIO, 2021);

Arelagao pedagdgica, o uso portfélio/webfélio e 0 compromisso
com as aprendizagens dos estudantes (AI\/IBROSIO, 2017c);

O uso da autoavaliagado como componente do portfélio/webfdlio
como uma ferramenta pedagdgica para organizacdo do desen-
volvimento discente AMBROSIO & SANCHO (2019).

O curso no periodo investigada teve uma carga horéria total de 3.210 horas, distribuidas
em oito periodo, desenvolvendo as seguintes atividades ao longo do curso: Atividades
Individuais e a Distancia, Pratica Pedagdgica Orientada, Atividades Coletivas Presenciais,
Atividades de Avaliagao, Trabalho de Concluséo do Curso.
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Dessa maneira, revelamos nesta narrativa algumas novas con-
cepgoes no processo de ensinar, aprender e avaliar. Além disso, viven-
ciar as agbes académicas investigativas e criativas, mediante o uso de
novas metodologias e procedimentos didaticos interdisciplinares que
foram sistematizadas em portfolios/webfélios de aprendizagem. Diante
dos dados triangulados, observamos e analisamos como eles foram
sendo incorporados, na formagéo dos estudantes envolvidos as opor-
tunidades formativas, os novos sentidos, saberes e valores apreendi-
dos na vivéncia da experiéncia. No alinhavar de uma tecitura e outra
refletimos sobre o processo de ensino/aprendizagem e de avaliacao
que esteja a servico das aprendizagens. Por conseguinte, apresen-
tamos neste capitulo propostas exitosas de ensino e de avaliagdo da
disciplina do Corpo e do Movimento.

PLANEJAMENTO DA DISCIPLINA
"EDUCAGCAO DO CORPO E MOVIMENTO”

Para planejamento da disciplina “Educagao do Corpo e Movi-
mento” levantaram-se artigos disponiveis em dominio publico e, ainda,
0s materiais pedagdgicos para planejamento e execucéo da disciplina
com um més de antecedéncia. Isso usando como referéncia os 15
anos de vivéncia acumulados na modalidade de ensino a distancia
pela professora autora deste capitulo. Além disso, respondendo as
questbes necessarias para o adequado planejamento das salas vir-
tuais. Em outras palavras, 0 que ensinar, como ensinar, quem e quan-
tos séo os estudantes, qual seré a relacao pedagdgica, a relacdo com
o conhecimento, como possibilitar que haja uma Comunidade Virtual
de Aprendizagem (CVA). A Figura 1 apresenta alguns elementos dida-
ticos pensados no momento do planejamento.
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Figura 1 — Sintese questdes que envolvem do
planejamento da disciplina em EAD

/ )
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA.

LOCAL DE %
TRABALHO: DISCIPLINA: EDUCACAO DO CORPO EDO
PLATAFORMA MOVIMENTO
MOODLE

POLOS | | l

CARGA

HORARIA: 60h EQUIPE DE TRABALHO:

250(média/anc) | | pporessora, TUTOR(A)
ESILUIDANLES DISTANCIA/PRESENCIAL

Fonte: Ambrésio (2017a/b)

Organiza-se a plataforma para ficar aberta durante um semestre
letivo (cerca de 4 meses). Para ilustrar com sala de aprendizagem
usamos imagens, conforme exemplo da Figura 2:

Figura 2 - Sala virtual 1 - Disciplina “Educacao do Corpo e
Movimento” Plataforma Moodle 5° periodo - 2° semestre/2019

1

FONTE: Arquivos da Supervisora Maria do Carmo Ambroésio — Corpos dos
estudantes da E.E. Jodo Lucio da Trindade Sobrinho (Agua Limpa-MG)
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Em vista disso, os procedimentos utilizados durante o processo
de interagao didatica centram-se no uso de ferramentas virtuais e/ou
dindmicas presenciais que s&o essenciais para discussdo dos con-
teudos. Nos féruns de discussao pode-se possibilitar o conhecimento
dos membros do grupo e, também, por intermédio de um aplicativo
muito usado: o Google Meet. Desse modo, faz-se uso das webaulas
expositivas e/ou interativas (videoaulas e webconferéncia) para explo-
racao de conceitos e procedimentos das atividades de aprendizagem,
conforme sintese apresentada na Figura 3.

Figura 3 - Organograma sintese das acoes formativas da
disciplina “Educacgao do Corpo e do Movimento”

SALAS
TIRTUAIS

Educagio do
corpo e do movimento

VDEGAULAS WEBINARIOS

F&RUNS
IRTUAIS

Fonte: Ambrdésio (2023).

Portanto, na Figura 3, sintetizamos as acdes formativas, espa-
cos virtuais de mediacado docente, de disponibilizacdo das ativida-
des de ensino/aprendizagem e das avaliagbes. Torna-se importante
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destacar que os contelidos e processos avaliativos eram (re) elabora-
dos de acordo com as necessidades de contexto. Isso considerando
gue o processo de ensino/aprendizagem é dindmico e que transfor-
macdes cotidianas exigem sempre novas adaptacdes (HADJI, 2001;
CARVALHO & NEVADO et al., 2005).

Perrenoud (1999) discute a necessidade de retificar o alvo cons-
tantemente. Corrobora com tal pressuposto Jorba; Casellas (1997),
Fernandez (2015) e Obreque (2016) ao afirmarem que a reformulacao
constante dos meios para se chegar aos objetivos constitui a principal
preocupagao ao longo do processo didatico. Alem do mais, para es-
truturar uma disciplina em ambiente virtual € necessario a preparacéo
minuciosa da plataforma de aprendizagem, da preparacao da aula, a
metodologia de trabalho, os recursos didaticos e a relagao pedagdgica
como geradores de oportunidades formativas. Isso tudo gestado por
meio das diferentes propostas de aprendizagem/avaliagéo, ou seja,
foruns de debate, pesquisa, trabalhos dialogados com a prética do-
cente e elaboracao de projeto de trabalho da disciplina “Educacao do
Corpo e do Movimento. Nessa direcéo, o projeto politico-pedagdgico
do Curso de Pedagogia reforga o aprendizado em torno de problemas
de investigacao, a fim de orientar a elaboracao de propostas e interven-
coes. Possui, assim, o intuito de produzir novos conhecimentos. Cabe
ressaltar que a disciplina foi essencialmente virtual, totalizando uma
carga horaria de 45h/a distancia e 15h/a presenciais e desenvolvido
em modulos tematicos descritos a seguir:

1. A construgao histérica da relagao individuo, sociedade e
corpo: a) Corpo na sociedade globalizada; b) corpo, individuo
e sociedade: a formagéo de “estatuas pensantes”; c) Corpo,
natureza e cultura: contribuicdes para a educacgao; d) O corpo
digital como corpo duplo: a tecnologia purificando as formas;

2. Pedagogia dos corpos e dos gestos: a) Pedagogia dos cor-
pos e dos gestos: instrumentos conceituais da escolarizacao
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do corpo; b) Meninos e meninas: expectativas corporais e impli-
cagbes na Educacéo Fisica;

3. O corpo na escola: a) a educacéao escolar voltada para a quali-
dade de vida é a responsabilidade dos educadores; b) O papel
dos professores na educacao da corporeidade; ¢) Corpo apren-
diz; d) Educacéao corporal cidada voltada para a qualidade de
vida; e) Melhoria da qualidade de vida das criangas;

4. Educacao dos corpos na escola: a) Educacéo Fisica e a cul-
tura escolar; b) As praticas corporais como linguagem; c) Para-
metro Curricular Nacional - Educagéo Fisica- 1° e 2° ciclos de
idade de formacao.

Alguns textos que utilizamos, na disciplina estédo publicados
nesta obra, nos capitulos 1, 5, 6 e outros indicados no fim da obra para
acesso através das referéncias e leitura em CR Codes. Além disso,
com o propodsito de fomentar a explicitacdo da préatica, com vistas ao
seu aprimoramento, usamos como estratégia a exposigao dos resul-
tados de estudos cientificos, ou seja, procedimentos recomendados
pelas Diretrizes Nacionais de Educacao e pelo projeto pedagoégico do
curso. Dito de outra forma, arcabougos legais e institucionais, a fim
de fornecerem subsidios para as agbes, com o objetivo de possibilitar
uma educacéo de qualidade, capaz de formar um profissional dinami-
co € inovador.

METODOLOGIA DE ENSINO

A Metodologia de ensino foi vivenciada fazendo uso de trés vias
de atuagéo, a saber:
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experiéncia e debate formativo por meio de Webprosas apren-
dentes, na plataforma Moodle, grupos de estudos via aplicati-
vos, WhatsApp, Google Meet;

nas atividades experienciais (presenciais e/ou virtuais), recriar-
mos as atividades corporais, para senti-las e apreendé-las.
Nos debates formativos, via féruns virtuais, fizemos as trocas
vivenciais e discussdes entre brincantes/IUdicas, por meio das
seguintes possibilidades reflexiva: a) Problematizacdo do tema
em debates virtuais; b) em seminarios presenciais; c) em aulas
expositivas virtuais (videoaulas);

diferentes registros corporais: a. criagdo de brincadeiras; b.
rodas de conversas virtuais por meio Webconferéncia e video-
conferéncia; c. projetos de aprendizagem; d. féruns virtuais de
aprendizagem; e. relatos de experiéncia e composigao de dos-
siés de aprendizagem; f. atividades de autoavaliagdo de cada
atividade realizada da disciplina.

Nossos objetivos foram:

Formar o estudante para enfrentar situagdes novas € integrar
conhecimentos e novas experiéncias de forma interdisciplinar.
Também, com comprometimento e responsabilidade, com rela-
¢ao a educacao brasileira;

Possibilitar uma formagao consistente ao estudante, capacitan-
do-o para intervir em suas realidades e instancias de atuacéo de
forma critica, integradora, coletiva, e embasada em teorias que
sustentam o processo de conhecimento;

Conduzir a diregao do trabalho a ser realizado e permitir aos
estudantes a andlise da avaliacdo escolar, isto é, pontos que
demandam atengao especial.
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Logo, tais objetivos exigiam que os estudantes, ao final da disci-
plina, fossem capazes de demonstrar conhecimento, compreensao e
aplicagéo de conteldos factuais e conceituais, procedimentais e atitu-
dinais em agdes didaticas vivenciadas como docentes e como discen-
tes em relagao as culturas corporais.

Dois eixos estruturam a disciplina:

1. As dimensoes técnicas e cientificas que fundamentam o debate
sobre a Educacéo do Corpo e do Movimento;

2. O portfélio aprendizagem, como elemento de reflexéo e articula-
¢ao da pratica pedagodgica de expressao e movimentos.

A AVALIACAO, OS REGISTROS DA
DISCIPLINA E O PORTFOLIO

Os registros foram organizados em webfdlios de aprendizagens
e continham a autoavaliagado de cada atividade realizada da disciplina.
Os estudantes formam avaliados por meio dos seguintes registros:

a. trabalhos individuais e em grupo;

b. roteiro conceitual e contextual de aprendizagem;

C. producao de projetos de trabalho sobre as unidades trabalhadas;
d. debate em foruns de discusséo.

Consequentemente, a experiéncia de ensino académico se
transformou em experiéncia de pesquisa a medida que, pela professo-
ra, os estudantes foram instigados no envolvimento do curso e na par-
ticipagéo ativa e interativa na plataforma moodl/e. Nessa perspectiva,
ao longo da experiéncia docente de ministrar a disciplina fomos tendo
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retornos muito relevantes, a ponto que querer tornar a experiéncia da
aula em objeto de analise investigativa.

Desse modo, as aulas e todos os registros foram sendo arqui-
vados e, ap6s consultar os estudantes e solicitar o consentimento de
pesquisa, iniciou-se a escrita da memaria e analise dos dados. Estes
foram sendo disponibilizados na plataforma Moodle durante o curso.
Para tanto, a autoavaliagdo foi constituida como ponto fulcral para o
acompanhamento das aprendizagens.

O PAPEL DA DOCENTE E DO(AS)
TUTORES(AS): BREVES REFLEXOES

Ao assumir o desenvolvimento da disciplina, ficamos responsa-
veis pela composicao da proposta de trabalho (ementa da disciplina,
bibliografia, planejamento e proposta avaliativa). Outra atribuicdo é a
montagem da plataforma moodle, disponibilizando os estudos tedrico-
-praticos, planejamento das aulas, formato avaliativo, materiais didati-
cos, confecgbes de foruns interativos, textos informativos, videoclipes,
além de ter que formatar e fazer webconferéncias, videoconferéncias e
videoaulas dentre outras atividades possiveis com uso das TDIC — Tec-
nologias digitais de Informagéo e Comunicacao. Destaca-se o papel
relevante na mediagéo, durante o desenvolvimento da disciplina e na
orientagao dos tutores que compdem a equipe de trabalho para esta-
belecer o ciclo de aprendizagem que consiste na descricao-execugao
reflexdo-depuracao-descricao (VALENTE, 2010). Nesse sentido, as es-
pecificidades do trabalho docente desenvolvem-se mediante constan-
te feedback aos estudantes, aos(as) tutores(as) e a coordenador(a).
Ademais, sao realizados os atendimentos virtuais atualizados, os re-
gistros do trabalho, a participagdo interativa em férum de discussao
e outras atividades disponiveis na plataforma de aprendizagem. Por-
tanto, os/as tutores/as a distancia e os/as presenciais agiam de forma
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interativa (relacao aluno/aluno, docente/tutor, docente/tutor/coordena-
dor) e buscam colaborar, integradamente, para o bom andamento da
disciplina e, também, para a construcdo do conhecimento.

RELOGIO CORPORAL E O FORUM DE DEBATE
“O CORPO DA SOCIEDADE GLOBALIZADA’

Compbs o Webfdlio de aprendizagem da disciplina em ques-
tao as seguintes atividades avaliativas “Album de fotografia e sonda-
gem didética” (Apéndice 1) no qual os estudantes foram orientados
a elaborar um texto identificando-se e colocando uma fotografia. Em
continuagao, os estudantes foram convidados(as) a fazer um roteiro
de trabalho sugerido por Noronha (2017) denominado “Reldgio cor-
poral” (Apéndice 2). A partir da pergunta “Como esta meu corpo?” os
estudantes deveriam preencher um diagrama, a partir da escolha de
um dia da semana, comecando a partir de 00:00, sendo todas horas
desse dia preenchidas conforme orientagao.

Ademais, outra atividade relevante da disciplina foi a elaboragao
de trés féruns de debate sobre a tematica. Sendo assim, os féruns
de aprendizagem, assim denominado por nés, buscam materializar o
incentivo docente, no intuito de tornar os estudantes capazes de ela-
borar conceitos importantes na formacao dos estudantes em ambiente
virtual, observando os conteldos da disciplina.

Em vista disso, é importante lembrar que os féruns de discussao
sao ferramentas de aprendizagem da plataforma Moodle. Ao preparé-los
tem-se como objetivo a criagdo de um espaco de debates entre os par-
ticipantes. Tudo isso, precisa ser sobre o contelido das disciplinas e de
forma criativa. Além do mais, fazendo uso de diferentes géneros textuais.

Na disciplina Educacéo do Corpo e do Movimento foram elabo-
rados trés féruns de discusséo, conforme a Figura 4:
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Figura 4 - Organograma dos féruns de debate na
disciplina Educacéo do corpo e do movimento
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Fonte: Ambrdésio (2023).

Para o Férum 1 “O corpo na sociedade globalizada” os(as) estu-
dantes foram orientados a assistir por um tempo um programa (novela,
filme, série, documentario) e que prestassem atencéo nos corpos das
pessoas, observando como sao esses corpos. Para auxiliar, apresen-
tamos algumas ideias:

. Que corpos aparecem com mais frequéncia: de homens ou mu-
lheres? Idosos, adultos, jovens ou criancas? Negros, brancos ou
indios? Portadores de necessidades especiais?

. Como se encontram esses corpos: felizes, tristes, dispostos,
cansados? Bonitos, feios, magros, gordos? Nus ou cobertos?
Estaticos ou em movimentos?

. Que mensagens esses corpos Nos transmitem?

Com o objetivo de provocar uma triangulagdo dos materiais
estudados — NORONHA (2017), Nunes Pinto (2002) , sugerimos 0s
videos retirados no YouTube.
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. Video 1 — Corporeidade
http://www.youtube.com/watch?v=gG-
NmzF29gMk&feature=related

. Video 2 — Cultura corporal e corporeidade
http://www.youtube.com/watch?v=EqO-
MIJOdNPw&feature=related

. Video 3- O corpo fala (turma da Ménica)
http://www.youtube.com/watch?v=00j0KGTzMf0

. Video 4 - Eu Etiqueta (Carlos Drummond de Andrade)
http://www.youtube.com/watch?v=nUtOvvY0zfo
http://www.youtube.com/watch?v=eiXPmG--7Bg

Para Forum 2 trabalhamos o “O corpo como expressao”

. Veja os videos com a musica “RODA VIDA', leia a letra da musi-
ca e os textos indicados como referéncia.

. Assista ao video 1: Gravacéo original (Festival de MUsica, 1967)
http://letras.terra.com.br/chico-buarque/45167/

. Assista ao video 2: Trabalho escolar (produzido por estudantes).
http://www.youtube.com/watch?v=QpD08scVh20

Dessa forma, motivamos os(as) estudantes a participarem no
Férum 2 intitulado “O corpo com expresséo” a luz das ideias das auto-
ras Nunes Pinto (2002), NORONHA (2017), do compositor Chico Buar-
que de Holanda (com a letra/musica) Roda Viva e do video “Trabalho
escolar”. Com a ajuda dessa logica, articulamos os trés féruns com
os(as) tutores(as), professora e estudantes a letra da musica Roda Viva
as ideias de Chico Buarque e das autoras citadas como referéncias e
buscando responder as questoes que NORONHA (2017) nos coloca:
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Figura 5 - Questoes motivadoras do debate nos Féruns 1 e 2

Como o corpo tem sido visto?

Com que imagens de corpo convivemaos em nosso dia a
dia?

Que mensagens s30 transmitidas por essas mensagens?

Que conceitos de corpo estdo subjacentes a elas?

Fonte: Noronha (2017)

A partir do material didatico em proposicédo, os(as) estudantes
participaram nos féruns mediados por videos (CORDEIRO, 2007) to-
mados no Youtube e no sentido de motivar as reflexdes das situagoes
pedagdgicas que compdem parte do conteldo da ementa da discipli-
na. Seguem alguns excertos dos debates realizados pelos(as) estu-
dantes no Férum 1 “ O corpo na sociedade globalizada”.

Houve um periodo em que a mulher era admirada por suas con-
quistas pessoais, profissionais e académicas e até mesmo por
ser uma excelente méae de familia. Os objetivos das mulheres
no século XX, época néo tao distante, era se sobressair na vida
profissional, ter um bom casamento e filhos, as mulheres luta-
ram pelo seu nascimento social que veio a acontecer com a
introdugdo do principio da igualdade presente na Constituigdo
Federal de 1988, cujo teor estabelece que homens e mulheres
sdo iguais em direitos e obrigagdes. A mulher ndo assume ape-
nas o papel de companheira do marido e de responsavel pelos
encargos da familia, passa a comungar a vida a igualdade en-
tre os conjuges. A mulher passou a possuir direito ao nome, a
privacidade, a integridade do corpo. As mulheres conquistaram
seu espago na sociedade, fator positivo quando relacionado a
sua emancipacéo. Hoje, no séc. XXI, nos deparamos com ado-
lescentes cada vez mais novas, expondo seu COrpo como se
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fosse objeto comerciavel, a imagem da mulher é denegrida nos
veiculos de comunicagéo, jornais, revistas, musicas de diversos
géneros com seu préprio consentimento. O culto a imagem do
corpo como moeda de troca, de carinho de dinheiro, sexo e
autoestima(ego). (Férum 1 “O corpo na sociedade globalizada”,
por R. C. F, 20 fev. 2017).

[...] Paralelamente percebemos que muitos corpos se definham
ao redor do mundo. Enxergarmos isso através das fotos e repor-
tagens que pouco sdo mostrados. A ganancia do homem que
deseja ser perfeito, desmoraliza os homens sem condigoes. [...]
A fome, a desnutricéo, o trabalho escravo, a superpopulagao e
a luta de sobrevivéncia marcam uma época em que o modelo
perfeito e saudavel esta em oposicéo da imperfeicao e da de-
sumanidade. Parece-nos que a voz ativa de hoje é a perfeicao
dos corpos, mas tudo nao passa de uma ilusdo. Na década de
1990, ao ver um album de fotografias de um corpo escultural
me assustei quando soube que aquele que mostrava as fotos
era a mesma pessoa. Em poucas palavras me disse: “se nao
tomar o que se pede, o corpo um dia murcha e volta tudo como
era antes, com um acréscimo, a pele decaida”. Vivemos num
mundo consumista. A cada dia surgem novas tecnologias que
nao conseguimos se quer acompanhar. A produgao e o consu-
mo de produtos fazem com que o nosso tempo passe rapido
demais, muitos ainda dizem que desejariam ndo 24 horas e sim
48 para trabalho ou diverséo. (Férum 1 “O corpo na sociedade
globalizada”, por TA.R., 24 fev. 2017).

E nesse turbilhdo global que ficamos “sozinhos”, nos distan-
ciamos de amigos e familiares para cumprir compromissos e
sobreviver ao sistema. Sacrificamos muito de nossas vidas, por
esta razdo nos estressamos e perdemos a autoestima devido
as grandes pressoes do dia a dia. Como dizem a depressao é
a doenga do século. Ficamos depressivos com tudo que obser-
vamos, ficamos deprimidos com tudo que ainda n&o foi, e ndo
se tem ideia de ser solucionado. Sentimos-nos divididos, so-
mos separados por nds mesmos, o tempo “roda num instante”
somos censurados pelo sistema, mas censurados n&o porque
gritamos liberdade ou solugdes, mas censurados pelo poder
altivo que impera em escala mundial. Os corpos clamam paz e
liberdade; os corpos caminham num futuro incerto, onde o po-
der do proprio corpo se apresenta como belo e extremamente
perfeito; mas que na verdade é uma mascara, uma maquiagem
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que, com o proprio tempo se desvaneceré e voltard como era
antes e com um acréscimo indesejavel, cheio de marcas agora
incorrigiveis. . (Forum 1 “O corpo na sociedade globalizada”,
por C.R. R., 25 fev. 2017).

Os excertos escolhidos de R.C.F e TA.R. e C.R.R. revelam as
multiplas relacdes dos homens e mulheres com seu corpo e de suas
interagbes com outros corpos e as culturas. Um primeiro ponto de
debate dos estudantes é sobre a cultura estética da busca do corpo
perfeito que, ao mesmo tempo, sdo objetificados, isto &, ideia trazida
para o debate por Noronha (2017) e analisado do apontado por R.C.F:

O corpo tem sido visto como um objeto escultural, um obje-
to que representa a moda estética, o fisico perfeito, a maquina
humana da beleza. No dia a dia convivemos e enxergamos ho-
mens e mulheres agentes da moda propagadores de beleza
perfeita. Manequins femininos sdo os mais expostos. A nudez,
a sensualidade marcam as Ultimas décadas e tem se alastra-
do por todo o globo, como fonte de exemplo a ser seguido.
Mas uma questéo é oculta, muitos que vangloriam seus corpos,
cheios de vigor aparentemente saudaveis, séo apenas anabo-
lizantes ou outros agentes quimicos que transformam o natural
para o “perfeito” e que na verdade ¢é “imperfeito”. (Forum 1 “O
corpo na sociedade globalizada”, por R. C. F, 19 fev. 2017).

Nas faltas dos estudantes e de nossas referéncias compusemos
uma bricolagem corporal de novas identidades e subjetividades, pen-
samentos e valores sobre 0 corpo. Realidades que estédo sendo cria-
das, vividas, novas cartografias corporais. Entdo, vamos focar nosso
olhar sobre a corporeidade (ou questdes relativas ao corpo) no mundo
contemporaneo.

Vocé ja parou para pensar por que entramos nessa roda viva?
Vivendo num sistema capitalista, somos impulsionados a pro-
duzir e consumir produtos. Por isso, passamos a maior parte do
tempo envolvidos com o trabalho, dimensao da vida humana
que nos permite atender a toda ordem de necessidades — as
essenciais para nossa sobrevivéncia e as criadas pelo proprio
sistema. O “deus mercado”, muitas vezes, interfere também nas
nossas opgoes de lazer com a familia e amigos, principalmente,
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sobre a influéncia da indUstria cultural. E nesta légica que nosso
corpo esté inserido, mas é também por meio dele que estamos
neste mundo. A partir de suas interagdbes com outros corpos
e culturas, construimos nossas identidades e subjetividades,
pensamentos e valores. Entdo, vamos focar nosso olhar sobre
a corporeidade (ou questdes relativas ao corpo) no mundo con-
temporaneo. Como o corpo tem sido visto? Com que imagens
de corpo convivemos em nosso dia a dia? Que mensagens sao
transmitidas por essas mensagens? Que conceitos de corpo
estao subjacentes a elas? (NORONHA, 2017, p. 28).

A partir desse debate, buscou-se compreender melhor o motivo
de haver, historicamente, varias concepgdes de corpo — belo, sauda-
vel, feio, velho, sarado etc. Assim, criando padrées, concepgoes que
orientam e/ou desorientam nossas percepcoes sobre N0Ss0s COrpos e
dos corpos de outras pessoas e dos nossos(as) estudantes.

WEBFOLIO E AS EVIDENCIAS
DAS APRENDIZAGENS

Para o registro das acdes avaliativas, os estudantes recebiam
dois tipos de formulérios diferentes, porém complementares — a) cro-
nograma com as atividades do portfélio/webfélio (enviada pela pro-
fessora); b) um modelo de formulario para composicao da “avaliagao
cumulativa” (para ser preenchido pelo estudante ao longo do proces-
so). Por isso, deve ser entendido como um importante instrumento
sugerido pela docente em que o/a estudante vai anotando suas pro-
dugbes e permitindo a visibilidade das agdes realizadas, sinteticamen-
te, enquanto mostra, também, o carater processual da aprendizagem
(AMBROSIO, 2018). Segundo Hernandez e Ventura (1998), a organi-
zacao das atividades no cronograma permite aos estudantes, a partir
do indice final e colabora para fazer uma ordenacgao das atividades
que se realizaram durante desenvolvimento de uma disciplina. Logo,
a recapitulagao final tem razao de ser ndo sé como agrupamento do
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estudado, mas sim como percurso ordenado (segundo o indice e as
atividades realizadas por cada estudante), em funcéo dos diferentes
aspectos da informacéo trabalhada e dos procedimentos que se te-
nham utilizado para isso. Seguindo essa orientacéo apresentamos a
seguir o cronograma de atividades da disciplina EaD 296 — Educagao
do Corpo e do Movimento/Curso de Pedagogia/EAD/DEEETE/CEAD/
UFOP —ano 2017, como orientacao docente/discente.

Tabela 1 - Atividades avaliativa da disciplina
“Educagéao do Corpo e do Movimento”

ATIVIDADES DE APRENDIZAGEM DATA VALOR CORREGAO E FEEDBACK

~ 1%agdo de aprendizagem 1,5 Professora/tutor a distancia
Album de fotografia/sondagem di-
datica/Reldgio corporal

22 versdo do 1° roteiro Professora/tutor a distancia

22 acdo de aprendizagem -
Férum 1: O corpo na sociedade globalizada 1,0 Professora/tutor a distancia
3% acdo de aprendizagem Professora/tutor a distancia

Forum 2: O corpo como expressao 1,5
42 3¢d0 de aprendizagem Professora/tutor a distancia
Observagao dos corpos das criangas na escola

22 versdo da 42 agao de aprendizagem 1,0 Professora/tutor a distancia
5% acdo de aprendizagem - Observagdo de 2,0 Professora/tutor a disténcia

uma aula de Educagao Fisica ou entrevista
com um professor de Educacdo Fisica

22 versdo da 5% agdo de aprendizagem Professora/tutor a distancia
TRABALHO FINAL/ Ciranda dos Portfélios

Forum “Educagao do Corpo e do Movimento” Professora/tutor a distancia
Projeto final (escrito) Todos os participantes
Apresentacdo final: Cirando dos Professora
Portfélios (produgao)
Total 10
Exame especial - Prova operatoria virtual Professora
Total 10

Fonte: Ambroésio (2017, p.44).
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Para cada acéo de aprendizagem listada no cronograma uma
reflexdo avaliativa foi indicada. Isso, sempre atrelando procedimentos
empregados para o tratamento do contelido em discusséo a um con-
texto previamente organizado. Em cada turma a proposta recebia as
adequacgOes para atender a diversidade do publico-alvo, mas de um
modo geral conteve: observacao dos corpos na escola (APENDICE 3)
de aula uma aula de educagéo fisica ou entrevista com o professor de
Educagao Fisica (APENDICE 4), dinamicas, sinteses e reflexao sobre
leituras feitas, seminarios, projetos de trabalho (APENDICE 5) que cul-
minou em: apresentacdes teatrais, fotonovelas, criacao de clip, quadri-
nhos, album fotografico, performance, brincadeiras, poesias, e desen-
volvimento de projetos conduzidos em escolas das Redes Municipal e
Estadual de Ensino e outras ferramentas utilizadas para aprendizagens
pretendidas e reflexao sobre o desenvolvimento do aprendizado e das
formas utilizadas para tal.

Nessa proposicéo, o que se avalia é o esforgo do aluno na su-
peracdo de seus proprios limites e a busca por novas possibilidades
de aprendizagens que ao fim do processo sao disponibilizadas em
um arquivo Unico virtual e/ou fisico, aglutinando todas as suas produ-
cbes, as autoavaliacbes seguidas das referéncias bibliograficas que
utilizadas como leitura. A fim de sanar dificuldades que os estudantes
manifestavam ao longo do desenvolvimento das disciplinas, a docente
elaborava diferentes orientacdes de como fazer a escrita do seu texto
para compor o portfélio - como fazer uma analise de observacdo em
sala de aula, de fotos, das dinamicas, dentre outras coisas. Também,
de como organizar um seminario e o portfélio (AMBROSIO, 2013).
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TRABALHOS FINAIS POR MEIO
DE PROJETOS DE TRABALHO:
DANDO ASAS A IMAGINACAO

A orientagao para trabalho final ia sendo feita no seguinte sen-
tido: os estudantes, ao longo do semestre, teriam de elaborar, no pri-
meiro caso, um “Projeto de trabalho” ou “Arquitetura de projetos de
aprendizagem (APENDICE 5). Tal formato de trabalho consiste na siste-
matizagao de problemas e formulagdes, a partir de suas Certezas Pro-
visdrias e Duvidas Temporarias. Em termos de metodologia, os estu-
dantes sao orientados dessa maneira: como primeiro passo selecionar
uma curiosidade que dialogue com os debates feitos nas disciplinas,
que para fins didaticos, denomina-se problematizacao e/ou questao
de investigagdo. Em seguida, deve feito um inventario dos conheci-
mentos (sistemas conceituais dos aprendizes) sobre a questao.

Esse conhecimento pode ser classificado em duvidas e certe-
zas. As certezas para as quais ndao conhecam os fundamentos que
a sustentem sdo denominadas de provisoriedade. As duvidas séao
sempre temporarias. O processo de investigagdo consiste no escla-
recimento das duvidas e na validagao das certezas (TEIXEIRA, 2023).
Apds compreender pela teoria e pratica como se realiza um projeto de
trabalho da disciplina EaD 296 — Educagéo do Corpo e do Movimento,
os estudantes foram desafiados a elaborar em grupo um projeto de
trabalho global, definido por Zabala (2002, p. 29):

os projetos de trabalho global tém como objetivos os conheci-
mentos de um tema que geralmente os alunos escolheram, é
preciso elaborar um dossié ou monografia como resultado de
uma investigacao pessoal ou coletiva.

Os temas disponiveis para consulta foram sugeridos aos estu-
dantes (APENDICE 5) e eram estimulados a elaborarem projetos de
trabalho — atividades de aprendizagem como culminancia final a partir
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de diferentes linguagens - corporais, musicais, usando as novas tecno-
logias, jogos, iconografias (com fotografia, charges e cartuns, desenhos
infantis, desenhos, gravuras, pinturas etc.. ). A partir dessas sugestoes,
0s estudantes poderiam sugerir novas propostas de projeto, registros e
de apresentacao final. Ademais, os grupos poderiam se formar livremen-
te e tendo que escolher seus temas e/ou propondo outros mediantes a
uma participacdo em féruns virtuais especificos. Em seguida, os grupos
se reuniam virtualmente para tragar as primeiras estratégias, dividir tare-
fas e elaborar um cronograma de trabalho. Seguindo os passos da me-
todologia de projetos aprendidos nas aulas, deveriam fazer perguntas
que norteariam busca pelas informacoes: o que ja fizemos? O que que-
remos saber? Qual sera nossa problematizacdo? Para que vamos de-
senvolver os projetos? Feito o debate, os participantes identificavam er-
ros e acertos, selecionavam temas, como demonstrados no quadro final
de sintese de projetos de trabalhos concluidos que poderiam postados
no Canal do YouTube criado por nés e intitulado de “Portfolio UFOP”,
disponivel no link: https://www.youtube.com/@portfolioufop6179/about.
Esse canal foi criado por mim em 29 de novembro 2016 para que 0s
alunos publicassem seus trabalhos nessa plataforma. Também, divulgar
os conhecimentos produzidos. Até a data de 25 de novembro de 2023
0s 89 videos criados pelos estudantes de Pedagogia ja tiveram 163.279
visualizacdes. Trazemos quatro exemplos das produgdes discentes in-
ter/transdisciplinares— 0s projetos de trabalhos que culminaram na pro-
dugéo de um video e que comporia os webfdlios de aprendizagens.
Seguem as sinteses e os link de acesso abaixo:

Projeto 1: Somos todos iguais, ndo importa raca, cor condicdes
sociais. Podemos ter racas diferentes, mas o que somos aqui
l& no outro lado do mundo do mesmo modo séo iguais. So-
mos humanos dotados de inteligéncia, de vontade propria, de
emogoes. E isto que nos tornam em sermos iguais e nada mais
(Trabalho final apresentado das disciplinas do 5° periodo de Pe-
dagogia: Educacgao do Corpo e do Movimento e Organizagao
do Trabalho Pedagdgico, Polo de Lagamar, Canal do You Tube
“Portfolio UFOP de 2017, estudantes do polo de Lagamar/MG).

Link de acesso: https://www.youtube.com/watch?v=~fqeVI5ZgFaM
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Projeto 2: O corpo na sociedade globalizada. Este é um video
realizado pelas alunas do quinto periodo de licenciatura em
pedagogia com polo de apoio presencial em Divinolandia de
Minas. O mesmo aborda o tema o corpo na sociedade globali-
zada onde conta a histéria de Luci e Malu que sdo duas garotas
que foram manipuladas pelos meios de comunicacéo e buscam
ficar parecidas com os famosos. (Canal de YouTube, publicado
em 19 de jan. de 2017). Link do You Tubehttps://www.youtube.
com/watch?v=m66qcyRFnEY&t=83s

Projeto 3: O Papel do Professor na Educacéo da Corporeida-
de das Criancas. Este video, apresenta o corpo em constante
movimento por meio do (a) professor(a) que oferece atividades
ldicas, ritmos e gestos corporais, com vistas a desenvolver nas
criangas a confianga em suas atividades motoras. (Trabalho final
apresentado das disciplinas do 5° periodo de Pedagogia: Edu-
cacgao do Corpo e do Movimento e Organizagao do Trabalho
Pedagdgico, Polo de Lagoa Santa, Canal do YouTube “Portfolio
UFOP”, publicado em 21 e jan de 2017)

Link de acesso: https://www.youtube.com/watch?v=kagSOoV-sQg0

Projeto 4: O _corpo aprendiz, 0 tempo e 0s espacos escola-
res corpo e movimento. Sintese: Na escola, os professores sédo
agentes potenciais da educacao e da corporalidade e devem
atuar nessas relagbes sociais nas quais o corpo € visto como
mero invélucro em torno do sujeito racional, livre e independen-
te. Tem como objetivo abordar a importancia e o espago utiliza-
do na escola para desenvolver as atividades fisicas e culturais (o
corpo e 0 movimento), e como elas podem ajudar no desenvol-
vimento dos alunos dentro e fora da sala de aula. Observando
de maneira pontual o as expressdes corporais desenvolvidas
pelos alunos respeitando as idades e as limitagdes de cada
um, estimulando assim, o interesse dos alunos na pratica de
atividades fisicas e culturais, pois é essencial que eles gostem
do que estéo fazendo, que tenham interesse em praticar es-
portes, ginasticas, musica, dangas dentre outras modalidades
desenvolvidas na escola e que trazem beneficios para a vida
dos discentes, mas também para a sua aprendizagem. Essas
atividades de forma interdisciplinares deveriam ser incluidas nos
calendarios escolares por uma comissdo especial para aplicar
as atividades na escola.( (Trabalho final apresentado das disci-
plinas do 5° periodo de Pedagogia: Educagdo do Corpo e do
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Movimento e Organizagdo do Trabalho Pedagdgico, Polo de
Mata de Sédo Joao (BA), Canal do YouTube “Portfolio UFOP”,
publicado em 22 de jan de 2017)

Link para acesso: https://www.youtube.com/watch?v=KL{rl8Q8Qe4

Os trabalhos finais eram realizados de forma interdisciplinar e,
em geral, com outra disciplina do semestre. No caso dos exemplos
tomados como amostra fizemos a interlocucao da disciplina Educa-
¢ao do Corpo e do Movimento (EAD 296) e Ensino e Organizacao
do Trabalho Pedagdgico (EAD 2CC) . As produgbes imagéticas inti-
tuladas de " Somos todos iguais, ndo importa raga, cor condigdes
sociais”, “O corpo aprendiz, 0 tempo e 0s espagos escolares corpo
e movimento”, “O Corpo na sociedade globalizada”, “O Papel do
Professor na Educagéao da Corporeidade das Criancas”, dialogam
com as ideias de (Noronha, 2017), Vago (2017), Souza (2017), |Am-
brésio (2017) e reeditada nesta obra nos Capitulo 1, 2, no Capitulos
5, 6 e 7 e outras referéncias disponibilizada nas disciplinas. Como
dito anteriormente vale ressaltar o0 seguinte: para que os estudantes
pudessem elaborar tais trabalhos foram estimuladas pela docente.
Isso feito por meio das fontes diversas de registrar o conhecimen-
to, fazendo primeiro um turbilhdo de ideias sobre o tema escolhido,
em seguida problematizar a teméatica — o que sabemos, o ndo sabe-
mos € 0 que queremos conhecer. Uma vez definidos os objetivos, 0s
alunos deveriam discutir e escolher a metodologia — como, quem e
onde pesquisar. Finalmente, escolherem uma forma de apresentar as
conclusbes do trabalho. Os sujeitos do processo (docente e discen-
tes) foram situados em espacos significativos de trocas/colaboracao,
uma vez que os feedbacks eram de responsabilidade de todos € a
composigao/producgdes finais de responsabilidade individual, porém,
dialogadas entre professor(a) aluno(a) e outros®2. Na avaliagao, como
processo, o resultado se sobrepde as avaliagbes parciais; o foco cen-

22 A discussao detalhada deste processo — planejamento, monitoramento das atividades,
feedback, visdo do erro, possibilidade de reenviar novas versdes do trabalho etc. es-
tao discutidas da obra intitulada Avaliagdo, metacognicao e webfélios de aprendizagem
(2023) que compde esta colecao e, também, em Ambrésio (2013, 2017, 2017 e 2018).
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tral é o desenvolvimento ao longo da trajetéria educativa de forma
reflexiva (HADJI, 2001). Na conclusao dos trabalhos, os estudantes
apresentavam, ao final, uma tabela sintetizando avaliacao proces-
sual e acumulativa (dando uma nota as atividades)®.

Tabela 2 — Formulario de avaliacao processual
e acumulativa do portfélio aprendizagem.

PORTFOLIO DE APRENDIZAGEM FORMULARIO DE AVALIAGAO PRO-
CESSUAL E ACUMULATIVA (Instrumento do estudante)
Baseado em Ambrasio (2013)

Atividade de  Data do Datada Local Participantes Notas Nota do(a)
aprendizagem inicio do finalizagao do prof. estudante
trabalho

Atividade 1
Atividade 2
Atividade 3
Atividade 4
Trabalho final

Ciranda do
portfélio/
Seminario

Fonte: Baseado nos estudos de Ambrdsio (2013, p. 74)

Os estudantes foram orientados a finalizar todo o processo com
uma avaliagao/autoavaliagao da disciplina e com sugestdes de ques-
tdes como roteiro da disciplina EaD 296 “Educagao do Corpo e Movi-
mento”, conforme apresenta Ambrosio (2017a, p. 87):

23 Incluiu-se esse item na avaliag&o por ser uma exigéncia académica a apresentagao das
notas finais e a sua converséo em conceitos. Dividiu-se essa tarefa com os estudantes.
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AVALIAGCAO/AUTOAVALIACAO
PROFESSORA: Marcia Ambrésio Rodrigues Rezende

Estudante/ Polo:

Faga uma avaliagdo a respeito do que a disciplina EAD 296
(Educagéao do Corpo e do Movimento) proporcionou em relacao
as suas aprendizagens a partir das seguintes questoes:

1. Como voceé se sentiu ao produzir os trabalhos?

2. Comente a importancia de cada um desses trabalhos para
sua formagao como professora?

3. Qual julgou mais significativo para sua formagao? Comente.

4. Quais teorias, leituras e/ou outros entendimentos anterio-
res influenciaram sua capacidade de observar, de partici-
par dos foruns, de organizar os trabalhos individuais e em
grupo etc. ?

Comente aspectos relacionados a selegédo da bibliografia; a
organizagao das atividades de estudo; a relagao professora/es-
tudante; a sua relagdo com a disciplina; a sua participagéao nas
atividades (postagem das atividades, participagdo nos féruns
de debate, a aula presencial com a professora (caso tenha ocor-
rido), o trabalho final, a producéo do portfélio, dentre outras...).
Se participou de todas as agoes de trabalho, comente-as e faca
sua avaliagao. Se néo participou, justifique-se.

Valeu a pena? (Agradeco aos estudantes por compartilharem
comigo novos conhecimentos. (AMBROSIO, 2017, p.84)

Mediante os registros preparados, podemos entender que a
concepcao de educacao que norteou o trabalho ao estabelecer a re-
lacéo estudante/docente nao tinha a pretensao de ensinar um modelo
educacional, ou dar respostas prontas, mas desenvolver atitudes favo-
raveis de comprometimento, de convivéncia, de solidariedade e de in-
centivo na busca de informagoes, independentemente do auxilio da do-
cente e dos tutores, mas mediado por ela e por eles (REZENDE, 2010).
O Webfélio aprendizagem foi usado como ferramenta pedagdgica
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de avaliacdo da aprendizagem, numa perspectiva de formagéo-refle-
xa0. Possui 0 objetivo de organizar os processos e resultados e de
dar-lhes visibilidade, com énfase nas habilidades construidas e criticas
a préatica atual em suas instituicbes etc. Assim, na avaliagdo, como
processo, o resultado se sobrepde as avaliagbes parciais. Também, o
foco central € o desenvolvimento ao longo da trajetéria educativa de
forma reflexiva (HADJI, 2001). Tomamos como exemplos 0s dois excer-
tos autoavaliativos de estudantes da disciplina “Educacao do corpo e
do movimento™:

Disse S AP:

Os textos eram esclarecedores e provocadores de uma mudan-
ca de pensamento. Os videos disponibilizados, principalmente,
aqueles que procuravam auxiliar na construgao da corporeidade/
gestualidade. Provocavam uma mudanca de postura na elabora-
¢ao e execucao de atividades em sala de aula. Os videos em que
a professora Marcia trazia, ajudaram-me estabelecer relacoes
com as referéncias indicadas. (Autoavaliagdo da estudante S.A.P
disciplina do “Educacéo do Corpo e Movimento”, Polo Presencial
da UAB de Escola dos Santos, no 1° semestre de 2017).

W.L.D. considerou:

A proposta foi enriquecedora e espero ter a oportunidade de uti-
lizar as atividades que selecionei para confeccionar o webfélio
corporal, quando trabalhar com a educagao infantil. (Autoava-
liagdo da estudante W.L.D. disciplina do “Educagéo do Corpo
e Movimento”, Polo Presencial da UAB de Escola dos Santos®*,
no 1° semestre de 2017).

Dessa forma, a avaliacdo da aprendizagem desta disciplina foi
sendo vista como um processo, que acompanha o estudante do Cur-
so de Pedagogia e em formagao. Além disso, na interface de uma
metodologia que agrega diferentes instrumentos avaliativo - acdes de
aprendizagens (com questdes abertas/fechadas, féruns de aprendiza-
gem, projeto de intervencéo, organizacao de pdsteres) e outras ativida-
des que, tacitamente, o ajudassem a aprofundar ou ampliar o estudo
de temas especificos da ementa.

24 Nome ficticio.
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REFLEXOES DOCENTES

E DISCENTES SOBRE A AULA:

O ESTAR JUNTO VIRTUAL
NA DISCIPLINA DO “EDUCACAO
DO CORPO E DO MOVIMENTOQ”

Os registros foram organizados em webfdlios brincantes de
aprendizagens. Logo, o uso da ferrramenta avaliativa permitiu opera-
cionalizar a reflexdo da prética profissional, a criatividade, a interacéo,
a mudancga, como também as diferentes possibilidades de movimen-
tos corporais.

Ao serem convidados a participar dos féruns e elaborar seus
textos, produzir seus memoriais e autoavaliagdes, os estudantes acei-
taram o convite ao conhecimento e acabavam por elaborar trabalhos
originais, capazes de revelar suas aprendizagens individuais e coleti-
vas. Também, tinham eles préprios a responsabilidade de compreen-
der e analisar os conhecimentos a que tinham acesso.

Logo, essa foi uma forma de conduzir os estudantes a fazerem
uma retomada critica das acdes que iam sendo realizadas, permitin-
do-lhes melhorar seus desempenhos (MEIRIEU, 1998), numa decisao,
as vezes, espontanea de avaliar o trabalho realizado, numa perspectiva
de desenvolver os processos avaliativos pautados por processos pe-
dagogicos de autorregulagéo.

Entendeu-se, portanto, que houve uma articulacdo dos conteu-
dos da disciplina, com os saberes construidos no processo de produ-
cao dos trabalhos académico. Assim sendo, o objetivo foi alcangado
ao ver os estudantes concretizarem um saber e tendo como eixo cen-
tral a realidade como mobilizadora para o conhecimento.
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APENDICE 1 - VIDA DE PROFESSORA(A)?

Orientacao:

a. Faca um cabecgalho no texto identificando-se;

b. Escolha alguma imagem de uma revista ou de seu album de
fotografia;

C. Faca o escéaner desta imagem, cole em arquivo word e depois

apresente os motivos de ter escolhido tal imagem;

d. Em seguida, conte-nos um pouco de sua vida, sua relagao con-
Sigo mesmo, com seu corpo;

e. Situe o0 motivo da escolha do seu curso (profissao);
f. Faca uma autoavaliagdo da sua participacao nesta atividade.

Formatacao do texto: Tente fazer um texto com, no maximo, trés pa-
ginas e explore sua criatividade!

Versoes do portfélio/webfélio:

1) Postagem da primeira versao da atividade 1 (ver data na plataforma
moodle).

2) Se seu trabalho precisar ser melhorado, vocé tera uma segunda
chance para posta-lo, apds o feedback avaliativo (ver data na plata-
forma moodle)

25  Atividade elaborada por Ambrosio(2017).
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APENDICE 2 - RELOGIO CORPORAL 2

A partir da pergunta “Como estéd meu corpo?” foi feita a orienta-
cao de que os(as) estudantes preencham o diagrama abaixo, respei-
tando as seguintes orientacdes: a) de segunda a sexta-feira, escolha
um dia da semana para preencher este diagrama,; b) utilize lapis de cor
para colorir as atividades que vocé desenvolveu neste dia e, logo apos,
marque a quantidade de horas na legenda abaixo Para isso, respeite
as orientacdes a seguir:

1. Imagine que vocé escolheu o dia de segunda-feira. Comece a
colorir a partir de 00:00. Se vocé estiver dormindo entre 00:00
até as 06:00, todos os espacos deverao ser preenchidos com a
cor azul escuro;

2. Facaomesmo com todas as outras atividades desenvolvidas ao
longo de seu dia, colorindo com as cores correspondentes, 0s
tempos destinados a elas;

3. Se vocé realiza mais de uma atividade num determinado mo-
mento, vocé deve colorir o espago “ hora”, com todas as cores
sugeridas e registre em minutos na legenda.

26  Atividade elaborada por Noronha (2017)
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Transcreva, para a legenda abaixo, o total de horas em cada
atividade presente em seu diagrama:

Cor Atividade N° de horas
Preto Alimentagédo

Laranja Atividade Doméstica

Roxo Atividade Religiosa

Vermelho Escuro

Atividades Fisicas

Cinza

Atividades Politicas

Azul Claro

Descanso

Amarelo Ouro

Doenga / Médico / Dentista / Psicdlogo / Fisioterapeuta

Verde Escuro

Estudos complementares: Computagdo, Msica etc.

Rosa

Estudos: escola e tarefas escolares

Verde Bandeira

Ficou mal-humorado, nervoso, desesperado, ansioso etc.

Amarelo Higienizagao

Vermelho Lazer / Ocio / Fazer o que quiser

Sépia Passear / Visitas / Reunir com amigos, parentes etc.
Azul Escuro Dormir

Marrom Trabalho Remunerado

Verde Claro Trabalho Voluntdrio

Branco Transporte / Locomogao

1.

Fonte: Noronha (2017)

Apds preencher a legenda acima, responda ao questionario
abaixo:

vocé deseja mudar? Qual?

Durante o preenchimento desse diagrama,

a)Que sensacdes e sentimentos vocé teve?

Como anda sua qualidade de vida? Existe algum aspecto que

b) Vocé resistiu a algum desejo ou necessidade de seu corpo?
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c) Vocé se preocupou com seu corpo? O que vocé fez?

d) Teve esta atitude por prazer, obrigacao ou influenciado por
outros fatores?

Na Ultima semana:

a) Vocé tem tido algum tipo de dor, desconforto, fadiga ou falta
de sono?

b) Como vocé percebeu sua autoestima e aparéncia?

c) Teve algum tipo de dependéncia para se locomover, trabalhar,
medicar-se?

d) Teve um bom relacionamento com seus amigos, familiares e/
ou conhecidos?

e) Teve algum tipo de aborrecimento com o local em que mora?

f) Em algum momento, vocé recorreu a suas crengas pessoais
para superar alguma dificuldade?

Autoavaliagao/reorganizacao da sua qualidade de vida.
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APENDICE 3 - 4a~AQAO DE APRENDIZAGEM
OBSERVAGCAO DOS CORPOS DAS
CRIANCAS NA ESCOLA?

A) Observe as criangas na chegada e saida de escola, ao longo
das aulas e no recreio e analise seus corpos.

. Eles sdo negros, brancos, mulatos?
i Qual a textura e cor de seus cabelos?
. Quanto medem e quanto pesam? (se ao observar percebem

que as criangas estdo abaixo ou acima do peso etc.).

. Como vestem?

. Que adornos usam?

. Como se comunicam com seus colegas?
. Como brincam?

. Que espagos utilizam?

. Como se movimentam?

. Como carregam o material escolar?

B) O que concluiu dessa observagao? (Questdes para orientar
suas reflexdes):

. 0 que é um corpo educado?

i Que estratégias tém sido adotadas na escola as quais confor-
mam diferentes maneiras de educacéo dos corpos das criancas?

. Como as criancas reagem a elas?

27  Atividade elaborada por Ambrosio(2017).
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. Como as criangas ocupam 0s tempos e 0s espagos da escola
para suas praticas corporais? Como a escola reage a elas”?

C) Faca um texto reflexivo, usando como referencial teérico os
dois textos da Professora Eustaquia Salvadora Sousa — Educagao dos
corpos na Escola e Meninos e Meninas: expectativas corporais e impli-
cagdes na Educacao Fisica.

D) Autoavaliagédo formativa da observacao.
E) Formatacao do texto (trabalho)
. Vocé tem a liberdade de escolher o formato do seu texto.

. Sugiro que o texto tenha, no méaximo, duas paginas.

ORIENTAGAO DIDATICAS PARA
REALIZAR SUA OBSERVACAO

. O que observar?
. Como registrar?
1. FACA SUAS NOTAS DE CAMPO/DESCRITIVA.

2. FACA SUAS NOTAS DE CAMPO/REFLEXIVA (Veja orientacoes
no quadro abaixo).
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1 - Roteiro para anotacoes escritas® :

Data da observagdo:
Pesquisadora/estudante:
Numero de estudantes observados:

NOTAS DE CAMPO/DESCRITIVA NOTAS PESSOAIS/REFLEXIVA
Descricdo dos sujeitos Reflexdes analiticas
Reconstrugao de didlogos Reflexdes metodoldgicas
Descricdo de locais Dilemas éticos e conflitos
Descricdo de eventos especiais Esclarecimentos necessarios
Descrigdo de atividade

0s comportamentos dos observados

. Roteiro de observagao nao-estruturado (livre)

Bibliografia metodoldgica:

Ambrdsio, Marcia. O uso do portfélio no ensino superior. Petropolis: Vozes,
2013.

28 Roteiro de observagéo sugerido pela Professora Jane Maland Candy, no curso de “Méto-
dos Qualitativos na Avaliagdo Educacional em abril de 2001” (AMBROSIO, 2013, p. 72)
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APENDICE 4 - ATIVIDADE
DE APRENDIZAGEM 5%

OBSERVAGAO DE UMA AULA DE EDUCACAO
FiSICA NA ESCOLA (ENSINO FUNDAMENTAL) ou
ENTREVISTA COM PROFESSOR DE EDUCAGAO
FiSICA DE UMA ESCOLA (ENSINO FUNDAMENTAL)

A) Roteiro para orientar sua observagao ou para condugcao
de uma entrevista com professor/a de Educagéo Fisica:

1. Quais contetidos da Educagéo Fisica sdo trabalhados na esco-
la? (Vocé deve responder com base nas observagbes que vem
fazendo durante seu estagio curricular)

2. Como séo trabalhados esses contelidos da Educagéao Fisica?

3. Como a Educagéo Fisica vem participando da educagéo do cor-
po na escola?

4, Que possibilidades ela pode oferecer para a formacao das
criancas, a qual se expressa também na educacéo dos corpos”?

B) Faca um texto reflexivo (conclusao), usando como refe-
rencial tedrico os seguintes textos (unidade 4):

. Educagéo Fisica e a cultura escolar: notas de reflexao (prof. Tar-
cisio Mauro Vago)

. As praticas corporais como linguagem (Centro de Referéncia
Virtual do Professor)

29  Atividade elaborada por Ambrosio(2017).
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. Proposigdes Curriculares do Ensino Fundamental. 1° e 2° ciclo.
Rede Municipal de Belo Horizonte

. Parametros Curriculares de Educacéo Fisica
C) Autoavaliagcao formativa da observacao e/ou entrevista
D) Formatacao do texto (trabalho)

Margens (todas): 2,5 cm, fonte Arial, tamanho 12, espaco 1,5,
com, no maximo, 2 paginas.
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APENDICE 5 - TRABALHO FINAL

Disciplina: Educacéao do Corpo e do Movimento — EAD 296
PROFESSORA: MARCIA AMBROSIO RODRIGUES REZENDE

ORIENTAGCAO PARA O TRABALHO FINAL

CARTA DA PROFESSORA

Caros/as estudantes,

Vocés deverao desenvolver um projeto de trabalho que dialogue
com os temas discutidos nesta disciplina. Leiam as referéncias biblio-
gréficas, analisem bem os materiais na plataforma e organizem um
projeto bem interessante. Gostaria que pensassem em um projeto cria-
tivo e que salssem do 6bvio e das atividades em que s6 basta copiar
e memorizar. Inovem! Facam um trabalho diferente! Fotografem, usem
materiais alternativos, “inventem” situagdes inusitadas etc.

Confio em vocés e espero resultados brilhantes!
Um abrago,

Professora Marcia Ambrésio Rodrigues Rezende
OBJETIVO DO TRABALHO:

1. Responder a problemas apresentados pelo grupo sobre assun-
tos discutidos na disciplina Educagao do Corpo de do Movi-
mento”;
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Aprofundar e/ou sistematizar os contelidos disciplinares aponta-
dos como necessarios para a compreensao do corpo na socie-
dade e na escola, por meio de projetos e trabalhos;

Promover um espago para compreensao do corpo e do movi-
mento na escola por meio de diversificadas formas de registros.

DIVISAO EM GRUPO

A turma seréa dividida em grupos. Cada grupo podera ter no

maximo 5 estudantes. Cada grupo de estudantes devera escolher um
tema para o trabalho, dentre os temas da seguinte lista:

O Corpo na sociedade globalizada

Corpo como “estatuas pensantes”

O corpo como uma construcao cultural

O corpo digital: a tecnologia purificando as formas
Pedagogia dos corpos: a escolarizacao do corpo

Meninos e meninas: expectativas corporais e implicagdes na
Educacéo Fisica

O papel dos professores na Educacao da Corporeidade das
criancas

O Corpo aprendiz (usando como referéncia o texto de Roseli C.
Fontana)

Educacao corporal cidada voltada para a qualidade de vida.

Melhoria da qualidade de vida das criancas: um desafio para a
educagéao corporal
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. Corpo e movimento

. O ensino de educagéo fisica nos anos iniciais da educacéo fun-
damental
. O processo de desenvolvimento motor e aquisicao de padroes

fundamentais de movimento

. Linguagem corporal
. Esquema corporal e ajuste postural
. Jogos para desenvolvimento da percepgao e orientagao espa-

cial, equilibrio-ritmo-lateralidade, percepgéo temporal
. JOgos recreativos e sensoriais

. Outros a serem discutidos (discuta com o tutor e/ou professora)

COMO APRESENTAR A PRODUCAO FINAL?

. clip

. album fotografico

. documentario,

. entrevista

. mural (Padlet)

. teatro, teatro de sombra

. composigao musical

. coreografia

. pega radiofénica, podcast
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PRIMEIRA PARTE DO TRABALHO

Os estudantes deverao apresentar um projeto esbogando o
qué, como e onde irdo produzir.

O projeto deveré conter:

1. Introducéo;

2. Objetivo;

3. Justificativa;

4. Metodologia;

5. Planilha de custos (se houver custos);

6. Cronograma de atividades e divisao de tarefas;

7. O formato de apresentagao fica a critério do grupo.

SEGUNDA PARTE DO TRABALHO: APRESENTAGAO
DO PROJETO NO POLO (SEMINARIO)

Apresentacéo do trabalho final no polo: Seminario final (data a
ser confirmada com o/a tutor/a presencial)

ESTRUTURA DO PROJETO

Vejam como o trabalho final deve ser entendido. Vou explicar,
primeiramente, no organograma a seguir (AMBROSIO, 2017).
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VEJA O ORGANOGRAMA DA PRODUCAO
DO TRABALHO EM GRUPO.

Vou explicar inicialmente, no organograma a seguir:

TRABALHO
EM
GRUPO

2 - PRODUCAD DA FORMA DE

PRODUCAO DO PROJETO PARTICIPACAQ NO APRESENTACAQ

FORUM" COM QUE - 2
(TRABALHO ESCRITO) e (VIDED/DOCUMENTARIO/

' TEATRO §_}

Estas agoes estdo interligadas: uma alimenta a outra...

Formacgéao: pequenos grupos.

Como deve ser formacao do grupo de trabalho? Composicao
de 3 a 5 estudantes.

A composicao deve ser negociada com os/as tutores/as devera
ser maior ou menor gue o nimero indicado de estudantes presenciais.

DETALHANDO OS PASSOS DO PROJETO DE TRABALHO

Por onde comecar o projeto? Vejam o esquema ilustrativo.
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ESQUEMA ILUSTRATIVO DO DESENVOLVIMENTO
DE PROJETO DE APRENDIZAGEM

Figura x: Rede cooperativa para desenvolvimento
de projetos de aprendizagem
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Projeto Publicado

Fonte: Monteiro apud Carvalho & Nevado et al., 2005, p. 42).
1. PROBLEMATIZAGAO

Eo ponto de partida, o momento detonador do projeto. Nesta etapa
inicial, os alunos do grupo expressam ideias, crengas, conhecimentos
sobre 0 problema em questdo. Este passo é fundamental, pois dele
depende todo o desenvolvimento do projeto (ALVAREZ LEITE, 2006).
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1. 1 Fazendo diagnéstico, num turbilhao de ideias

A primeira reuniao ¢ o momento de fazer o levantamento de ideias
com o grupo, um diagndéstico das possiveis questdes a serem traba-
lhadas no projeto. Para isso, o grupo deve fazer um turbilhdo de ideias,
anotadas em um caderno, e dar visibilidade as questoes levantadas.

Feito o diagndstico e encontrado o tema do projeto a ser desen-
volvido, os membros do grupo devem, juntos, definir;

1) Que titulo dar?

2) Como estabelecer justificativas e objetivos?
3) Que metodologia seguir?

4) Qual vai ser o cronograma?

O produto das discussdes vai formando o desenho do projeto,
e isso deve desencadear um registro, em portfélio e/ou dossié, das
atividades realizadas.

O projeto vai ser elaborado para transformar uma ideia em rea-
lidade. Desenvolvé-lo, portanto, € definir uma proposta de trabalho e
tragar algumas linhas de acao quanto a algo que o grupo deseja alcan-
car (REZENDE, 2004).

1.2 Definiggdo do tema

A primeira providéncia da equipe é definir o tema para o projeto,
consideradas estas observagoes:

1. A participacéo de todos é essencial.

2. Como o projeto deve ser interdisciplinar, € fundamental que o
tema possa ser trabalhado sob a dética de diferentes disciplinas.
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3. O computador e a Internet devem ser utilizados na justa me-
dida em que forem Uteis ao desenvolvimento do projeto.

1.3 Defini¢ao dos objetivos gerais

Na escolha do tema ja se deve procurar definir os objetivos ge-
rais do projeto, ou seja, 0 que os participantes pretendem alcancar
com o projeto.

2. Desenvolvimento

E 0 momento em que se criam as estratégias para buscar res-
postas as questoes e hipéteses identificadas na problematizagao.

2.1 Metodologia

E preciso tentar especificar as atividades centrais que levaréo a
realizagdo dos objetivos especificos do projeto. Fagam isso, respon-
dendo as seguintes perguntas, para cada atividade:

. O qué? Especifiquem a atividade a ser realizada.

. Com que fim? Esclaregcam quais habilidades e competéncias
serdo desenvolvidas com a execugao desta atividade.

. Como ? Esclarecam os métodos adotados para realizar a ati-
vidade.

Pesquisa e produgao individual e/ou coletiva/Discussao coletiva
e critica

. Quando? Esclarecam como a atividade vai se situar no ano le-
tivo e na grade curricular.
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. Onde? Indiquem o local onde a atividade sera realizada: sala
de aula, laboratérios, biblioteca, quadra, externamente a escola
etc..

. Quem? Indiquem quais sao as pessoas envolvidas na atividade.
N&o esquecam os alunos.

. Com qué? Indiquem os recursos materiais necessarios para de-
senvolver a atividade.

3. Sintese (finalizando e registrando todos os passos)

Durante o processo, as convicgoes iniciais vao sendo supera-
das e outras mais complexas vao sendo construidas. As novas apren-
dizagens passam a fazer parte dos esquemas de conhecimento dos
alunos e vao servir de conhecimento prévio para outras situacdes de
aprendizagem (Leite,2004).

3.1 Titulo do projeto

Depois de tudo feito, a equipe deve escolher um nome “bem
bolado” que possa despertar a curiosidade e o interesse das pessoas
pelo projeto.

3.2 Equipe responsavel pela elaboragéo do projeto

Listem as pessoas envolvidas na elaboracdo do projeto e sua
funcao na escola (diretor, coordenador, professor, aluno).

Apresentem os resultados do projeto (as aprendizagens) ou as
conclusdes (se for uma investigagao bibliografica):

. Dados empiricos e andlise correspondente;
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. Apresentacéo de artefatos de trabalhos construidos — maque-
tes, albuns fotograficos, clips, documentarios, entrevistas, mu-
rais etc.;

. Finalizagao (Registro do projeto).
3.3. Resumindo, sobre o Trabalho Final...

Consiste no desenvolvimento de um projeto de trabalho. O traba-
lho escrito deve ser retrato do que foi produzido no video/site/clip/teatro
de sombraetc. E preciso rever os roteiros e o video explicativo disponivel
na Plataforma Moodle. O Trabalho Final foi dividido em 2 partes:

1) o projeto de trabalho;

2) uma producéo usando as TDIC (video, blog ou Facebook) ou
outras formas de comunicacgao/arte (teatro, danca, teatro de sombra,
fantoches etc.);

4. Apresentacao do trabalho /seminario e relatorio escrito

A) A entrega do registro escrito (projeto) e link do clipe (produ-
Gao) sera via enviado por meio da plataforma.

B) A apresentacéo da producao final do grupo seré postada no
canal Youtube, indicado pela profa. Marcia Ambrésio.

1. O trabalho deve ter uma versao escrita e uma outra digital, e/
ou em outra forma, sendo apresentado pelos(as) proprios(as)
cursistas.

2. Tempo de apresentagao: 10 a 15 minutos.
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3. O grupo devera fazer apresentacéo da producéo (escolhida
pelo grupo) e na sequéncia fazer a explicacéo oral da proble-
matizacdo, desenvolvimento e a sintese do trabalho.

Estaremos avaliando a qualidade de sua participacao por meio
dos seguintes critérios:

1. originalidade (propriedade considerada suspeita pela or-
dem social, mas é uma das mais importantes do pensa-
mento divergente);

2. atitudes para transformar e redeterminar (atitude de trans-
formar, estabelecer novas determinacdes dos materiais
diante de novos empregos);

3. analise (ou faculdade de abstrac&o por meio da qual se
passa da percepgao sincrética das coisas a determinagdo
dos detalhes; permite reconhecer as menores diferencas
para descobrir a originalidade e a individualidade);

4. sintese (consiste em reunir varios objetos ou parte de obje-
tos para dar um novo significado);

5. organizagéo coerente (é por meio dessa atitude que o ho-
mem harmoniza seus pensamentos, sua sensibilidade, sua
capacidade de percepgao com a sua personalidade) (CAS-
TANHO, apud, VILLAS BOAS, 2004, p. 51).
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Nesta Quarta Parte, faz-se a articulagao de ensino, pesquisa e
extensao na formacao docente, por meio de uma agao vinculada ao
«Programa de Extensé&o Pedagogia Diferenciada - préaticas exitosas do
ensino e da pesquisa em educagéo», idealizado pela coordenadora e
organizadora desta obra, o qual tem como finalidade discutir a pes-
quisa em educacdo, o curriculo, as didaticas, os jogos, brincadeiras, a
pedagogia da alegria, a avaliacdo, a mediacéo pedagodgica e as suas
interfaces didaticas, desenvolvidas no ensino presencial, hibrido ou a
distancia, na Educagao Basica e no Ensino Superior®. As atividades
séo disponibilizadas por meio de Webconferéncias, WebProsas brin-
cantes e aprendentes com participagao de convidados(as), nacionais
e internacionais. O “Programa de Extenséao Pedagogia Diferenciada
- préticas exitosas do ensino e da pesquisa em educacéo”, idealizado
e coordenado pela autora deste Capitulo, tem como finalidade discutir
a pesquisa em educacao, o curriculo, as didaticas, os jogos, brincadei-
ras, a pedagogia da alegria, a avaliagéo, a mediacéo pedagdgica e as
suas interfaces didaticas, desenvolvidas no ensino presencial, hibrido
ou a distancia, na Educagéo Basica e no Ensino Superior. O objetivo
principal do Programa é apresentar propostas educativas de ensino
e de pesquisa, que desvelem uma relacéo pedagogica geradora de
oportunidades formativas, gestadas por meio das propostas curricu-
lares diferenciadas e inclusivas. O titulo e a concepgéo do Programa
tém inspiragdo em uma obra de Philippe Perrenoud chamada “Pe-
dagogia diferenciada: das intengdes as agdes”. Segundo Perrenoud
(2000, p.9), diferenciar o ensino significa:

[...] fazer com que cada aprendiz vivencie, tao frequentemente
quanto possivel, situagdes fecundas de aprendizagem” (Perre-
noud, 1996b). Para executar essa ideia simples, é preciso mu-
dar profundamente a escola. Acrescentemos de imediato que
adaptar uma acéo pedagdgica ao aprendiz ndo €, no entanto,
nem renunciar a um instrumento, nem abdicar dos obijetivos
essenciais. Diferenciar €, pois, lutar para que as desigualda-
des diante da escola atenuem-se e, simultaneamente, para que

30 Para mais informagdes , consulte Ambrdésio (2013) e os QR codes disponibilizados.
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o nivel de ensino se eleve]...]. A preocupagao em ajustar o ensi-
no as caracteristicas individuais ndo surge somente do respeito
as pessoas e do bom senso pedagdgico. Ela faz parte de uma
exigéncia de igualdade: a indiferenga das diferengas transforma
as desigualdades iniciais, diante da cultura, em desigualdades
de aprendizagem e, posteriormente, de éxito escolar, como
apresentado por Pierre Bourdieu (1966)”.

Sao agdes vinculadas ao “Programa de Extensao Pedagogia
Diferenciada”, a saber:

1. Portfélio/webfdlio: inovagdes no processo educativo;

2. Os jogos, o e-Portfélio e o corpo brincante;

3. Webinario Curriculo, Didatica(s), multiculturalismos e saberes; e
4. Webinario Alegria de Ensinar.

Figura 1 - Projetos e Cursos de extensao (2022 a 2027)

Webinario

“Alegria de
Ensinar”

Multiculturalismo
e saberes

Fonte: Imagem elaborada pela organizadora da obra (2023).

As agbes do referido Programa (2022 a 2027) tém proporcio-
nado espacos de multiplas possibilidades, num dialogo diferenciado
com os cursos de Licenciatura, presencial e a distancia, da UFOPR, e
outras IES publicas ou particulares de outros municipios do Brasil.
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Neste sentido, estamos dando um novo passo na busca da qualidade
do ensino, da pesquisa e da extensao.

Figura 2 - As dimensbes do processo educativo inter/multicultural.

—! Ecologia do saberes

Reducdo dos
preconceitos

Interdisciplinaridade e
a formacdo humana

Educacao
intercultural
|

Pedagogia da
equidade

Fonte: Imagem elaborada por Ambrésio (2023)%.

O processo de interagao, estabelecido entre os participantes da
comunidade, buscou contribuir, de forma significativa, para o sucesso
das agbes. Como um espaco de guarda e divulgacao, estamos usan-
do as redes sociais - blogs especificos, site Facebook, e-mails e Canal
do You Tube da Professora Méarcia Ambrosio, onde as gravacdes das
Webconferéncias ficaram disponiveis para acesso. O Programa é uma
acéo da Pro-Reitoria de Extensao (PROEX) e do Departamento de Edu-
cacao e Tecnologias (DEETE/CEAD/UFOP), por meio de seus Cursos -
Praticas Pedagogicas (especializacéo), de Licenciatura em Pedagogia
(EAD), em parceria com outros Departamentos da UFOP e instituicoes
parceiras — Rede Internacional de Agdes Coletivas de Universidades -
RIA, Grupo de Estudos Multiculturais da UFRJ, FE/UFRJ.

31 AMBROSIO, Mércia. Guiafélio do Webinario de pesquisa em educagéo. /n: AMBROSIO,

Méarcia. Tendéncias da Pesquisa em Educagédo (Org.). Sdo Paulo: Pimenta Cultural,
2023. Coletanea Praticas Pedagodgicas.
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Nossa metodologia de trabalho nos webinarios, webprosas
aprendentes, webprosas brincantes entrecruzam diferentes tipos e
formas de conhecer, por meio de apresentacbes de conteldos aca-
démicos, expressoes artisticas, depoimentos, com muito afeto e sen-
sibilidade, em praticas didaticas exitosas e ricos debates tedricos.
Todo esse trabalho ndo seria possivel sem a ajuda de varios(as) pro-
fessores(as), estudantes convidados(as), professores(as) colabora-
dores(as), dos técnicos do CEAD/UFOR todos que, carinhosamente,
aceitaram nosso convite e contribuiram com nossas atividades, para
produzirmos um rico material para reflexdes a respeito de pesquisa/e-
ducacéo, que poderéa ser acessado de forma sincrona e assincrona,
por meio da plataforma do You Tube. Os resultados, sintetizados a se-
guir, revelam uma articulacao entre a educacao, as tecnologias € a for-
magao docente, divulgados por meio de diferentes redes sociais para
a divulgacao dos resultados da investigacao, os quais possibilitem aos
usuarios uma série de materiais para download e uso na sala de aula
e/ou outros espagos educativos.

Produgao/divulgacéao

Como espacos de guarda e divulgagao, serdo usadas redes
sociais - blogs especificos, sites, Facebook, e-mails, Spotify (Podcast)
e Canal do You Tube Pedagogia Diferenciada e da Profa. Marcia Am-
brésio. e Seguem os enderegos eletrénicos para acesso as gravagoes
das Webconferéncias e as playlists (seu QR code), conforme endere-
¢os eletrénicos citados em seguida.

Canal do YouTube: Professora Marcia Ambrésio DEETE UFOP
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Site - E-portfélio Brincante

Playlists das acdes extensionistas de formacao

Apresentamos as evidéncias dos saberes, dos conhecimentos
ensinados e adquiridos pelos(as) participantes inscritos(as) nas We-
bProsas brincantes dos Projetos de extensdo em diversos formatos
— intermodais e hipertextuais — que sao disponibilizados em ciberregis-
tros - alinhavando e arrematando os encontros, formando uma Comu-
nidade Virtual de Aprendizagem, possibilitando abrir novos debates,
estimulando diversos movimentos educativos com vistas a formagao
inicial e formacéao continuada de professores(as) na modalidade virtual.

Playlist do Webinario “Didatica, multiculturalismo e saberes”

https://youtube.com/playlist?list=PLg1jB-y3yIBnVFmMEIgSO5egCAECwF7Vd
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WebProsas Brincantes “O Corpo Brincante e o uso dos jogos”

https://youtube.com/playlist?list=PLg1jB-y3ylBn2XjtfXaxe9HzQyjcMS4Ze

2° Seminario virtual o corpo brincante — “Brincantes
professores(as) e o brincar das criangas”

https://youtube.com/playlist?list=PLg1jB-y3yIBmxMtysT8illZ75zWri_bjv

3° Seminario Virtual “O Corpo Brincante e o
uso dos jogos no processo educativo”

https://youtube.com/playlist?list=PLg1jB-y3yIBk2jci27RxwODHTb4Qfc73n
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Webinario Ana(s) - 2021

https://www.youtube.com/playlist?list=PLg1jB-y3yIBn2XjtfXaxe9HzQyjcMS4Ze

1° Webinario de Praticas Pedagdgicas:
“Vidas de professores(as) e as multiplas
linguagens no processo educativo - 2022

https://www.youtube.com/playlist?list=PLEKVhYJup4vXcE1dF
EcRgBKNKCU1DP3T
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Podcast do Programa de Extensao
Pedagogia Diferenciada — 2022

Descricdo do episédio: Podcast de
apresentacdo do curso Programa de extensao
“Pedagogia diferenciada”: praticas exitosas do
ensino e da pesquisa em educagao. O objetivo
principal do Programa é apresentar propostas
educativas de ensino e de pesquisa, que desve-
lem uma relagéo pedagogica geradora de oportunidades formativas,
gestadas por meio das propostas curriculares diferenciadas e inclu-
sivas. O projeto possui a concepgéo e a coordenagao da Profa. Dra.
Marcia Ambrésio (UFOP). Locugéo, organizagao e publicagdo dos epi-
sodios no Spotfy.: Professor Clayton José Ferreira e Professora Helena
Azevedo Paulo de Aimeida.

Referéncias dos Episédios dos Podcast

EPISODIO # 2: EréPonteca: o brincar para a reeducacéo das relagdes étni-
co-raciais. Convidadas: Ana Valéria de Figueiredo e Zulmira Rangel Benfica.
Mediacao e Coordenagao: Marcia Ambrosio. [Locugao de]: Clayton J. Ferrei-
ra e Helena A. Paulo de Almeida. Ouro Preto: UFOP, Junho de 2022. Podcast.
Disponivel em: https://open.spotify.com/episode/5QKtOdGL1JWVuJRej61A-
JU?si=1tKedm85SACLzCuz3pEggA. Acesso em: 03 de margo 2023.

EPISODIO # 3: Professora-pesquisadora: interacdes, brincadeiras e reflexdes
multiplas. Convidadas: Adriana do Carmo Corréa Gongalves. Mediagao:
Méarcia Ambrésio e Giseli Moura Xavier. Coordenagao: Marcia Ambrdsio.
[Locucao de]: Clayton J. Ferreira e Helena A. Paulo de Almeida. Ouro Preto:
UFOR Junho de 2022. Podcast. Disponivel em:: https://open.spotify.com/
episode/419TgSFoRECEA8fi02Gz547si=Zug4dF6EeQUCCANROMUUCRQ.
Acesso em: 03 de margo 2023.

EPISODIO # 4: O Itdico e as tecnologias assistivas na educagao inclusiva:
o brincar para todos. Convidadas: Ana Valéria de Figueiredo e Stella Maria
Peixoto Azevedo Pedrosa. Mediagéo e Coordenacao: Marcia Ambrosio.
[Locugao de]: Clayton J. Ferreira e Helena A. Paulo de Almeida. Ouro Preto:
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UFOP, Julho de 2022. Podcast. Disponivel em: https://open.spotify.com/episo-
de/7L9AOUasS0q2s7tFxWvirx?si=d4ZuRVdXS7gDe2MOn-Tt7A. Acesso em:
03 de margo 2023.

EPISODIO # 7: Pandalelé — Brincadeiras de Roda. Convidados: Eugénio Ta-
deu, Cris Lima, Silvia Lima, Victor Melo. Mediagao: Marcia Ambrésio e Bruna
Favarato. Coordenacéo: Marcia Ambrésio. [Locugéo de]: Clayton J. Ferreira
e Helena A. Paulo de Aimeida. Ouro Preto: UFOP, Julho de 2022. Podcast.
Disponivel em:https://open.spotify.com/episode/2anpl9j3di28TeDfUS83g6?-
si=cn6x43tFRM67zQb3Nki9Fw. Acesso em: 03 de margo 2023.

EPISODIO # 8: Brinquedorias. Convidados: Regis Santos, Gabriel Murilo e
Eugénio Tadeu. Mediagdo: Marcia Ambrésio e Lucas Vasconcellos. Coorde-
nagéo: Marcia Ambrésio. [Locucéo de]: Clayton J. Ferreira e Helena A. Paulo
de Aimeida. Ouro Preto: UFOP, Agosto de 2022. Podcast. Disponivel em:
https://open.spotify.com/episode/4Y|73IkCSyDtwNhtamB3t8?si=CFCF7X6nT-
Fu2kx32jbHCOw. Acesso em: 03 de margo 2023.

EPISODIO # 10: Elaborando projetos de ensino/pesquisa antirracistas e plu-
rais. Convidado: Jorge Paulino. Mediacao: Viviane Raposo Pimenta e Marcia
Ambrosio. Coordenagao: Marcia Ambrésio. [Locucao de]: Clayton J. Ferreira
e Helena A. Paulo de Aimeida. Ouro Preto: UFOP, Agosto de 2022. Podcast.
Disponivel em: https://open.spotify.com/episode/5LcE3ZvdCUtejkaUSHNTQ-
J?si=2U04dB50OTMGILjBNDVwsxg. Acesso em: 03 de margo 2023.

EPISODIO # 13: Ana(s) — Parte 1. Mediagao e Coordenacéao: Marcia Am-
brésio. [Locugéo de]: Clayton J. Ferreira e Helena A. Paulo de Almeida. Ouro
Preto: UFOPR, Novembro de 2022. Podcast. Disponivel em: https://open.spo-
tify.com/episode/3gIXQHPtHBOYUDIishcSTkH?si=6TOP6fJrSXOjovFSX6-vLw.
Acesso em: 03 de marco 2023.

EPISODIO # 14: Ana(s) — Parte 1. Mediagao e Coordenagéo: Marcia Am-
brésio. [Locugéo de]: Clayton J. Ferreira e Helena A. Paulo de Almeida. Ouro
Preto: UFOPR, Novembro de 2022. Podcast. Disponivel em: https://open.spo-
tify.com/episode/3gIXQHPtHBOYUDIishcSTkH?si=6TOP6fJrSXOjbvFSX6-vLw.
Acesso em: 03 de margo 2023.

EPISODIO # 15: (Escre)vidas discentes e a educagao pelo afeto — Parte 1. Con-
ferencista e Coordenacao: Marcia Ambrosio. [Locucéo de]: Clayton J. Ferreira
e Helena A. Paulo de Almeida. Ouro Preto: UFOR Dezembro de 2022. Podcast.
Disponivel em: https://open.spotify.com/episode/1zhJIGWF3bWncwZGSmKpN-
Q7?si=MT0Z4pMgTgKNggEBKR7CMA. Acesso em: 03 de marco 2023.

EPISODIO # 16: (Escre)vidas discentes e a educagao pelo afeto — Parte 2.
Conferencista e Coordenagao: Marcia Ambrosio. [Locugdo de]: Clayton
J. Ferreira e Helena A. Paulo de Almeida. Ouro Preto: UFOPR Janeiro de 2023.
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https://open.spotify.com/episode/2anpL9j3di28TeDfUS83g6?si=cn6x43tFRM67zQb3Nki9Fw
https://open.spotify.com/episode/2anpL9j3di28TeDfUS83g6?si=cn6x43tFRM67zQb3Nki9Fw
https://open.spotify.com/episode/4Yj73IkCSyDtwNhtamB3t8?si=CFCF7X6nTFu2kx32jbHCOw
https://open.spotify.com/episode/4Yj73IkCSyDtwNhtamB3t8?si=CFCF7X6nTFu2kx32jbHCOw
https://open.spotify.com/episode/5LcE3ZvdCUtejkaU5HNTQJ?si=2UO4dB5OTMGILj8NDVwsxg
https://open.spotify.com/episode/5LcE3ZvdCUtejkaU5HNTQJ?si=2UO4dB5OTMGILj8NDVwsxg
https://open.spotify.com/episode/3qlXQHPtH8OYUDishcSTkH?si=6T0P6fJrSXOjbvFSX6-vLw
https://open.spotify.com/episode/3qlXQHPtH8OYUDishcSTkH?si=6T0P6fJrSXOjbvFSX6-vLw
https://open.spotify.com/episode/3qlXQHPtH8OYUDishcSTkH?si=6T0P6fJrSXOjbvFSX6-vLw
https://open.spotify.com/episode/3qlXQHPtH8OYUDishcSTkH?si=6T0P6fJrSXOjbvFSX6-vLw
https://open.spotify.com/episode/1zhJIGWF3bWncwZGSmKpNQ?si=MT0Z4pMgTgKNgqE6KR7CMA
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Podcast. Disponivel em: https://open.spotify.com/episode/1zhJIGWF3bWnc-
wZGSmKpNQ7?si=MT0Z4pMgTgKNggEBKR7CMA. Acesso em: 03 de marco
2023.

EPISODIO # 17: Pedagogia da vida e a alegria de ensinar — Parte 1. Media-
cao e Coordenacao: Marcia Ambrésio. [Locugéo de]: Clayton J. Ferreira
e Helena A. Paulo de Almeida. Ouro Preto: UFOP Janeiro de 2023. Podcast.
Disponivel em: https://open.spotify.com/episode/1zhJIGWF3bWncwZGS-
mKpNQ?si=MT0Z4pMgTgKNggEBKR7CMA. Acesso em: 03 de margo 2023.

EPISODIO # 18: Pedagogia da vida e a alegria de ensinar — Parte 2. Media-
cao e Coordenagao: Marcia Ambrosio. [Locugao de]: Clayton J. Ferreira
e Helena A. Paulo de Aimeida. Ouro Preto: UFOP, Janeiro de 2023. Podcast.
Disponivel em: https://open.spotify.com/episode/1zhJIGWF3bWncwZGS-
mKpNQ?si=MT0Z4pMgTgKNggEBKR7CMA. Acesso em: 03 de margo 2023.

Canais do You Tube

AMBROSIO, M (Org.). Pedagogia Diferenciada [Ouro Preto]: UFOP, 2022, 43
videos. You Tube. Disponivel em: https://www.youtube.com/@pedagogiadife-
renciada7616. Acesso em: 03 de margo 2023.

AMBROSIO, M (Org.). Professora Marcia Ambrésio - DEETE UFOP [Ouro
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