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APRESENTACAD

VOAR, SONHAR, PESQUISAR E INOVAR

"0 que faz de mim

Ser o que sou

E gostar de ir

Por onde ninguém for”"

A epigrafe de apresentacdo desta obra, excerto da composigdo musical
O sonho de Icaro, interpretada por Biafra em 1984, aborda o mito de um sonhador
gue queria aprender a voar nas alturas para visitar locais onde ninguém jamais
havia ido. Para isso, ele construiu enormes asas de cera e voou a caminho do novo,
do desconhecido. Contudo, como diz a cangao “[..] até que um dia chegue enfim/
Em que o sol derreta a cera até o fim', quando ele se aproximou demasiadamente
do sol, as asas derreteram e ele caiu do alto ao chao.

A despeito do final de insucesso do sonhador, buscamos, com este livro,
evidenciar o seu ato de coragem ao voar, a0 mesmo tempo em que demarcamos
a relevancia da constituicdo de asas que estejam vinculadas as realidades
contextuais dos planos de voo. Desejamos demonstrar, portanto, que é possivel
inovar em educagéo, voando pelo desconhecido com éxito, a partir de posturas
de problematizagdo, planejamento, investigagdo e intervengdo que envolvam
a produgao de conhecimento em redes de colaboragdo. Desse modo, como na
cangao, langamos um convite para “ir aonde ninguém for’; ou seja, fazemos um
chamado para que possamos voar com asas embasadas nas realidades das
escolas e construidas por pesquisas propositivas e implicadas.

A obra transita por inovagdes pedagdgicas produzidas em Mestrados
Profissionais em Educagédo do Estado da Bahia, apontando para a renovagdo
de pensamentos e praticas na Educacéo Basica. Tal recorte teve a finalidade de
favorecer perspectivas de didlogo, de solidariedade intelectual e de produgdo
colaborativa de conhecimentos entre Instituicdes de Ensino Superior publicas

1 0 sonho de [caro, cangdo interpretada por Byafra, gravada em 1984, Composicéo: Claudio Rabello / Piska / Berto Leon /
Hélcio do Carmo.



baianas, que se comprometem com premissas que comportam a heterogeneidade
de caminhos e de olhares sobre o fendbmeno educativo.

Os textos apresentam proposicdes interventivas de profissionais da
educacgdo que ousaram tirar os pés do chao e voar no horizonte da novidade, nao
apenas seduzidos pela luz; ao contrdrio, nossos autores, partem da produgao densa
de saberes implicados socialmente para voar no intercdmbio entre conhecimentos,
sensibilidades, linguagens e experiéncias desta obra. Diante dessas premissas,
importa dizer que a presente coletdnea traduz um recorte significativo da
diversidade de produgdes académicas inovadoras, ndo apenas marcadas pela
novidade em si, mas percebidas como compromissos éticos e politicos assumidos
com os contextos educacionais de producgéo. O livro se apresenta, assim, como
um voo sobre o novo, tendo como cendrio pesquisas interventivas e emergentes
inovagdes que vém sendo engendradas em programas de pds-graduagéo stricto
sensu da modalidade profissional na &rea de Educagao.

Conhecer o que vem sendo produzido em diferentes campos da Educacao
é um desafio instigante a provocar e amparar o voo; é, também, uma tarefa
fundamental, pois a inovagao pedagdgica possui sentidos diversos, muitas vezes,
sendo atribuida a uma solugdo magica ou a modelos aplicdveis e reprodutiveis,
bem como vinculada a propostas de éxito duvidoso, geradas por perspectivas
instituidas, verticais e descontextualizadas, que acabam incorrendo no risco de,
como as asas do [caro, derreterem ao se aproximarem dos desafios da escola
bésica. Todavia, como expresso pelos dezessete textos desta coletanea, a inovagao
pedagdgica pode emergirem dimensdes instituintes, implicadas, contextualizadas e
colaborativas, pautadas no didlogo com os sujeitos que habitam o cotidiano escolar.

Os/as autores/as que integram os diversos voos inovadores deste
livro sdo docentes, discentes e egressos/as de Instituicdes de Ensino Superior
publicas baianas, de programas de pds-graduagdo da modalidade profissional, a
saber: Curriculo, Linguagens e Inovagdes Pedagdgicas da Universidade Federal
da Bahia (PPGCLIP-MPED-UFBA), Educacgao Cientifica, Inclusdo e Diversidade,
da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (PPGECID-UFRB), Educagéao
Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia
da Bahia (ProfEPT-IFBA), Mestrado Profissional em Educagédo da Universidade
Estadual de Santa Cruz (PPGE-UESC) e trés programas vinculados a Universidade
do Estado da Bahia (UNEB), Gestao e tecnologias aplicadas a educagao (GESTEC),
Educacgéo de jovens e adultos (MPEJA) e Educacéo e diversidade (MPED).



A coletanea foi organizada em duas partes compostas pelo agrupamento
de &reas tematicas, buscando retratar a variedade de abordagens, metodologias e
proposi¢oes que denotam o enriquecimento da obra e atuam como mote inspirador
para novos voos: inovoos. A primeira parte nos convida a fazermos Voos sobre
curriculo, infancias e juventudes da cidade e do campo.

A obra é iniciada com um convite feito por meio de Cartas curriculantes
escritas individualmente por uma mestranda do PPGCLIP-MPED-UFBA e pela sua
orientadora. A primeira carta, destinada aos leitores e as leitoras desta obra, anuncia
a escolha pelo género epistolar para tratar do tema de investigagao, assegurando
o rigor académico que pode ser conferido a um estudo cuja proposigao, realizagao
e resultados se expressam por meio desse género. Na segunda carta, cujo
destinatario é o programa de pds-graduagdo, a missivista, mestranda, trata de
forma implicada, quicd apaixonada, sobre a pesquisa em realizagdo e ressalta
a relevancia da proposta curricular do PPGCLIP-MPED-UFBA, sustentada por
processos de caréter interventivo, inovador e colaborativo para a formagédo de
profissionais da Educagao Basica.

Apds o convite emitido pelas cartas, somos levados a nos aproximar de
um breve estado da arte da inovagédo pedagdgica, resultante de uma pesquisa
vinculada ao MPED-UNEB. O segundo texto, intitulado /novagées pedagdgicas:
um estado da arte na Revista Didlogos e diversidade, parte da compreensao da
educagdo como fendmeno vivo e como dindmica que se altera a partir das formas
como as sociedades se organizam, de como lidam com as aprendizagens e as
tecnologias e de como refletem/agem sobre o campo das inovagdes pedagdgicas.
O texto mapeia a produgdo do conhecimento no campo da inovagao educacional,
relacionando os artigos publicados na revista com outros estudos sobre a temética
e apresenta como resultado a predominancia de termos e palavras como gestao
ou préaticas inovadoras e a prevaléncia do uso de questionarios como dispositivos
metodoldgicos. Aponta, por fim, desafios, questionamentos e perspectivas da area
de inovagao pedagdgica nas pesquisas em educagao.

Apds os convites iniciais para que os/as leitores/as conhegam uma maneira
inovadora de pesquisar e de escrever textos académicos e para que se aproximem
do estado da arte da inovacao pedagdgica conforme publicagdes de uma revista
académica, a primeira parte da obra passa a moldurar um grupo de trés capitulos
que propdem didlogos investigativos com o campo da Educacéo Infantil,



A escuta de criangas no curriculo: inspiragdo para uma pesquisa interventiva
na Educacéo Infantil denota os percursos de uma pesquisa vinculada ao PPGCLIP-
MPED-UFBA que aborda as vozes das criangas e seus ecos na construgdo e
efetivagdo da proposta pedagdgica e curricular da escola. Com dados parciais da
investigacao, a producgao verbal de criancas de grupos de 4 e 5 anos de idade de
uma instituigdo publica de Educagdo Infantil do municipio de Salvador-Bahia é
compreendida como um principio da pratica educativa. As falas das criangas séo
apresentadas e analisadas em forma de didlogos entre pesquisadora (professora
da turma) e alunos/as e entre eles/as, contribuindo para desvelar nuances, estilos
e sentidos produzidos na convivéncia social da Educagao Infantil.

Partindo da questdo “conclusiva” Tem idade, dia e hora marcada para
comegar a alfabetizar? o texto intitulado O direito de apropriar-se da escrita e a
polémica entre educagéo infantil e alfabetizagéo, tece reflexdes sobre alfabetizacdo
como direito a uma melhor participagdo democréatica e como oportunidade de o
sujeito produzir novos sentidos para e com o mundo. Em torno da abordagem
construtivista psicogenética argumenta, de modo fundamentado e socialmente
situado, sobre o direito a educagdo de qualidade na Educagdo Infantil e suas
relagdes com a Alfabetizagdo. O texto, vinculado a pesquisas desenvolvidas no
PPGCLIP-MPED-UFBA, apresenta aspectos conceituais inovadores, pois consiste
no entendimento de que, como direito, a Educagdo Infantil e a Alfabetizagéo
precisam se relacionar a fim de favorecer que as criangas participarem de
situagoes de leitura e escrita na escola, por meio de préticas sociais tais quais se
apresentam na sociedade.

Ainda no campo de pesquisas na Educacgdo Infantil e com vinculagao
ao PPGCLIP-MPED-UFBA o texto intitulado Pesquisa interventiva na educagdo
infantil: antncios de uma partilha com professoras, escrito por uma mestranda e
sua orientadora, relata o caminhar de uma investigagao realizada em um municipio
do recdncavo baiano com a participagao de professoras/es, gestoras/es e criangas
da rede escolar. Considerando, entre outros aspectos, que a vivéncia de uma
pesquisa interventiva na Educacéo Infantil se mistura com as histérias de vida de
professoras, “com os movimentos vibrantes e falantes das criangas, com os cheiros,
0s sons, siléncios, sabores, as cores, os sonhares, pensares e os fazeres do chao
da escola’, o texto ressalta a importancia da pesquisa compartilhada como um ato
politico e epistemoldgico que permite a toda a comunidade atuar como “sujeitos
curriculantes” na vivéncia de um curriculo tagareladocriadopraticado.

Em seguida, o livro ergue voo em busca da compreensado do campo das
juventudes e das juventudes do campo, agregando trés capitulos que versam sobre



o contexto do ensino médio, da educacao de jovens e adultos e da construgéo de
um curriculo do campo integrado.

Uma pesquisa produzida no bojo MPED-UNEB teceu debates sobre (re)
leituras das préticas pedagdgicas da educacdo do campo e deu origem ao texto
intitulado Os significados do ensino médio: um olhar a partir de diglogos com as
juventudes do campo. Buscando conceber e realizar encontros com jovens do
campo, os chamados Quintais de Diglogos, as autoras refletem sobre uma proposta
de intervengdo com base em pesquisa que favorega contribuir com a formagao
integral, a emancipacao e auto-organizagdo dos educandos em suas diversidades
no contexto do ensino médio. O realce inovador da dimensdo sociocultural da
escola favorece o pensamento da educagdo como fenémeno para além dos muros
da escola, em uma perspectiva dialdgica e freireana.

O texto intitulado Trajetdrias formativas de jovens estudantes trabalhadores:
uma anéalise dos itinerarios dos jovens do PROEJA, no CEEP PIO XII - Jaguaquara-Ba,
vinculado ao MPEJA-UNEB, assume como campo de investigagao a relagao entre
trabalho e educacéo, mediante a realizagdo de um estudo da educagéo de jovens e
adultos, em curso técnico de nivel médio na modalidade PROEJA. O capitulo versa
sobre as contribui¢cdes dos cursos técnicos para acesso dos jovens ao mundo do
trabalho, na definigdo de seu projeto de vida e para a formagdo humana, situando
também os diversos desafios enfrentados pelo publico de estudantes trabalhadores.

Também imbuidas em um contexto de educagdo do campo, as autoras
vinculadas ao PPGEDCID-UFRB, propdem uma perspectiva de formagao docente
inovadora envolvendo Oficinas curriculantes: contribuicbes para implementagdo
de um curriculo integrado para atendimento de sujeitos do campo. A fim de que
os docentes, discentes e a comunidade escolar investigada compreendam as
matrizes pedagdgicas que sustentam um curriculo que preconiza a identidade
e as especificidades da Educagdo do Campo, descrevem detalhadamente os
encaminhamentos de uma proposicdo curricular formativa inovadora, como
necessidade imperativa para que os mecanismos de fragilizagcdo e as repetidas
tentativas de homogeneizagdo dos curriculos das escolas do campo nao encontrem
espagos nas praticas docentes.

Algando voos por espagos de inovagdo pedagdgica concernente a
formagdo humana integral, a segunda parte do livro ica Voos sobre diversidade,
sensibilidade, artes e tecnologias. A coletdnea segue apresentando trés capitulos
que abordam uma viséo situada no campo da educagéo transversalizada com/
pelas artes, sensibilidades e tecnologias na escola.



O texto Propostas para novas docéncias e outras educagdes: formagéo,
sentidos e sensibilidades, escrito a seis maos, parte de experiéncias vivenciadas
durante a pandemia de covid-19, por trés professoras que atuam em realidades
educacionais diferentes, mas cujos interesses investigativos se cruzaram no
dmbito do PPGCLIP-MPED-UFBA. As autoras levantam criticas ao engessamento
educativo e se propdem a compreender como professores e professoras estao se
situando no contexto “pés-pandémico’ O cenério de desmaterializagdo do chéao
da escola durante a pandemia levou as professoras a buscarem possibilidades
de conferir novos sentidos a agado docente e a sentirpensarfazer inovagoes
pedagdgicas no campo da formacgéo para a constituicdo de maneiras outras de
educar. Para tanto, estabelecem um debate entre 0 modelo de educagéo criticado
e a perspectiva racioemocional, pautada na sensibilidade e na busca de sentidos
na vida, orientada por propostas interventivas que convocam as escolas a terem
autonomia politico-pedagdgica e exercitarem sua capacidade de autoria no &mbito
da formagéo docente.

O capitulo intitulado Corpos-inteiros presentes nos cotidianos da educagao:
experiéncias afetivas na educagéo profissional e tecnoldgica, no IFBA, campus
Valenga aborda uma pesquisa vinculada ao ProfEPT-IFBA que gerou a proposta
vencedora do concurso: Uma ideia na cabega, uma inovagdo na méo. Se trata da
criagdo do Espago Acolher, uma sala multissensorial destinada aos movimentos
dos corpos-inteiros nos cotidianos escolares e que se caracteriza como uma agao
ética, ecoldgica e estética, envolvida com uma politica dos afetos. A sala é equipada
com materiais especificos (massageadores, poltronas reclindveis, cadeiras shiatsu,
tatames, almofadas, bolas suigas, rolos posicionadores, aromatizadores/difusores
de ar, sonorizagdo ambiente e materiais de artes) e equipe capacitada para o
atendimento dos/as estudantes. No curso inovador da proposta, os autores alertam
que € preciso que a educacdo se vincule, também, com as tonalidades afetivas, a
fim de que os membros da comunidade se sintam vitalizados e sintonizados com
os diversos movimentos que compdem o mundo da vida.

Partilhar narrativas para sentirpensar a formagdo docente é o texto que
apresenta uma pesquisa em andamento realizada no PPGCLIP-MPED-UFBA, com
o objetivo de compreender como as narrativas de experiéncias docentes podem
potencializar processos de formacao na Rede Municipal de Educagéao de Salvador.
No campo metodolégico, ressalta o carater horizontal e colaborativo das pesquisas
interventivas que orienta uma relagé@o direta com os sujeitos que colaboram com
a investigagao, por meio de uma partilha com os pares que é considerada uma
acao inovadora intrinseca ao curriculo do referido programa de pds-graduagao.



Os resultados do estudo visam orientar a composigao de um projeto de intervengao
que privilegie "a construgdo de um ambiente com uma perspectiva colaborativa, para
o compartilhamento na rede e em rede” e permita a invengao e a criagdo nas agdes
pedagdgicas, colocando em agdo os sentirpensares e a unimultiplicidade docentes.

Seguindo o curso do voo e partindo para itinerdrios da inovagado pedagdgica
no campo do ensino, a obra apresenta quatro capitulos voltados para proposigoes
de maneiras outras de praticar educagao em torno de aprendizagens significativas
e processos de criagao de linguagens artisticas e tecnoldgicas.

#PARTIULEITURAS: o video como proposta interdisciplinar em linguagens
discorre sobre uma articulagdo entre o ensino de Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa, Artes e Educacéo Fisica, efetuando a concepgéo de uma proposta tedrico-
prética interdisciplinar que potencializa as capacidades de ler e de produzir textos
nos anos finais do ensino fundamental. A pesquisa, em andamento no PPGCLIP-
MPED-UFBA, apresenta como campo de investigagdo de natureza interventiva
uma escola publica do municipio de Salvador-Bahia, que visa pensar no
#PARTIULEITURAS como uma proposigao politico-pedagdgica para a formagao
de leitores competentes e produtores de textos experientes. O capitulo indica a
utilizagao de videos como instrumentos de conscientizacao e de formagédo e como
possibilidade de engajamento entre docentes e discentes que se encontram na
oportunidade de significar o mundo.

O préximo capitulo, como anuncia o titulo, aborda as Indagagées, Inovagéo
e Intervengéo: a encenagdo como proposta de ensino de teatro na escola, a partir
da compreensao do Teatro como drea de conhecimento artistico de forte potencial
cultural e pedagégico para a formagao humana e social. O texto apresenta uma
pesquisa em andamento, realizada no ambito do PPGCLIP-MPED-UFBA, com o
objetivo de analisar a encenacéao teatral pautada em uma pedagogia do Teatro,
que ultrapassa o cardter recreativo da experiéncia cénica para ressaltar sua fungao
formativa. O caréter interventivo e inovador da pesquisa se manifesta na proposigdo
da realizagdo de encenagdes breves em eventos culturais da escola, passiveis
de discussdes em sala de aula. Agrega-se a esta proposigao, possibilidades de
inovagOes estéticas para o ensino de Teatro, envolvendo as vivéncias sociais dos
estudantes, a criagdo coletiva, sensivel e corporal e o sentido de pertencimento.

O texto intitulado Tecnologia Assistiva e Comunicagdo Aumentativa e
Alternativa: evidéncias documentais no municipio de Dias d‘Avila discute como as
normativas legais de um municipio baiano abordam a Tecnologia Assistiva (TA) e
a Comunicagao Aumentativa e Alternativa (CAA), tendo em vista que a legislagao



brasileira sobre a inclusdo demanda o atendimento de estudantes, publico-alvo da
educacio especial, nas escolas comuns. Em uma pesquisa qualitativa, vinculada ao
PPGCLIP-MPED-UFBA, é feita uma analise do Documento Referencial Curricular
e do Plano Municipal de Educagéo, com interpretagdes pautadas na anélise de
conteudo, concluindo com criticas a maneira superficial e reducionista com que a
TA e a CAA sado abordadas nas normativas legais analisadas e a falta de propostas
de formagao continuada especifica sobre essas tematicas.

"0 advento das tecnologias digitais significou em transformagdes no modo
de ler e escrever”, A partir desta constatagdo é que as autoras do texto Géneros
digitais e formagao de professores: ressondncias das novas tecnologias no processo
de ensino e aprendizagem, discorrem sobre a educagéo formal e o ensino on-line
estabelecido a partir da pandemia de covid-19. Para responderem quais sdo os
desafios enfrentados por docentes e como vem sendo delineada sua formacao ante
a cultura digital, elas desenvolveram uma pesquisa-agéo, vinculada ao GESTEC-
UNEB, que discutiu aspectos inovadores, conceituais e metodoldgicos, do uso
de tecnologias digitais na escola. Como resultado apresentam um Podsumario
(impresso) e um Podcast interativo (on-line), com sete episddios sobre a tematica.

Narrativas, tecnologias e artes, ao serem produzidas, afetam e sensibilizam
caminhos, contextos e sujeitos que produzem conhecimento, investigando
a realidade para langar-se ao voo incessante e inacabado do pesquisar. Sentir,
pensar e fazer educacao, criar, produzir linguagens artisticas no cotidiano escolar,
comunicar, registrar, filmar, editar, compartilhar.. sdo tantas agdes decorrentes
de pesquisas interventivas inovadoras no chao da escola! Vale destacar, porém,
gue inovagdes requerem politicas publicas em termos da garantia do lugar da
diversidade no cotidiano escolar; e é sobre isso que tratam os préximos textos.

O capitulo As diversas identidades sexuais problematizadas por professoras/
es nas vivéncias de um grupo focal, embasado em uma pesquisa implicada, parte
da premissa da “presenca de diversas identidades sexuais negadas, silenciadas,
ocultadas, no cotidiano escolar” e problematiza a formagao de professores
no que tange a diversidade sexual presente no municipio de Gandu-Bahia. A
pesquisa, desenvolvida no bojo do PPGE-UESC, se ambienta na discussao
acerca da formagédo de professores para a diversidade sexual, questionando
préticas, valores e outros atributos curriculares da Educagéo Basica. O capitulo
apresenta a compilagdo de dados e informacgdes resultantes de investigagdo na
area educacional, descortinando tematicas, propostas e praticas de formacgao
docente mais inclusivas, criticas e abertas a possibilidades curriculares provocadas
pelo campo de pesquisa.



O inovoo final desta coletanea possui um carater mais abrangente, tanto
no que se refere ao tema, quanto ao escopo pratico da investigagcdo. Desenvolvido
no ambito do PPGCLIP-MPED-UFBA como o proprio titulo indica, O Plano
Nacional de Educagdo como instrumento de inovagdo: alguns apontamentos
histéricos aborda o percurso de uma pesquisa que estuda o contexto histérico para
a implementacéo do Plano Nacional de Educagdo nos municipios. Afunilando a
discusséo, os autores destacam programas, politicas e instrumentos inovadores
dessa politica e as ressonancias disto no desenvolvimento de planos municipais
de educagao, mais especificamente, em Camamu-Bahia. Indicam que é esperado
que o estudo histdrico e contrastivo dessas politicas apresente o caréter inovador
do acompanhamento da qualidade da educacéo no pais e, desse modo, projete
subsidios para a criagdo de um instrumento de monitoramento da qualidade de
educagao camamuense, que tenha um cunho tecnolégico, dindmico, interativo e
com perfil colaborativo e democrético.

Vale ressaltar que a obra tem a capa desenvolvida a partir da ilustragao
da professora da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal da Bahia,
Cilene Canda, docente do PPGCLIP-MPED e uma das organizadoras. Com seu
olhar sensivel e seu espirito poético, ela nos convoca, com sua arte, a algarmos
voos em didlogo com as ideias, debates, agoes, projetos e politicas inovadoras que
constam nesta coletanea.

Por fim, realgcando a composicdo artistica musical que inspirou esta
apresentacéo, convidamos a todos e a todas, como sonhadores que agem com o
coragao, "[..] mais alto, corag¢ao’, a transitarem pela obra permitindo o ecoar desses
estudos para abrirmos novas veredas nas pesquisas geradoras de inovagdes
pedagdgicas. Que cada vez mais leitores/as possam "voar, voar, subir, subir”
embebidos de sonho e razdo, de sensibilidade e planejamento, de contexto e de
invencgao, de pesquisa e intervencéo e de legado e inovagao. E que venham novos
sonhos e outros voos, leituras e inovoos.

Cilene Canda
Verdnica Domingues Almeida

Roseli de Sa
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SUMARIO

Salvador, 19 de julho de 2023
Estimadas/os leitoras e leitores

Imagino que estejam se perguntando o que uma carta faz entre os capitulos
de um livro académico que apresenta pesquisas sobre inovagdes pedagdgicas,
oriundas de mestrados profissionais em educacéo da Bahia. Acolho as possiveis
perguntas com o estranhamento, natural, que delas pode brotar: desde quando
uma carta é artigo/ensaio/relato de pesquisa?

Eu poderia responder que cientistas da “nossa geracdo” (nascidos/as no
século XX), antes de publicarem os seus “achados’, certamente, se comunicaram
por cartas com parceiros/as profissionais, amores, amigos/as, alunos/as e outras
pessoas, sobre 0os rumos que seus estudos estavam tomando? Também, poderia
dizer que no percurso de meus estudos para o doutoramento, para caosgrafar os
amores docentes?, transitei por cartas escritas por Baudelaire, Heidegger, Hannah
Arendt, entre outras. Afirmo que tais cartas, mesmo como textos epistolares,
apresentam conteudo cientifico, tanto sobre o objeto estudado pelos interlocutores,
como em relag@o ao que mais nos importa no campo das pesquisas em educagao:
o percurso humano das ciéncias humanas.

De fato, reza a norma que os textos académicos devem seguir formatos
pré-estabelecidos, possuir linguagem cientifica, apresentar dados e suas respectivas
anélises, ter rigor. Estou de acordo que o padrdo de escrita académica € necessario
para atender a comunicagéao cientifica e promover a circulagdo de conhecimentos; do
mesmo modo, penso que tal padrdo ndo deve se tornar um fator limitante para a com-
preensdo de fendbmenos maledveis como a formagao de profissionais da educacéo.

Com isso, quero afirmar que este texto ndo deixa de possuir rigor ao
ser apresentado em forma de cartas; afinal, ele pode ser compreendido como a
expressao académica de um percurso de formagdo humana, objeto assumido pelo

2 E possivel acessar informacdes sobre algumas cartas dessa natureza em:
PINHEIRO; L. V. R, OLIVEIRA, E. C. P. Multiplas facetas da comunicagao e divulgacao cientificas: transformages em
cinco séculos. Brasilia: Ibict, 2012, Disponivel em: https://acesse.dev/uxgX0. 13 nov. 2023,
VAIANO, B. 5 trechos comoventes de cartas escritas por cientistas. Super Interessante, 17 set. 2020. Disponivel em:
https://super.abril.com.br/ciencia/5-trechos-comoventes-de-cartas-escritas-por-cientistas/. 13 nov. 2023.
FIORAVANTI, C. Em cartas, a histdria de cientistas. Revista Pesquisa Fapesp, set. 2022, ed. 319. Disponivel em: https://
revistapesquisa.fapesp.br/em-cartas-a-historia-de-cientistas/. 13 nov. 2023.

3 Cf ALMEIDA, V. D. PolifAMORIfia: paisagens da docéncia. 2017 Tese (Doutorado em Educagéo) - Programa de Pds-
Graduagdo em Educacao, UFBA, Salvador, 2017
ALMEIDA, V. D. Caosgrafia do amor docente. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2024.
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campo da educacgéo e que pede um rigor outro (Macedo; Galeffi; Pimentel, 2009)%,
O texto denota itinerancias de uma docente, gestora, coordenadora pedagdgica,
que atua na educagdo basica hd mais de 35 anos e que, em 2022, se autorizou
a participar do processo seletivo, foi classificada e comegou a cursar o Mestrado
Profissionalem Educagao,do Programade Pés-Graduagdoem Curriculo,Linguagens
e Inovagdes Pedagdgicas da Universidade Federal da Bahia (MPED-UFBA).

No texto, destinado ao MPED-UFBA, J6 Bahia demonstra o seu percurso
de sentirpensarfazerviver pesquisa em educagao, intuindo, assim como Oliveira
(2022), em sua dissertagao intitulada Uma coordenagédo pedagdgica e sua escritas,
que a escrita de uma docente-coordenadora é atravessada por movimentos
macropoliticos, de produgéo instrumental, e por movimentos micropoliticos, como
uma autopoieses expressa pelo ato de narrar-se em pesquisa, sob a forma de cartas.

Vale sinalizar que a proposta pedagdgica do MPED-UFBA acolhe os
movimentos de criagao, incentivando escritas autorais que descortinam percursos
de formagao de profissionais que atuam diretamente na educacédo bdasica. Na
dialogia da configuragdo maledvel, sensivel e aberta de sua proposta,o MPED-UFBA

considera a processualidade, a heterogeneidade e a diferencga
como principios nado colonizadores, investigando-se e alterando-se,
continuamente, diante de constatagdes sobre os itinerdrios formativos
gue provoca, além de, em seu fazer curricular, arquitetar inovagoes
instituintes, fundadas em perspectivas de diversidade e de colaboragéo
em variados campos educacionais (Almeida; S, 2021)°.

O texto, escrito em estilo préprio, apresenta as referéncias em nota de
rodapé a fim de contextualizar os/as leitores/as sobre os didlogos com as obras
estudadas na medida em que fazem a leitura. Nele, serd possivel encontrar uma
narrativa potente, entranhada de sentidos e significados experienciais de quem vive
a educagao basica e nos apresenta inspiragdes para que a histéria da escola seja
escrita a partir de outras referéncias, mais colaborativas e democraticas, inovando
no modo de sentirpensarviver curriculo e educagao.

Estédo todos e todas convidados/as a leitura!!

4 MACEDO, R. S.; GALEFFI, D.; PIMENTEL, A. Um rigor outro: sobre a questdo da qualidade na pesquisa qualitativa. Salvador:
EDUFBA, 2009.
5 OLIVEIRA, P. S. C. Uma coordenagao pedagdgica e sua escrita. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Universidade

de Caxias do Sul, Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, Caxias do Sul, 2022. Disponivel em: https://repositorio.ucs.
br/xmlui/handle/11338/11753 Acesso em: 26 jun. 2023.

6 ALMEIDA, V. D,; SA, M. R. G. B. Tessituras curriculares inovantes de um mestrado profissional em educagdo. Revista
e-Curriculum, v19, n. 2, Sdo Paulo, jul/set 2021 Disponivel em: http://educafcc.org.br/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=S51809-38762021000200938 Acesso em: 26 jun. 2023,
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Lauro de Freitas, 19 de junho de 2023

Estimado Programa de Pds-graduagao em Curriculo, linguagens einovagoes
pedagdgicas, Mestrado Profissional em Educagéo da Universidade Federal
da Bahia ou, simplesmente, MPED-UFBA.

Escrever em forma de carta tem sido uma maneira que encontrei para
compreender e expressar o percurso de estudos, pesquisa e formacéo que vocé tem
potencializado em profissionais da educagao basica e, nesta carta, especificamente,
de modo mais evidente, o0 movimento que tem provocado em mim, como pessoa-
profissional (N6voa, 1992)” da Rede Publica Municipal de Salvador.

Em meio a busca por intersecgdes entre o MPED e eu, compreender o seu
alcance em mim, desde quando ingressei em 2022, é muito importante. Conforme
registrado em sua histéria, vocé, como curso de pds-graduagdo stricto sensu,
proporciona um espago académico para abordar as problematicas educativas
relacionadas ao curriculo. Com isso, oferta acesso a conhecimentos e habilidades
de pesquisa em minha area de atuagao profissional, aumentando as possibilidades
de anélises de fendmenos educativos, a fim de que os estudos gerados possibilitem
intervencdes inovadoras e efetivas no ambiente que atuo, constituindo movimentos
preciosos de quem encara a educagdo como pilar de crescimento de pessoas, feito
por tantas outras pessoas.

Esses movimentos emergem e se constituem nas areas inerentes ao seu
escopo, vinculado a formacado de/na vida, me permitindo caminhar nos espagos
com maior nitidez do quanto é necessario analisar e discutir, continuamente, nossos
processos formativos, considerando que, nesse "latifindio’ afetamos e somos
afetados. E assim que me encontro com as professoras Verdnica Domingues e
Roseli de S& (2021, p. 2)® no texto Tessituras curriculares inovantes de um mestrado
profissional em educagédo, no qual registram a intencionalidade estruturante do
curso, qual seja, de praticar o curriculo “[..] em perspectivas de solidariedade
intelectual e colaboratividade entre a Pds-Graduacéo stricto sensu e a Educacao
Basica, por meio da formagao de profissionais que ja se encontram no exercicio de
suas funcoes, em redes publicas de educagao’

7 NOVOA, A. Formagdo de professores e profissdo docente. /n: NOVOA, A. (coord.) Os professores e a sua formago.
Lisboa: Dom Quixote, 1992. ISBN 972-20-1008-5. p. 13-33. Disponivel em: https://repositorio.ul.pt/handle/10451/4758
Acesso em: 12 out. 22.

8 ALMEIDA, V. D; SA, M. R. G. B. de. Tessituras curriculares inovantes de um mestrado profissional em educacéo. Revista
e-Curriculum, v. 19, n. 2, Sdo Paulo, jul/set 2021. Disponivel em: http://educafcc.org.br/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=S51809-38762021000200938 Acesso em: 26 jul. 2023,
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E nesse processo formativo que me encontro, debrugada sobre curriculo,
pesquisa e intervengdo, com uma questdo-problema formulada, um desejo de me
embrenhar nas compreensdes curriculares de meus pares, para junto com eles,
intervir na realidade, em um processo transformador. E é sobre esse percurso
de fazer pesquisa e intervir que escrevo neste momento. Que caminhos devem
ser trilhados para conhecer o fendmeno com um olhar implicado e argumentado
teoricamente, a fim de intervir com a escola, ou seja, com as pessoas que a
constituem? Reconhecer-me nesse lugar, com esse olhar, me permite caminhar
com mais sensatez, discernimento, leveza, equilibrio e profissionalismo.

Minha implicagao, neste momento, é a Coordenacdo Pedagdgica de uma
Geréncia Regional da Rede Municipal de Ensino de Salvador. A Geréncia Regional
de Educagao se constitui como uma instancia intermediaria entre as escolas e o
drgao central, qual seja, a Secretaria Municipal de Educagao (SMED). Dentre as
finalidades dessa instancia estd o apoio as unidades de ensino, por meio da gestédo
escolar, administrativa e pedagdgica, de acordo com as diretrizes da Diretoria
Pedagdgica da SMED. Também, lhe cabe analisar os indicadores educacionais e
apoiar as unidades de ensino na construgédo de planos de agdo que permitam o
avango da aprendizagem dos alunos, conforme Decreto n° 26.298 de 28 de julho
de 2015° A coordenagdo que registro, aqui, atende a 54 unidades educativas,
distribuidas em 20 bairros periféricos de Salvador.

No meu entendimento, coordenar o pedagdgico é coordenar espagos
curriculares aprendentes, alicergados na missao e valores da comunidade educativa,
de acordo com as diretrizes estabelecidas para/pela Rede. Dessa forma e com
esse contexto, meu fazer percorre trés dimensdes no trabalho na coordenagao:

. Dimenséao Pedagdgica: me deparo com o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) das escolas, que devem trazer os indicadores educacionais e o
plano de agdo do setor pedagdgico, associado as diretrizes politicas/
pedagdgicas estabelecidas e ao monitoramento das agdes na perspectiva
da tematizagdo da pratica. Essa dimensdo deve analisar, discutir e
argumentar sobre a pratica pedagdgica com seus avangos, paralisias e/
ou retrocessos, em um contexto de informagdo e formacéo dialogada.
Todavia, compreender, apenas, essa dimensao, incorre em uma possivel

9 SALVADOR.Decreton.26.298 de 28 de julho de 2015. Aprova do Regimento da Secretaria Municipal de Educagéo. Salvador:
Prefeitura Municipal, 2015. Disponivel em: https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2015/2629/26298/
decreto-n-26298-2015-aprova-o-regimento-da-secretaria-municipal-da-educacao-smed Acesso em: 01 ago. 2023,
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trilha interventiva simplista, que ndo considera aspectos sociopoliticos e
culturais da realidade.

Dimenséao Social: me encontro com os processos de relacionamento
interno e de inclusdo das familias no espacgo aprendente, chamado escola.
O propdsito sempre foi redimensionar a relagédo entre os pares, a familia e a
escola, continuamente. Ter informacgéo sobre a familia e promover formacao
para todas as pessoas da comunidade escolar é relevante ao trabalho da
coordenacéo. Nesse contexto, a trilha de intervengdo é percebida envolta
na complexidade desses movimentos, mas ndo pode se limitar a eles.

Dimensdo Administrativa: me relaciono com a gestdo administrativa a
servigo da agdo pedagdgica. O seu propdsito sempre foi potencializar a
acdo gestora em uma acdo compartilhada, responséavel e articulada na
perspectiva da aprendizagem dos alunos. Os didlogos pedagdgicos se
estabelecem como ferramenta na/entre escolas e com a coordenagéo
regional. Penso que tal dimenséo, alinhada com as demais, potencializa a
constituigao de trilhas interventivas fecundas para mudangas significativas
no potencial dos espagos aprendentes - escolas.

Envolta nessas dimensoes de trabalho, adentrar um curso de mestrado,

ampliando tais dimensdes para perspectivas de estudo, pesquisa e intervengao,
em plena pandemia de covid-19, foi algo complexo e repleto de desafios. Nessa
itinerdncia, me encontrei, inicialmente, com o poema intitulado Escola, atribuido
a Paulo Freire, mas escrito por uma docente que escutava uma de suas
palestras™. Ele diz:

10

Escola é...

O lugar que se faz amigos.

Né&o se trata sé de prédios, salas, quadros,

Programas, horérios, conceitos...

Escola é sobretudo, gente.

Gente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.

O Diretor é gente, o coordenador é gente, o professor é gente, o aluno é
gente, cada funcionério é gente.

E a escola serd cada vez melhor

na medida em que cada um se comporte como colega, amigo, irmao.
Nada de ‘ilha cercada de gente por todos os lados'

Nada de conviver com as pessoas e depois, descobrir que ndo
tem amizade a ninguém.

Maiores informagdes em: https://paulofreire.org/perguntas-frequentes
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Nada de ser como tijolo que forma a parede, indiferente, frio, s6.
Importante na escola nao é sé estudar, ndo é sé trabalhar,

E, também, criar lagos de amizade

E criar ambiente de camaradagem

E conviver, é se "amarrar nela”!

(Autora desconhecida)

[..] O contexto pandémico, vinculado ao meu acesso a vocé, MPED,
fortaleceu, ainda mais, a minha concepcéo de educagao como vida e esse poema
representa o que sinto em relagdo a escola e como a vejo. Escola é lugar de vida!
Vida que exala novas formas de ver e intervir na prépria vida e em tantas outras
vidas. Escola é lugar para a gente crescer em todas as possiveis dimensoes, nos
fazendo livres para desenhar nossas préprias trilhas. E a mudanga que quis ver em
mim, pois nao sou "[..] apenas objeto da histdria, mas seu sujeito igualmente. No
mundo da histéria, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para
mudar” (Freire, 1996, p. 30)". Expresso, assim, a paixao pela minha agéo, envolvendo
as dimensodes pedagdgica, social e administrativa: a intervengao em tempo real e
a partir de uma problemadtica trazida por quem estd atuando na prética, no aqui e
agora da escola. Isso constitui, de fato, uma linha inovadora fundante como curso
de Mestrado Profissional.

O espago aprendente chamado escola, € um espago “magico’ A magia
estd em fazer movimentar o lugar com saberes e conhecimentos que nos permitam
reconhecer melhor quem somos nds no mundo e o mundo em nds. Apesar
dos percalgos e de dores, esse espago € revestido com alegrias, com vontades,
desafios, com buscas, inquietagdes, com risos e muitos abracos, do planejamento
a intervengéo que geram resultados, em um verdadeiro processo em ciclos. E um
lugar para afetagoes!

E assim que me compreendo nos espagos que trabalhei/trabalho,
nesses Ultimos 35 anos e reconhego muitos dos sujeitos que ocuparam/ocupam
espacos ensinandoaprendendo e aprendendoensinando. Estou em uma maquina
de fiar. Nao sei se a palavra é essa, mas me sinto extremamente privilegiada em
estar na Universidade com espacgo para pesquisar e discutir sobre uma problematica
gue enfrento como profissional da educacao béasica, com oportunidade para propor
intervencdo, que deve ser pensada e vivenciada por quem faz parte do processo
em tempo real. A relagdo entre a educagao bésica e a Universidade é trazida em
novos contornos. Isso constitui inovagdo quando observo o meu percurso.

n FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. S&o Paulo: : Paz e Terra, 1996.
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Conclui a faculdade de Pedagogia em 1985, ingressei como profissional da
educacdo bésica em 1988. Desse periodo até os dias de hoje, participei de cursos
e formagdes como estudante e/ou formadora. Ouso a dizer que nesse caminho fui
tutelada e tutelei também, configurando, em parte, a trilha formacional em uma
estrutura capitalista na educacéo. Sigo em direcéo a avaliagdo da minha itinerancia
comigo e junto com tantos. Confesso que ndo gosto muito do que vejo, mas o que
vejo me conduz a lugares do meu sentir. E isso é fundamental.

Considerando o lastro temporal gue me envolve profissionalmente, minha
formacao possui marcas colonizadoras e, apesar disso, a letra da musica de Ivan
Lins (1981)™2 representa meu processo muitas vezes solitario:

Daquilo que eu sei.

Nem tudo me deu clareza.
Nem tudo foi permitido.
Nem tudo me deu certeza.
[..] Nao fechei os olhos.
Né&o tapei os ouvidos
Cheirei, toquei, provei.

Ah Eu!

Usei todos os sentidos

Sé néo lavei as maos.

E é por isso que eu me sinto
Cada vez mais limpo!

O lugar do profissional da educagao, apds mais de trés décadas, envolvido
em um contexto de autoritarismo e poder sobre o outro, precisa dar lugar
ao profissional que se constréi no protagonismo de si e o0 MPED me traz essa
configuragéo na relagdo Universidade e Educacao Bésica.

Vocé, instituicdo-programa-gente, abre espaco para que eu nao rode em
circulos em torno do problema enfrentado, pois me oferta condi¢des para que
eu estude melhor o assunto, me questione, pesquise a situacdo e, no coletivo
do contexto que estou inserida, suscite intervengdes. Isso é "desamarrador” E
nessa maquina de fiar se tece uma proposi¢do compativel com o que acredito
ser possivel encontrar em uma postura de dialogicidade, que ndo é imposta,
mas que expressa uma postura de conversagdo na escola e da escola com o
gue estd posto na sociedade. Entdo é fecundo seguir suas diretrizes e usar a "[...]
investigagdo, ndo como um fim em si mesma, mas como uma possibilidade de
intervirmos diretamente nos processos educativos em que atuam os profissionais
em formagado” (Almeida; S4, 2021, p. 5) .

12 LINS, I. Daquilo que eu sei. [S. /]: Universal Music, 1981.
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Vivendo essa efervescéncia "mpediana” me inquietou muito a pandemia
nos ter paralisado e ndo termos visto em sua opacidade, algumas possibilidades.
Possibilidades, sim! Nomeio daemergénciasanitdria as desigualdades educacionais
gue temos ha muito tempo ficaram ainda mais evidentes e isso poderia ser motivo
suficiente para paralisarmos, intencionalmente, os processos excludentes que
arrastamos por anos. E foi assim que, revisitando a sua concepgao de pesquisa
interventiva, fui orientada a questionar o meu questionamento e descobrir que essa
resposta fugiria ao caminho colonizador que fui exposta por muito tempo: caminho
de "tutela” Aprendendo os seus ensinamentos comecei a tensionar concepgdes de
curriculo, de intervencéo e de inovagéo “[..] enrijecidas e homogeneizantes que
tendem a sobrepor-se as criagdes emergentes nos cendrios das redes de educacéo,
desconsiderando a heterogeneidade dos processos educativos e a diversidade em
seus contextos” (Almeida; S3, 2021, p. 5).

Assim, objetivo em meus estudos investigativos e propositivos trazer para
superficie como professores, coordenadores e gestores escolares compreendem
os préprios fazeres curriculares. Tudo comega e termina por quem é convidado
a sentir, repensar e fazer escola. E uma pergunta que ndo pode ser calada, pois,
provavelmente, suas respostas dardo respostas a eles, sobre o que acontece com
eles no espago aprendente chamado escola, oportunizando que intervengdes
sejam pensadas no coletivo, se necessdrias, tornando-os, assim, protagonistas de
si na prépria agdo pedagdgica. Afinal, ainda “[..] vai levar um tempo, pra fechar o
que feriu por dentro. Natural que seja assim, tanto pra vocé quanto pra mim. Nao
vou dizer que foi ruim. Também nao foi tdo bom assim. Nao imagine que te quero
mal. Apenas nao te quero mais” (Santos, 2011)®,

Nesse interim, problematizo escola e curriculo no retorno as aulas
presenciais tendo como base estruturante o pensarpraticado na escola. Esse
percurso me faz levantar algumas questdes embasadas em estudos promovidos
por vocé, MPED, como formagdo de vida-profissdo: Analisamos as praticas
curriculares estabelecidas e desenvolvidas na Rede? Conversamos sobre isso?
Identificamos e discutimos sobre as consequéncias do momento pandémico
na escola apds retorno as aulas presenciais? Identificamos e contrastamos as
concepgdes de curriculo existentes entre profissionais do espago escola? Qual
nossa concepgao de curriculo no individual e em Rede? A partir disso, como
essas concepgdes sao reverberadas na prética? Quando e como foi discutido
curriculo, em nosso cotidiano? O qué, do curriculo, é mais discutido, argumentado?

13 SANTOS, L. Assim caminha a humanidade. [S. /] RCA Records, 1994.
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Por qué? As equipes protagonistas dos espagos curriculares aprendentes
reconhecem os ciclos das politicas publicas abragadas pela Rede? Reconhecem
se essas politicas reverberam o curriculo pensadopraticado? Isso é identificado
no cotidiano vivo de escola? Como? Observamos se as formagdes de professores
fortalecem a concepgéo de curriculo estabelecida com/para a Rede. Como esse
dado é reconhecido? Medimos o impacto entre os resultados das avaliagdes
externas e os resultados das avaliagdes produzidas pelos espagos individuais
da prépria Rede? Os dados retratam o curriculo desenvolvido? Analisamos se a
forma que é construido o PPP, faculta condigbes para discuti-lo a luz do curriculo
pensadopraticado. Como? Em que tempo? Com quem? Por qué? O movimento
relacional dentro dos espagos aprendentes vive a dimensdo horizontalizada de
uma proposta curricular democratica? Como reconhece?

Sei, MPED querido, que sdo muitas perguntas, mas elas possuem ligagoes
diretas com as minhas dimensdes de trabalho, como te falei mais acima. Tais questdes
provocam a busca por respostas que minha pesquisa precisa me oferecer, nesse
momento, em que minha inquietacdo paira sobre o retorno as aulas presenciais, apds
dois anos (mais que 350 dias letivos) de afastamento dos processos de ensinagem e
aprendizagem, sem discussao sistematica sobre as praticas curriculares da/na/entre
escolas. No momento em que observo que, sem pesquisa, andlises e discussoes,
as intervengdes postas e instituidas se colocam na performance unilateral de uma
gestdo denominada democrética, mas que se mantém com marcas coloniais.

n

Sigo questionando o curriculo executado em sua concepgao como “um todo”
Que possamos entender otodo, envolvendotodas as dimensdes do trabalho educativo
escolar - pedagdgica, social e administrativa, ou seja, como o conjunto de fazeres
curriculares que envolve professor, coordenador e gestor em suas profissionalidades
docentes. E isso inclui o uso e interagdo entre documentos, como PPP e Regimento
Interno, o planejamento, a metodologia usada em sala de aula, os processos
de avaliagdo, as pautas das reunides pedagdgicas, o desenho estabelecido nas
formacgdes dos professores, dentre tantos outros fazeres pedagdgicos curriculares.

Defino meu objetivo, cuja base se debruga para a visdo do profissional
em acdo, diante do pensadopraticado: como compreendem os préprios fazeres
curriculares? E, com isso, confirmo meu encontro com a fenomenologia (Macedo,
2004 Galeffi, 2009") para, diante de tantas questdes, coloca-la como possibilidade

14 MACEDO, R. S. A etnospesquisa critica e multirreferencial: nas ciéncias e na educagéo. 2 ed. Salvador: EDUFBA. 2004,

15 GALEFFI, D. O rigor nas pesquisas qualitativas: uma abordagem fenomenoldgica em chave transdisciplinar. /n: MACEDO, R. S,;
GALEFFI, D,; PIMENTEL, A, Um rigor outro: sobre a questdo da qualidade na pesquisa qualitativa, Salvador: EDUFBA, 2009,
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de interpretacdo do fenébmeno dessa investigacdo. Gragas a vocé, MPED, esse
percurso me possibilita, também, encontrar-me comigo, que sou de uma escola,
tentando fazer outra, seguindo um caminho descolonizador em minhas préprias
estruturas fundantes. Isso ocorre, pois, como é estabelecido como um de seus
critérios seletivos, estou altamente implicada no processo e a minha pesquisa
intenciona investigar sobre a compreensao que professores possuem acerca dos
fazeres curriculares que estao envolvidos.

Talvez, MPED, a partir das aulas nas Oficinas, vocé esteja se perguntando:
Entdo, J6,comovocé fard paracompreender essas compreensdes? E eute respondo:
utilizarei cartas! A narrativa epistolar surge do forjar de mim mesma nesse processo
de formagdo, emergindo como um estilo de escrita. Do mesmo modo, apds a
experiéncia com uma carta enviada aos gestores, senti a poténcia do material
como dispositivo investigativo e resolvi utiliza-lo, também, como metodologia de
pesquisa. A partir da interpretagdo fenomenolégica das compreensdes dos/as
docentes, expressas em didlogos comigo através de cartas, poderei compreender
se minha inquietagdo tem fundamento em torno dos nossos préprios fazeres
curriculares, a fim de trazer para a escola um redesenho desse olhar, na relagao
com ele mesmo e com a cidadania, diante da politica, do social, da economia e da
ética, pois “para transformar e reconstruir esse mundo pds-pandemia é preciso
uma politica educativa humanizadora que abra novas vias de transformacgéao da
consciéncia humana e de insercéo social” (Moraes, 2021, p. 267).

Assim, além da escrita do Projeto de Intervengdo ser produzida na
forma de cartas que abordardo aspectos tedricos e epistemoldgicos do estudo,
escreverei uma carta aos participantes da pesquisa, cujo conteudo abordard
fazeres curriculares que professores, diretores e coordenadores pedagdgicos estéo
envolvidos e que solicitard, como resposta, que tegam consideragdes sobre suas
formas de compreensao do curriculo em seu cotidiano.

Tendo em vista as dimensdes pedagdgica, social e administrativa do meu
trabalho realizado como coordenadora pedagdgica de uma geréncia regional, bem
como os documentos normativos da Rede Municipal de Ensino de Salvador penso
em estruturar as respostas por meio de tdpicos que abordem tais compreensdes
curriculares, a partir de: (I) Construgéo e uso do Projeto Politico Pedagdgico
em seu cotidiano; () Participagdo nas atividades da Coordenagdo Pedagdgica;

16 MORAES, M. C. 0 mundo depois: o surgimento de novos problemas. Educagao & Linguagem. v. 24, n. 2, jul--dez, 2021.
Disponivel em: https://www.metodista.br/revistas/revistas-metodista/index.php/EL/article/view/1036535/7960 Acesso
em: 01ago. 2023.
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() Monitoramento da Aprendizagem do Aluno; (IV) Organizagdo do Tempo
Escolar; (V) Uso dos Cadernos Nossa Rede; (VI) Formagao para professores; (VII)
Componentes Curriculares: linguagens artisticas e educacéo fisica na escola. Essa
proposigdo metodoldgica de pesquisa, me faz pensar que “[..] a palavra curriculo
engana-nos porque, nos faz pensar numa sé coisa, quando se trata de muitas
simultaneamente e todas elas inter-relacionadas” (Llavador, 1994, p. 370)". E isso
que venho entendendo como o “todo” de curriculo que, insistentemente, venho
expondo em suas atividades, MPED, nesses meses.

As cartas serdo destinadas a quatro unidades escolares da Educagao
Bdésica, dos anos iniciais do Ensino Fundamental, da Rede Municipal de Salvador,
Geréncia Regional de Educagédo da Liberdade/Cidade Baixa, que desejarem
participar da referida pesquisa. Serdo quatros escolas, duas localizadas na area
geogréfica da Liberdade e duas da area geogréafica da Cidade Baixa. O critério
dessas escolhas terd como base fundante o "querer fazer parte do processo’ Talvez
esse critério parega aberto demais, mas configura como manter-se na escolha, na
opg¢ao, em se fazer presente, emergindo a partir dai sua vontade enquanto pessoa
e profissional da educagao. E, provavelmente, a atividade da partilha (corresponde
a uma atividade que realizei nas Oficinas 02 e 03) auxiliardo na tomada de deciséo.

A carta serd direcionada a um professor, um vice-diretor, um coordenador
e o diretor de cada unidade escolar pesquisada, totalizando quatro participantes
em cada area de atuacao. Esse nimero de colaboradores para além de me permitir
ter uma compreensdo dos sentires, repensares e fazeres dos profissionais que
trabalham nas mesmas &reas geogréficas e em d&reas geogréficas diferentes,
mesmo estando sob a mesma coordenagao das agdes curriculares no municipio
de Salvador, permitira eclodir o olhar deles para a mesma situagdo. Isso se
constituird uma provocagdo instituinte de possiveis processos, pois a ideia nao
é levar "resultados’, mas discutir em torno dos olhares dos préprios participantes
sobre os fazeres curriculares que traduzem sua itinerancia, dando espago para
coletivamente senti-los, repensa-los, refazé-los partindo do préprio percurso.

Essa fase, sim, podera trazer a superficie intervengdes por quem esta no
chdo da escola, naquilo que diz respeito ao seu “latifindio” na trilha de quem
entende educagdo como movimento de vida, dentro e fora da escola. Mediante
realidade apresentada, precisamos saber o que é nosso de fato, para redescobrirmos
onde e como podemos ir.

17 LLAVADOR, F. Beltran. Las determinaciones y el cambio del curriculo. /n; ANGULO, J. F; BLANCO, N. (coord.). Teoria y
desarrollo del curriculo. Malaga: Ediciones Aljibe, 1994. p. 369-383.
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Sendo uma pesquisa de carater interventivo, os sujeitos envolvidos nela
serdo responsaveis, diretamente, por essa agao do pensarintervir. Por esse motivo,
ainda nao saberia descrever para vocé, MPED, a proposta ou possiveis propostas.
Nesse momento, me busco tornar a agado interventiva em um movimento coletivo
com os participantes da pesquisa. Acredito que eles precisam sentir o préprio
processo de pesquisar para buscarem intervir e inovar. E inovar traz o desafio
de ndo destruir ou negar o que aconteceu, mas inovar seria abrir mais espacos
para o que ha de vir, em que os pares envolvidos se construam e reconstruam
protagonistas de sua prépria agao, reflexao e intervengao. Essa visdo nos permitira
guestionar o fazer escolar nos ultimos anos (celeiro da heterogeneidade) e o
curriculo estabelecido em suas concepgdes, narrativas e experiéncias.

Caminhar interventivamente, na busca de uma proposicdo curricular
transformadora, nos exige repensar sobre o alcance do conhecimento trazido
nos espacos educativos e que torna o ser humano capaz de interferir no contexto
em que vive. Penso como o que foi dito pelo Prof. Dante Galeffi, da UFBA, em
sua prelegdo no seminario Para Adiar o Fim da Escola ocorrido em 2022, quando
declara: “Precisamos mudar a mentalidade de concorréncia para a mentalidade da
harmonizagao. Busca-se escolas com ideias novas para ndo nos precipitarmos em
abismo” Assim, a perspectiva de (re)construir movimentos curriculares conversaveis,
pode nos fazer até cair em abismos, mas, com “paraquedas” coloridos, pintados
por cada um/a de nés que pensamos uma educagdo que rompe processos de
aprisionamentos do ser pelo ser. A auséncia desse movimento, possivelmente,
revelaria, mais uma vez, os vieses reprodutivista e de tutela aos quais somos
submetidos h& mais de vinte séculos. Eu acredito nisso.

"Poxa.. 0 MPED estd me revirando pelo avesso' E é minha mais pura
verdade, pois um percurso é vocé se colocar nos estudos de uma pesquisa em um
mestrado e outro percurso, € vocé se colocar nos estudos de uma pesquisa em
um mestrado se envolvendo em proposic¢des interventivas que alterem o quadro
da pesquisa com os participantes da pesquisa! Saimos de uma suposta linha de
conforto colocada como proposta curricular hd um espaco grande de tempo, para
irmos e nos mantermos em uma linha de inquietagao, caracteristica de nossa
area de atuacédo, considerando que somos gente, cuidando de gente e isso nao
se desenrola com finitudes, considerando que a revolugédo de sentires, pensares
e fazeres sdo intermindveis e como parafraseei anteriormente Lulu Santos (1981),
“assim caminha a humanidade"
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Pesquisar e intervir me remete a uma frase antiga-atual que ouvi da prof.
Verdnica, minha orientadora, em uma aula contigo, MPED: “educacéo é dever de
todos, em suas macro ou microrrevolugoes e, nesse processo, € importante termos
a nitidez das afetagdes que vamos provocar na vida de muitos” Assim, inovamos e
intervimos com posicionamento ético e politico de respeito a escola e seus sujeitos.

Um forte abrago, MPED.

Joselani Bahia
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INTRODUCAO

A educagdo é um campo em constante evolugdo, impulsionado pelas
mudangas na sociedade, avancgos tecnoldgicos e novos paradigmas de
aprendizagem. Nessa busca por uma educagdo mais eficiente, significativa
e alinhada com as necessidades dos estudantes, as inovagbes pedagdgicas
emergem como catalisadoras de transformacgao. Neste capitulo, exploraremos o
impacto das inovagdes pedagdgicas no cenéario educacional, destacando seus
beneficios e desafios.

Parece que ha consenso entre educadores, dirigentes educacionais
e, principalmente, familias e alunos, de que o atual modelo educacional,
baseado tipicamente na transmissdo de conteldos, ndo atende mais as atuais
demandas da sociedade.

Essa premissa é ressaltada quando analisamos alguns indicadores da
educacgao brasileira e percebemos que existem atualmente altas taxas de evaséo e
abandono escolar. Ademais, podemos inferir que os estudantes tém colocado em
xeque o papel e a funcéo da escola.

Diante desse cendrio é que ganha forca a discussdo sobre inovagao
pedagdgica. Temos percebido o debate em plataformas de governo, planos de
educagao, projetos pedagdgicos, seminarios, cursos, dentre outros. No entanto, o
gue se percebe é que ainda temos muito que avangar sobre o assunto.

O modelo tradicional de educagao, onde o aluno é visto como um recipiente
em que apenasouve e presta atencéo é criticado por diversos autores, especialmente
por Freire (2000), pois coloca o estudante em uma condig¢éo passiva, denominando
essa forma de organizar o processo educativo de educagdo bancéria.

A partir dos 1990 do século XX e com mais forga no século XXI, “a produgdo
e difusdo do conhecimento cientifico sistematizado sofre uma alteragdo com o
acesso e popularizagdo da rede mundial de computadores, termo j& mofado para
nomear a internet” (Silva, 2021, p. 177).

As pessoas que nasceram nessa época sdo chamadas de Geracdo Z.
Segundo Rech, Viéra e Anschau (2017), essas pessoas tém como caracteristica
a "interagdo e integragdo com os mais variados equipamentos eletrOnicos
e tudo ao mesmo tempo. Estes ndo conheceram o mundo sem tecnologia”
(p. 1566-157). Além disso:
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Nasceram na era digital e se sentem a vontade, zapeando com seus
apetrechos eletronicos. Para eles ndo existem fronteiras, os “amigos
virtuais” estdo espalhados pelo mundo, através das redes sociais [..]
A Geragao Z tem um conceito de mundo sem limites geogréficos, esta
geracéo tem muita facilidade e dominio das novas tecnologias e senso
de urgéncia em conhecer e se conectar a todas as possibilidades de
intercdmbio virtual. Com toda esta interagdo tecnolégica a Geragao Z
passa boa parte do tempo encerrada em seu mundo particular, muitas
vezes sem conversar com ninguém, nem mesmo com 0S pais, 0 que
causa caréncia dos beneficios decorrentes das relagdes interpessoais
(Silva; Borges, p. 4, 2013).

Apesar disso, as tecnologias, ainda que tragam novas possibilidades
pedagdgicas, "ndo substituem o trabalho do professor, ainda que politicas publicas
educacionais e formagdo docente precisem ser revistas para abarcar essas
possibilidades” (Silva, 2021, p. 178).

Ao tempo, simplesmente colocar computadores em sala de aula ou
usar determinados softwares ndo altera significativamente a experiéncia de
aprendizado dos estudantes. Ou seja, uma lousa interativa ou aulas de robdtica
nao necessariamente podem deixar uma aula mais dindmica, divertida e inovadora,
como ¢é explicado por Kenski (2011, p. 125):

Por maior e melhor que seja a estrutura tecnoldgica, sozinha, ela
nao consegue realizar nenhum projeto educacional de qualidade. O
investimento macico em treinamento de professores para o dominio
técnico do uso de computadores também nao vai resolver o problema.
Nem mesmo a formagao pedagdgica e critica para o desenvolvimento de
projetos educacionais de acordo com os mais novos paradigmas e teorias
educacionais vai levar a escola a alcangar os novos indices almejados
de qualidade. Todas essas condigOes sdo necessarias, precisam estar
presentes no projeto dessa nova escola, no entanto, elas ndo sao ainda
suficientes. A escola do tamanho do mundo, que se viabiliza pelo uso
intensivo das tecnologias e das redes digitais, precisa ser vista com
uma nova mentalidade.

A revista Didlogos e Diversidade™ é um periddico cientifico eletrdnico
ligado ao Programa de Pds-Graduagdo Mestrado Profissional em Educagdo e
Diversidade do Departamento de Ciéncias Humanas da Universidade do Estado
da Bahia (UNEB), Campus IV - Jacobina. Segundo Oliveira e Fonseca (2023, p. 5)
0s "mestrados profissionais do campo educacional se propdem a buscar solugdes

18 Para acessar a revista: https://revistas.uneb.br/index.php/rdd/index
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para problematicas relacionadas as areas de formacgado de professores, politicas
plblicas, pratica pedagdgica, gestdo educacional, dentre outras questdes"

A revista Didlogos e Diversidade tem auxiliado na divulgagao cientifica no
campo educacional, abrindo espacgo para a disseminagao de estudos e pesquisas
que buscam explorar as inovagdes pedagdgicas como meio de aprimorar o
processo de ensino-aprendizagem. Isso porque as Ultimas décadas testemunharam
transformacoes significativas na educagao.

As tecnologias emergentes, a crescente diversidade cultural e a necessidade
de preparar os alunos para um mundo em constante mudanga tém impulsionado
o desenvolvimento de abordagens pedagdgicas inovadoras. Essas mudangas
tém sido amplamente discutidas e analisadas na revista supracitada, que tem
promovido debates profundos e consistentes sobre o assunto.

A revista Didlogos e Diversidade objetiva fomentar a divulgacdo de
producdes académico-cientificas, dentro de uma perspectiva multi/transdisciplinar,
que promova o didlogo entre os diversos campos do saber. Para isso, publica
artigos originais, revisoes de literatura, ensaios, resenhas, relatos de experiéncia e/
ou de casos, organizados em regime de fluxo continuo e/ou pela organizagdo de
Dossié(s) Tematico(s), redigidos na lingua portuguesa, Inglesa ou Espanhola, que
tenham sido submetidos do Brasil e/ou do Exterior e que apresentem resultado de
investigacao/escrita com enfoque na Interdisciplinaridade.

A revista apresenta uma série de artigos com temédticas afins que
tangenciam o tema das inovagdes pedagdgicas, entre as quais podemos destacar
as metodologias ativas que tém ocupado um lugar de destaque nos artigos
publicados pela revista. O reconhecimento de que o aluno é um agente ativo na
construcdo do préprio conhecimento tem pautado diversas investigagoes. Praticas
como a aprendizagem baseada em projetos, a sala de aula invertida e o uso de
jogos educacionais tém sido exploradas sob diferentes contextos, revelando seus
impactos positivos no engajamento e na motivagao dos estudantes.

A crescente integragdo das tecnologias digitais no ambiente educacional
é outro tdpico frequentemente abordado na revista. Através de pesquisas e
estudos de caso, tem-se explorado como a utilizagdo adequada das ferramentas
tecnoldgicas pode enriquecer a experiéncia de aprendizagem. A realidade virtual, a
inteligéncia artificial, os ambientes virtuais de aprendizagem e o uso de aplicativos
educacionais sdo apenas algumas das dreas discutidas na busca por uma educagao
mais interativa e personalizada.
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O tema da inclusao e diversidade também tem sido amplamente debatido
na revista Didlogos e Diversidade no contexto das inovagbes pedagdgicas.
Abordagens que consideram as necessidades individuais dos alunos, valorizam
suas origens culturais e proporcionam um ambiente acolhedor para todos tém sido
objeto de investigacdo. Além disso, estudos sobre a promocado da equidade de
género, inclusdo de pessoas com deficiéncia e o respeito a diversidade étnico-
racial ttm ganhado destaque.

Um elemento crucial para o sucesso das inovagdes pedagdgicas é a
formacao continuada dos professores. Nesse contexto, a revista tem apresentado
pesquisas e reflexdes sobre a importancia de um corpo docente atualizado e
preparado para utilizar praticas pedagdgicas inovadoras. A capacitagdo dos
professores para lidar com as tecnologias, entender e aplicar metodologias ativas
e acolher a diversidade sédo aspectos fundamentais em seus artigos.

Assim, o presente capitulo tem como objeto de estudo a reflexdo acerca
da inovagdo pedagdgica, construido por meio de resultados do levantamento de
artigos em relagao a esse campo de pesquisa na Revista Diglogos e Diversidade,
vinculada a Universidade do Estado da Bahia.

Os objetivos deste artigo foram: (a) mapear a producédo do conhecimento
no campo da inovacdo pedagdgica; e (b) relacionar os dados identificados nos
artigos com outros estudos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Segundo Donato e Donato (2019), o aumento vertiginoso de estudos
produzidos acerca de diferentes temas e a consequente ampliagcdo dos bancos de
dados académicos disponiveis anualmente na internet, demonstram a importancia
do uso da técnica de estudos de revisao.

Especificamente sobre estudos de cardter denominado de estado da arte
ou estado do conhecimento, usado no presente capitulo, podemos afirmar que
estes possuem tais caracteristicas:

Definidas como de caréter bibliogréfico, elas parecem trazer em comum
o desafio de mapear e de discutir uma certa produgado académica em
diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e
dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas

40



e lugares, de que formas e em que condigdes tém sido produzidas certas
dissertagdes de mestrado, teses de doutorado, publicagdes em periddicos
e comunicagdes em anais de congressos e de semindarios. Também séo
reconhecidas por realizarem uma metodologia de caréter inventariante
e descritivo da produgdo académica e cientifica sobre o tema que busca
investigar, a luz de categorias e facetas que se caracterizam enquanto tais
em cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o fendmeno passa a
ser analisado (Ferreira, 2002, p. 257).

Assim, Ferreira (2002) aponta que pesquisas de estado da arte que se
debrugam com dados bibliograficos como leitura de titulo, palavras-chave e
resumos levam o pesquisador a tramitar por dois momentos distintos. O primeiro é
aquele onde ele interage com a produgao académica quantificando e identificando
os dados bibliogréficos; o segundo momento é aquele em que o pesquisador
inventaria essa produgdo, aponta tendéncias, percebe as énfases, identifica as
escolhas metodoldgicas e tedricas, e aproxima ou distancia os trabalhos entre si.

Segundo Muhoz et al, (2002) para estudos de revisdo os pesquisadores
devem iniciar sua revisdo definindo um tépico especifico e estabelecendo uma
metodologia sequencial a ser seguida. Em primeiro lugar, é preciso escolher a(s)
base(s) de dados para procurar os estudos que serdo incluidos na revisdo. Em
segundo lugar, escolhem as palavras-chave a serem usadas na busca. O terceiro
passo envolve a realizagdo do teste de relevancia, onde sdo estabelecidos
critérios para inclusdo ou exclusdo dos textos selecionados. Por fim, apds a
apresentacdo dos textos que constituem a amostra final, é realizada a discussao
dos estudos encontrados. Os autores destacam que este é um dos momentos mais
cruciais na revisao:

A discussdo deve ajudar o leitor a compreender as implicagdes da
evidéncia apresentada em relagdo as decisdes praticas. Os autores
devem abordar, na discussao, aspectos como: limitagdes metodoldgicas
e qualidade dos artigos incluidos na pesquisa, significancia dos efeitos
observados, consisténcia desses efeitos através dos diferentes estudos,
clareza ou ndo da relagdo dose-resposta, existéncia de algum fator
indireto que reforce a evidéncia, outras possiveis explanagdes para os
efeitos observados e a aplicabilidade dos resultados. Podem, também,
ser apresentadas algumas informacgdes referentes ao custo-beneficio das
informacgdes geradas (Mufioz et al,, 2002, p. 4).

Assim, para a nossa pesquisa, as informagdes coletadas de cada artigo
foram cadastradas em uma ficha que contém os seguintes dados: titulo, autoria,
ano de publicagdo, nimero do periddico, volume do periédico, nimero total de
paginas, o resumo propriamente dito e as palavras-chave.
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Realizamos nossa coleta dos artigos com dois descritores, a saber:
(1) inovagao pedagdgica; e (2) inovagdes pedagdgicas.

Para todos os descritores acima, fizemos uma selecgéo de artigos utilizando
como critério de pesquisa no portal da revista o recurso da busca. Ndo utilizamos
o indicador boleano "and" em nenhum descritor.

No conjunto de material apresentado através da pesquisa de busca
avancgada, utilizamos ainda como critério de selegdo para nosso estudo somente
os artigos relacionados com a educacéao basica. Nao houve delimitagédo de tempo
para a selecdo do material.

O nosso movimento para a selegéo e coleta dos artigos se deu da seguinte
forma. Inicialmente acessamos o portal da revista Didlogos e Diversidade no
recurso de "busca” onde colocamos cada descritor individualmente e enumeramos
a quantidade de material que se relacionava com cada descritor. Ao total da coleta
com os dois descritores encontramos sete materiais relacionados.

Contudo, nosso critério de selegdo foi somente artigos relacionados a
educagaobasica.Emumsegundomomentodapesquisa,realizamosopreenchimento
da ficha com os dados relacionados com o titulo, autor, ano de publicagdo, dados
da publicacao, resumo e palavras-chave dos sete artigos identificados.

Apds o preenchimento das fichas, a leitura dos titulos e resumos,
identificamos artigos repetidos. Nesse caso, realizamos um novo recorte, restando
apenas quatro artigos. Esse quantitativo foi nossa amostra final para a andlise.
Observamos na Figura 1a sequéncia do processo de coleta e selecdo dos artigos
no site da revista Diglogos e Diversidade.
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Figura 1- Organograma de coleta e selecdo dos artigos no portal da revista Didlogos e Diversidade

Base de dados: Portal Descritores:
da Revista Didlogose —> 1) Inovacao Pedagdgica;
Diversidade 2) Inovagdes Pedagdgicas
|
\/

Inclusdo do critério:
—> relacdocoma —>
educaco bésica

Total de material
encontrado: 7

Total de artigos
encontrados: 4

v

Apds a leitura dos
Titulos e Resumos

Total de artigos
selecionados: 4

Fonte: elaborado pelos autores a partir dos dados coletados do portal da revista Didlogos e Diversidade, 2023,

0 QUE APONTAM OS ESTUDOS SOBRE
INOVACOES PEDAGOGICAS?

Conforme aponta a Figura 1, selecionamos quatro artigos que compdem a
amostra de andlise deste trabalho, a saber: Leandro (2021), Silva e Cardoso (2021),
Almeida e Papale (2023) e Rosier e Guieleni (2023).

Um primeiro aspecto que analisamos foram os descritores registrados nas
palavras-chave dos artigos selecionados. Os descritores sdo organizados em estruturas
hierarquicas, facilitando assim a pesquisa e a posterior recuperagdo dos artigos. Ha
uma grande variedade de descritores a disposi¢ao, dessa forma, o autor deve escolher
os termos mais adequados para que seu trabalho seja indexado de maneira que
possa ser localizado sem dificuldades. Em caso de duvida sobre quais descritores
usar, deve-se procurar a ajuda de um/a bibliotecério/a ou alguns repositérios como
Thesaurus e Eric, que estao mais articulados ao campo da educagao.
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Sistematizamos as palavras-chave registradas nos artigos, a saber:
Inovagao pedagdgica, Protagonismos, Gestao educacional, Praticas pedagdgicas,
Cotidiano, Grupo Escolar Frei Miguelinho, Inovagdes educacionais, Professor Luiz
Soares, Educacéo 4.0, Inovagéo, Ensino Técnico, Ensino Superior, Gestdo, Lider-
empreendedor, Docente, Interdisciplinaridade.

Apds a identificagcdo de todas, criamos uma nuvem de palavras conforme
a Figura 2. A nuvem de palavras ratifica que no ambito das discussdes sobre
inovagdes pedagdgicas as palavras mais presentes sdo: gestao, ensino e praticas.

Figura 2 - Nuvem de palavras gerada a partir das palavras-chave dos artigos selecionados

Fonte: elaborado pelos autores a partir dos dados coletados na Revista Didlogos e Diversidade, 2023.

O artigo "Gestdo e inovagao no ensino superior: impactos na formacao
docente e interdisciplinaridade” de Silva e Cardoso (2021) abordou a relevancia em
ter-se um lider-empreendedor na administragcdo no Ensino Superior acarretando
diretamente na formacéo do docente e da equipe institucional.

Os autores apontam como objetivo ilustrar a importancia da gestao
inovadora na formacdo docente e interdisciplinaridade no Ensino Superior.
Optaram metodologicamente por uma pesquisa bibliografica, apoiando-se em
autores como: Chizzotti et al. (2012), Lenoir (2015) e Viana et al. (2019).

Silva e Cardoso (2021) apontam como conclusdes do trabalho que o sistema
universitario atual deve ater-se a uma proposta interdisciplinar, pois através dela
serdo realizadas pesquisas que colaborardo no desenvolvimento criativo e critico
do discente em suas atividades do cotidiano académico e profissional. Para que
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isto seja feito de maneira acertada, o Gestor da Instituicdo de Ensino Superior
deve fazer-se presente incentivando e formando seus colaboradores e professores
no uso das TICs. Por isso, é indispenséavel que a Instituicdo Universitaria inove
na praxis educativa, onde pregue que o ensino dentro da sala de aula ndo é
simplesmente o gerenciamento dela, pelo contrario, deve preocupar-se em
estimular a pesquisa interdisciplinar.

O préximo artigo analisado foi o texto de Leandro (2021) intitulado de
Inovagdes Educacionais no Cotidiano do Grupo Escolar Frei Miguelinho nas
Primeiras Décadas do Século XX e objetivou analisar as inovagdes educacionais
no cotidiano do Grupo Escolar Frei Miguelinho, situado na cidade do Natal-RN, nas
primeiras décadas do século XX. O trabalho orienta-se permeado pelas discussoes
tedricas de Certeau (1994) sobre o cotidiano e Magalhdes (2004) acerca das
instituicoes escolares articuladas ao didlogo com as fontes escritas e iconogréficas.

Leandro (2021) constata que o professor Luiz Soares, que dirigiu o Grupo
Escolar Frei Miguelinho por 54 anos, recorrendo as “maneiras de fazer” conseguiu
transformar o grupo escolar do bairro do Alecrim em um espago de educagdo que
articulava o ensino regular as outras préaticas educativas, tais como o escotismo, o
ensino profissional e musical e o cinema educativo.

As aulas do ensino primario ministradas no Grupo Escolar Frei Miguelinho
e essas inovagdes educacionais se complementavam, pois o educador norte-rio-
grandense almejava, por meio dessas praticas intervir na realidade social que
circundava seus discipulos, tornando-os cidadaos educados, conscientes dos seus
direitos e deveres e Uteis a sociedade.

O artigo de Almeida e Papale (2023) denominado de A Educagdo 4.0 na
Escola Técnica de Eletrénica Francisco Moreira da Costa: percepgdes de gestdo,
de ensino e de aprendizagem tem como tema pensar a Educagéo 4.0 e a inovagao
no contexto educacional. Os autores apontam que o objetivo é verificar quais
recursos estruturais, de gestdo e pedagdégicos da Educacédo 4.0 estdo presentes
na Escola Técnica de Eletronica Francisco Moreira da Costa, e apurar a percepgao
dos alunos, professores e gestores, para adequar a escola na proposta deste
escopo da educagéo.

Do ponto de vista metodoldgico, Almeida e Papale (2023) classificam
seu trabalho como uma pesquisa aplicada com adocéo de estudo de caso, com
abordagem qualitativa e com aplicagdo de questionarios utilizando Escala Likert e
perguntas abertas. Abordam ainda que foi utilizado previamente para andlise dos
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dados a estatistica descritiva e andlise de contelddo e posteriormente foi realizado
um cruzamento das respostas baseado no escopo proposto pela Educacao 4.0.

Os autores sinalizam que os principais resultados evidenciam que a
instituicdo caminha para o aperfeicoamento de suas estratégias educacionais, pois
tem focado na formagao continuada relacionada a Educagéo 4.0; nos investimentos
em espacos e infraestrutura; no processo de comunicagdo institucional; e na
institucionalizagcdo de praticas pedagdgicas da Educacgéo 4.0.

Por fim, o Ultimo trabalho analisado foi de autoria de Rosier e Guieleni
(2023) denominado de Praticas Pedagdgicas Inovadoras: enunciados a partir dos
diferentes protagonismos no processo educativo. O estudo é um recorte de uma
pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional em Gestdo Educacional e tem
como objetivo ampliar o olhar, descortinar e problematizar as préticas inovadoras
de uma instituigdo da Educagdo Basica. Metodologicamente as autoras fizeram
uma andlise documental e interpretacdo das narrativas dos sujeitos da pesquisa,
através da aplicagdo dos questiondrios eletrdnicos.

Rosier e Guieleni (2013) apontam como produto técnico fruto da pesquisa,
0o Mapa da Inovagao. Portanto, concluem sinalizando que se deve superar a
perspectiva simplista do ativismo utilitdrio, dos aparatos e das solugdes prontas
e, assim, ampliar a compreenséo da inovagao educacional como um processo de
caréater construtivo, a partir daautoria e daacao protagonista dos atores pedagdgicos.

SINTESE DOS RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente consideramos, assim como Stephanou (2008), que os
trabalhos analisados:

[..] formaram um horizonte rico para compreender as opgoes, dire¢des,
escolhas e desatengdes que temos produzido no campo da pesquisa na
pés-graduacgdo em Educacéo, particularmente, em histéria da educacéo,
membdria, autobiografias e histéria de vida (Stephanou, 2008, p. 22).

Apoiando-nos nessa assertiva, pensamos que esse movimento de andlise
do estado da arte na Revista Didlogos e Diversidade nos fez ampliar o horizonte
das opgdes tedricas, das diregdes metodoldgicas, das escolhas técnicas, das
articulagdes com diferentes campos do conhecimento, das lacunas e das
possibilidades que o debate sobre inovagdes pedagdgicas tem posto.
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Nesse sentido, temos que ter cuidado ao elaborar um estudo de carater do
estado da arte, conforme aponta Stephanou (2008) quando nos alerta que:

Depreende-se da leitura desses resumos que, embora reconhegam os
direitos de expressdo da subjetividade, assim como sua validade nas
pesquisas em Educacdo, de outra parte ndo descuidam de questionar o
imediatismo identitario, a armadilha do conceito de identidade universal
e fixista e, portanto, de uma verdade essencial do sujeito, assim como a
tendéncia a psicologizagdo da existéncia (Stephanou, 2008, p. 38).

Em relagdo ao quantitativo de artigos e a utilizagdo dos descritores,
observamos que concentram trabalhos que falem sobre gestdo ou prética
inovadoras. Ao analisar o ano de publicagdo dos artigos, identificamos que metade
foi publicado em 2021 e outra metade em 2023,

Na andlise do corpus empirico, identificamos uma variedade de opgdes,
fontes e estratégias metodoldgicas, prevalecendo pesquisas documentais
com aplicagdo de questionério. Dessa forma, entendemos que os resumos dos
artigos analisados carecem de uma atengao potencializada, apenas exercitada
introdutoriamente neste trabalho. Ou seja, necessitam de mais movimentos no
caleidoscépio para que possamos conferir outros arranjos e imagens sobre o
objeto de estudo deste capitulo, como sugestdo pode-se ampliar o nimero de
revistas no campo da Educacéo.

Sobre o assunto, ndo temos a intengdo de esgotar o debate e nem de
assumir nossas analises como a verdade universal sobre nosso objeto.

Renunciar a possibilidade de discussdo e de confrontagdo critica
pode levar a imposicdo de uma determinada verdade. Permitamos a
desconfianga frente aos discursos da subjetividade, das narrativas de
identidade, como construgdo de verdade do sujeito. Mas, sobretudo,
continuemos insistindo na arte de pesquisar, pois afirmando os trabalhos
do pensamento, afirmamos o direito a vida (Stephanou, 2008, p. 40).

E sob a inspiragao dessas palavras é que oferecemos nosso texto para
olhares curiosos, atentos e criticos, numa perspectiva de contribuir para o campo
da educacédo e das inovagdes pedagdgicas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

As inovagdes pedagdgicas tém o poder de transformar a educagéo,
preparando os estudantes para enfrentar os desafios de um mundo em constante
mudanga. Metodologias ativas, tecnologias educacionais, incluséo e formacéao
docente sdo pilares fundamentais desse processo. Ao abracar essas inovagoes,
educadores e instituicdes de ensino tém a oportunidade de criar um ambiente
de aprendizagem dindmico, inspirador e alinhado com as demandas da
sociedade contemporénea.

Assim, podemos observar que, apesar de recente, a Revista Didlogos
e Diversidade tem desempenhado um papel relevante na disseminacdo das
inovagdes pedagdgicas que permeiam a educagado contemporinea. Através das
contribuigdes de diversos autores, a revista tem fomentado o debate, consolidando
um verdadeiro estado da arte no campo das inovagdes pedagdgicas e promovendo
a construcdo de uma educagao mais significativa, inclusiva e alinhada com os
desafios da sociedade contemporéanea.

Assim, a busca por uma educagao mais participativa, inclusiva e alinhada
com os desafios do século XXI tem encontrado na citada revista um espago valioso
de reflexdo e construcgao coletiva do conhecimento pedagdgico.
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“Eu ja vi o sol descendo e a lua subindo.
Estavam os dois pela metade.”
(P. - 5anos)

O presente capitulo tematiza a escuta da crianga no curriculo da Educacéo
Infantil, a partir das falas de criangas que, com seus pontos de vista e criagoes,
produzem conteudos, resistem ao que é prescrito e apresentam outras perspectivas
para o que estd sendo experienciado por elas, entre elas, e entre elas e os adultos
na instituicdo de Educacao Infantil. As acoes, relagdes, expressdes e teorizagdes
das criangas, se consideradas em sua riqueza e poténcia, sdo fios constitutivos
do curriculo. O que serd apresentado a seguir integra a pesquisa A escuta de
criangas e seus ecos na proposta pedagdgica e curricular da Educagéo Infantil de
uma instituicdo publica de Salvador-BA, estudante do Programa de Pds-graduagao
em Curriculo, Linguagens e Inovagdes Pedagdgicas (PPGCLIP) no Mestrado
Profissional em Educagdo (MPED), da Universidade Federal da Bahia (UFBA)
vinculado a Faculdade de Educagao (FACED).

A experiéncia da professora de Educacéo Infantil, mestranda do MPED, é o
nascedouro desse texto que revela como a escuta das criangas vem se constituindo,
apods a pandemia de covid-19, um principio que guia a pratica educativa com grupos
de criangas de 4 e 5 anos de idade em uma instituicdo publica de Educagéo Infantil.

Ao longo da vida profissional dessa professora de Educagao Infantil, a busca
pela formacéo é continua, a fim de ampliar reflexdes e construir conhecimentos
gue contribuam para a renovagao das préticas pedagdgicas de forma critica, ética,
contextualizada e criativa. No cotidiano, como docente da Educagao Infantil, o
contato com as criangas, com suas falas, desenhos, brincadeiras, imaginagao, ideias,
hipdteses, sentimentos, agdes, desejos etc, sempre despertou muita atencao,
curiosidade e encantamento. Neste caminhar, € visivel como essa docente vem se
formando, se transformando e se constituindo professora a cada dia, uma vez que
as criancas sempre lhe conduzem a experiéncias que se constituem em momentos
Unicos, ricos, diversos e que a levam a reflexdes e a um repensar constante na
construgao do trabalho dirio com elas. Um repensar que se fez indispensavel com
a chegada subita do coronavirus, uma vez que a pandemia de covid-19 chegou
transformando o planeta, impondo modificagdes sanitérias, sociais e econdmicas
de forma abrupta, inesperada, acirrando e tornando mais evidente o abismo social
presente no mundo. Com o contexto de incertezas evidenciado pelo momento
pandémico, o distanciamento social tornou-se uma realidade necesséria e, com
ele, essa professora pds-se a pensar na escola e nos seus alunos da Educagéao
Infantil (criangas de 4 a 5 anos de idade), nas suas expectativas e anseios quanto
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ao ano escolar que se iniciava, naguele periodo, em que as aulas, repentinamente,
foram suspensas. O que estariam pensando naquele momento? Como estavam
se sentindo? Estavam compreendendo a mudanga na rotina e o que estava
acontecendo no mundo? Alguém estava escutando suas duvidas, anseios, desejos
e o tudo mais que suas “vozes" pudessem ecoar? E a instituicdo escolar funcionaria?
Como funcionaria diante dessa nova realidade? Quais seriam as prioridades?

Comestas etantas outras questdes emergindo, evidenciou-se a necessidade
de criar, no primeiro momento, estratégias a fim de manter os vinculos com as
criangas e suas familias e, a partir desse contato, propor novas metodologias de
trabalho que atendessem as necessidades das criangas dentro da realidade
imposta. Assim, diante da imposigdo do momento, surgiu, na concepgdo dessa
professora de Educacao Infantil, o inicio de uma reinvengao do espago escolar, por
meio do repensar de praticas educativas e da criacdo de alternativas para suprir
privagdes do momento, mas que deveria ecoar no “futuro curricular’; visto que o
mundo estava passando por transformacdes, também, na educagédo. Entdo, como
reinventar a prética pedagdgica, observando as questdes que foram mencionadas
sobre as criangas, suas vivéncias, desejos e expectativas, em um momento de
pandemia? Para responder essa e outras questdes, escutar as criangas se fez
necessario e indispensavel, uma vez que:

Escuta é presenca, vinculo, conexdo, respeito. Mergulho no mundo do
outro: ndo s6 em sua fala, mas no olhar, no gesto, no tom, nas emogdes
alheias que podem tocar. Escutar é estar plenamente presente. Acolher o
momento do outro. Adentrar a paisagem do outro, conhecer e reconhecer
o outro em sua singularidade, em seu momento e em seu tempo. Escutar
é doar-se, entregar-se ao outro (Friedmann, 2020, p. 131).

Portanto, a partir da escuta das criangas, sem censuras e com muito afeto, a
docente foi presenteada com didlogos, questionamentos, pedidos, declaragdes etc.
Falas ricas, subjetivas, repletas de sentimentos, anseios e poesia que demonstravam
uma consciéncia sobre o0 mundo, suas necessidades, especificidades, motivagoes
e poténcias. Assim, partindo desse conceito de escuta, o trabalho pedagdgico foi
delineado e tomou diregao, possibilitando a vivéncia de experiéncias que suscitaram
inimeras reflexdes, transformaram a sua pratica no cotidiano com as criancas
(também apds o retorno presencial das atividades na escola) e impulsionaram a
vontade de ampliar seus estudos sobre a escuta das criangas no contexto escolar
e as possiveis repercussoes de suas "vozes" no trabalho pedagdgico e na proposta
pedagdgica e curricular da Educacao Infantil. Desejo nutrido que se transformou em
um problema da pesquisa interventiva vinculada ao PPGCLIP-MPED e ao Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educacéo Infantil, Criangas e Infancias (GEPEICI),
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que ora se delineia e guia o0 acon-tecer da investigagao: Qual o lugar da escuta
das criangas no contexto escolar? E possivel afirmar que as “vozes” das criancas
produzem repercussées no trabalho pedagdgico e na proposta pedagdgica e
curricular da Educacéo Infantil?

A pesquisa interventiva busca resolver um problema identificado pela
pesquisadora, em didlogo, negociagédo e colaboragdo com seus pares e com a
comunidade educativa. Este problema pode ser pingado do contexto de atuagao
profissional da pesquisadora, como pode ser visto na narrativa acima, da instituigdo
na qual trabalha, da rede de educagéo e/ou da comunidade onde a institui¢ao se
localiza. Para Almeida e S& (2017, p. 3), o MPED tem como marcas: “[...] a énfase na
articulagdo entre a Universidade e a Educagéo Bésica; o desenvolvimento de a¢des
coletivas e em rede, especificamente redes publicas de educagao; e a realizagéo
de projetos de pesquisa colaborativos e interventivos”

A intengdo do curso do Mestrado Profissional em Educagao é aproximar,
cada vez mais, a Universidade das instituicoes de Educacéo Bésica, promovendo
processos formacionais que resultem em pesquisas interventivas que incidam na
melhoria da qualidade da educacao e das aprendizagens de criangas, adolescentes,
jovens, adultos e idosos. “Essa intencdo de conhecer e realizar intervengdes
inovadoras efetivas no ambiente escolar encontra respaldo na configuragdo
da proposta curricular como um todo, orientada para um percurso de pesquisa
construido no cotidiano dos espacos de atuagdo” (Almeida; S&, 2017, p. 4). Assim
sendo, a pesquisa interventiva, em cena, almeja refletir sobre o lugar da escuta da
crianga no curriculo do Centro Municipal de Educagéo Infantil (CMEI) Tertuliano de
Goes, no qual a professora-mestranda exerce a docéncia com criangcas de 3, 4e 5
anos de idade, desde 2004. Este CMEI estd situado no municipio de Salvador-BA,
em um bairro fortemente caracterizado pela agéo articulada e critica de movimentos
artistico-culturais e de movimentos sociais, dentre eles o movimento do Grupo
de Mulheres do Alto das Pombas (GRUMAP), que agem, de forma coletiva, frente
as mazelas e desigualdades socioeducacionais que afligem a comunidade e em
defesa de uma educagao publica de qualidade, pelo direito ao saneamento basico,
a saulde, a moradia e no combate ao racismo.

A pesquisa foi autorizada pela Secretaria Municipal de educacéo e aceita
pelo CMEI Tertuliano de Goes, pelas familias e criangas. Todos os cuidados estdo
sendo tomados para que as criancgas e adultos participantes da pesquisa sejam
respeitados e tenham seus desejos e vontades assegurados no que tange a
participacdo ou ndo na pesquisa e a preservagao de suas identidades.
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Uma das caracteristicas da pesquisa interventiva é que o profissional continua
atuando, concomitante aos seus estudos e ao desenvolvimento da pesquisa. Isto
permite que ele possa continuar ndo apenas exercendo o seu exercicio profissional,
mas também construindo um olhar mais agucado e uma agdo mais colaborativa
com a comunidade educativa em relagao ao problema de pesquisa delineado. No
caso desta pesquisa, as criangas continuam a ser escutadas e o acervo de registros
das falas de cada crianga vem sendo produzido tanto por meio de videogravagéo,
registros escritos, fotograficos e de dudio. Para este texto, foram escolhidas falas das
criangas escutadas pela professora-mestranda no contexto de um projeto sobre
robds que revelam pontos de vista da crianga, que expressam contetidos diversos,
atuais e pertinentes na contemporaneidade.

O presente capitulo estd organizado, além da introdugdo, em trés secoes.
A primeira - Em busca do lugar da escuta da crianga no curriculo da Educagéo
Infantil - discute sobre os sentidos da escuta da crianga e sobre o lugar da escuta
no curriculo da Educagao Infantil. A segunda - Transbordamentos Curriculares pela
escuta da crianga - apresenta as falas das criangas que foram escutadas durante o
desenvolvimento de um projeto sobre robdés e tece reflexdes sobre contelidos que
emergem dessas falas, provocando reflexdes que podem colaborar para os outros
movimentos da pesquisa interventiva junto a comunidade educativa no que tange
as discussdes sobre o lugar da escuta da crianga no curriculo da Educagéo Infantil.
Para finalizar, o texto retoma o objetivo da pesquisa apontando consideragdes
ainda inacabadas de uma pesquisa interventiva em andamento.

EM BUSCA DO LUGAR DA ESCUTA DA CRIANGA
NO CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL

“Sabe pro, gosto de descobrir coisas,
fazer experiéncias e também gosto de ler livros!”
(N. - 4 anos)

A escuta ou a nao-escuta da crianga no contexto escolar, ou a forma
como ela se da, tem relacdo direta com a vontade politica, com as concepgdes
e abordagens tedrico-metodoldgicas que circulam nas sociedades e subsidiam
as orientagdes e diretrizes das redes publica e privada de educacao, o trabalho
pedagdgico da professora e/ou da proposta pedagdgica e curricular da instituicdo
de Educacéo Infantil.
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Ao adotar a escuta das criangas como direito e principio pedagdgico na
construgdo da pratica cotidiana com as criangas, no acon-tecer do curriculo, a
professora evidencia uma teia de relagdes. Relagdes que envolvem as suas itine-
rancias formacionais, suas experiéncias, posturas, escolhas, concepgdes educa-
cionais, e os compromissos politicos, pedagdgicos e éticos que Ihes constituem.
No caso dessa pesquisa, que propde pensar a escuta como centralidade na pratica
cotidiana com as criangas da Educagao Infantil, ha de se ter disponibilidade em
acolher, deixar transbordar e enxergar a crianga, como na pedagogia proposta por
Malaguzzi, a qual, segundo Fortunati (2016, p. 20), reconhece a crianga como um
sujeito “rico’; o que significa: “[...] uma crianga que é competente e curiosa, sociavel
e forte, e ativamente engajada na criagcdo de experiéncias e na construcdo de sua
propria identidade e de seu préprio conhecimento’ O sociélogo Corsaro (2011, p.
15) dialoga com a concepgao descrita acima afirmando que as criangas sao “[..]
agentes sociais, ativos e criativos, que produzem suas préprias culturas infantis,
enguanto, simultaneamente, contribuem para a produgéao das sociedades adultas”

Essas visOes sobre a crianga, oriundas do campo da pedagogia e da
sociologia da infancia, atualizam a imagem de criangca sem voz e podem tocar
e afetar tanto os profissionais que trabalham em distintos érgdos das redes de
educacgado, como aqueles que trabalham em instituicdes de Educacéao Infantil, para
o didlogo sobre a proposta pedagdgica e curricular e sobre as praticas educativas
desenvolvidas com as criangas de 0 a 5 anos e 11 meses de idade (Brasil, 2009) que
ainda sdo pouco escutadas.

O olhar universalizado que influenciou e influencia a compreenséo
gue se tem de infancia e de crianca vem sendo questionado (Castro, 2021) e
redimensionado no sentido de mirar para o local e dar visibilidade a crianga real,
as singularidades e a diversidade existente em contextos geo-politico-culturais que
influenciam os modos de ser e de estar crianca e viver a infancia. O que se nomeia
de escuta da crianga, em alguns contextos, ainda vem matizado de uma viséo de
infante como aquele que nao tem voz, portanto, como alguém gue nao tem coisas
importantes para dizer, prevalecendo a perspectiva adultocéntrica e, as vezes, o
viés autoritario na relacédo entre adulto e crianga.

O tema "escuta de criangas” tem feito parte de estudos pedagdgicos,
socioldgicos, antropoldgicos e de investigagdes cientificas em outras dreas do
conhecimento e, apesar da ampliagé@o de pesquisas que versam sobre esse assunto
e da escuta se configurar como um direito da crianga, o lugar da escuta na nossa
sociedade e na escola é assegurado para uma parcela muito pequena da populagao
infantil e negado para a maioria das criangas. Quando se analisa se a crianga esta
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sendo escutada a partir de indicadores, como racga, etnia, pertencimento geografico,
classe social, género, condicdo de salde, pode-se chegar a conclusdo de que
a escuta fica ainda mais distante de criangas negras, criangas com deficiéncia,
empobrecidas economicamente, refugiadas, imigrantes, moradoras de espacos
geogréficos pouco valorizados socialmente. Qual crianga é escutada? Quem esta
disposto/a a escutar a crianga? O que se faz com o que se escuta de uma crianga?
Até onde a voz de uma crianga, quando escutada, pode ecoar?

E importante refletir sobre quem séo as criangas e o porqué de suas vozes
nao ecoarem, de forma plena, na sociedade e em contextos educativos. Segundo
Santos (2022, p. 74),

[..] as criangas que ndo sdo escutadas ou pouco sao escutadas tém nome,
raga, classe social, sexo e habitam diferentes espagos geogréficos. Sdo
criangas com idades variadas, negras, indigenas, ribeirinhas, quilombolas,
com deficiéncia, pobres economicamente, moradoras do campo e de
bairros periféricos de grandes cidades.

Junto a esta afirmagdo, a autora aborda a escuta como ato politico-
pedagdgico, justificando o ato, a partir da perspectiva de Bakhtin (2010), que
compreende o conceito deste, como um agir humano responsivo e responsavel,
gue se baseia em relagdes éticas estabelecidas entre sujeitos. Sobre a escuta como
ato politico, Santos (2022) salienta que quando escutamos exercemos relagdes de
poder que envolvem decisdes complexas sobre quem, quando, como e onde nos
propomos a escutar, mas, sobretudo o que faremos com o que foi escutado. Ja
como ato pedagdgico, ela ressalta que a escuta:

[..] funda-se quando a experiéncia de falar e ser escutado representa um
gesto de acolhimento do ser humano que o escutador tem diante de si,
quando o que foi escutado se repercute tanto nas relagdes e interagdes,
como no curriculo, nas situagdes de aprendizagem que sé&o produzidas
cotidianamente pela professora e pelas criangas. E pedagdgico toda
experiéncia que possibilita aprender, que alcanca, toca, afeta e produz
sentido em quem se expressou e em quem escutou (Santos, 2022, p. 75).

A defesa neste texto é pensar a escuta de criangas como direito e um
ato politico-pedagégico (Santos, 2022). Quando pensamos em quem sao as
criangas que costumam nao ser escutadas, surgem também questionamentos que
ecoam sobre o espago escolar que ofertamos a elas, bem como as tendéncias
educacionais possiveis, os curriculos pensados, praticados e os instituidos pelas
politicas publicas de educagao com suas metas e objetivos téo pré-determinados
e quase sempre descontextualizados. Curriculos que, em sua maioria, inviabilizam,
silenciam suas vozes e oprimem a construgao de significagcdes possiveis a partir
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do desenvolvimento de experiéncias diversas que o contexto escolar poderia e
deveria oportunizar e ecoar.

A opcéo por esta ou aquela abordagem tedrico-metodoldgica, como ja dito
anteriormente, tem uma relagdo direta com os contextos de atuagdo e com as
escolhas feitas pela docente, que, na construcdo da pratica educativa, busca a
elaboracédo de propostas que dialoguem com questdes relacionadas com o real, o
ideal e o possivel frente ao que a move, inspira, faz sentido, desafia, encanta, quer
e pode. Faz-se necessario, portanto, pensar sobre as propostas pedagdgicas e o0s
curriculos pensados e os praticados no cotidiano.

O parecer CNE/CEB n° 20, de 11 de novembro de 2009 (Brasil, 2009, p. 6)
afirma que proposta pedagdgica é: "o plano orientador das agdes da instituicdo e
define as metas que se pretende para o desenvolvimento dos meninos e meninas
que nela sdo educados e cuidados, as aprendizagens que se quer promovidas”
e que a fim de coloca-la em acao a instituicdo de Educacéo Infantil organiza um
curriculo, o qual, segundo o referido documento,

[..] é concebido como um conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem
parte do patrimdnio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico. Tais préticas
sao efetivadas por meio de relagdes sociais que as criancas desde bem
pequenas estabelecem com os professores e as outras criangas, e afetam
a construgdo de suas identidades (Brasil, 2009, p. 6).

Nesta perspectiva de curriculo, faz-se necessario que, no cotidiano escolar,
as criangas sejam consideradas, além de sujeitos de direitos, como sujeitos
competentes, capazes de dialogar e acessar o conhecimento cientifico, cultural,
artistico e tecnolédgico produzido pela humanidade, atuando sobre eles para
apropriacao, (re)criacdo e inovagédo de outros saberes e conhecimentos. Essa é
uma perspectiva que faz girar o lugar da crianga e da escuta da crianga no curriculo
e nas praticas cotidianas. A escuta como ato politico-pedagdgico, conforme Santos
(2022) defende, pede uma instituicdo aberta para o acolhimento e o didlogo,
ciente de sua fungdo sociopolitica e pedagdgica, praticante dos principios éticos,
politicos e estéticos, comprometida com o desenvolvimento e a aprendizagem
contextualizada e significativa e enraizada no territério, que pode oferecer, dada
as condigdes materiais e imateriais asseguradas pelo poder publico, a régua e o
compasso para viver curriculos reais, com criangas que falam e sdo escutadas, com
docentes que acolhem o que escutam das criangas e que também sao escutadas
nas suas poténcias e necessidades. A pedagoga italiana Rinaldi diz que
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[..] se a crianga é portadora de teorias, interpretagdes, perguntas
e é coprotagonista dos processos de construcdo de seu préprio
conhecimento, o verbo mais importante que guiaré a agdo educativa ndo
é falar, explicar ou transmitir e sim escutar (Rinaldi, 2014, p. 15).

Como descrito anteriormente, a professora de Educacéo Infantil, mestranda
do PPGCLIP-MPED, sempre foi encantada com as falas das criangas e suas
representagoes, mas foi a partir de um repensar a pratica de forma impositiva
durante o contexto pandémico de covid-19 que passou a refletir mais sobre a escuta
das criangas na construgéo e efetivacédo da prética pedagdgica e curricular. Desde
entdo, vem observando que a escuta no cotidiano da instituicdo de Educacao Infantil
pode proporcionar informagdes fundamentais para a construgdo de propostas que
contemplem, além das exigéncias descritas em documentos legais, a riqueza, o
extraordinario e as necessidades que as criancas trazem diariamente. O trabalho
pedagdgico tem se tornado mais significativo, contribuindo, portanto, para a um
planejamento centrado na crianga e para préaticas educativas participativas, que
consideram o que foi dito pelas criangas como elementos constitutivos do curriculo
da Educagdo Infantil. Uma perspectiva curricular que contempla a “conversa
complicada” (Pinar, 2016), que defende um ensino contextualizado, no qual a
préatica seja dialdgica e o estudante traga suas vivéncias para participarem desse
didlogo, reflitam e construam novas experiéncias.

TRANSBORDAMENTOS CURRICULARES
PELA ESCUTA DA CRIANCA

“Eu tenho uma pergunta!
Para onde véo as estrelas quando fica de dia?”
(N. - 5 anos)

As criangas sdo, naturalmente, capazes de exercitar suas poténcias
criativas, reflexivas, pensantes. Seus pensamentos voam ainda livres das grades
do “tal curriculo” instituido e prescrito. Para a construcdo de uma préatica a
partir da escuta das criangas, € necessario, como afirma Santos (2022, p. 78),
compreender que "aquela pessoa de pouca idade tem o que dizer e de que o que
ela vai expressar, com suas diferentes linguagens, é importante de ser escutado’
A opcado pela compreensao da escuta como principio pedagdégico evidencia
uma escolha que reflete a escuta muito além de um mero recurso didético ou

metodoldgico, mostra decisdes, concepgdes, posicionamentos e atitudes que
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estdo relacionadas a uma ldgica que envolve posturas éticas, politicas e sociais,
gue traduzem quem somos, 0 que Propomos e o que almejamos como projeto de
educagdo e de sociedade. Assim como Santos (2022), Ribeiro (2022, p. 26) alerta
gue quando a escuta é compreendida como ato politico, ela deixa de ser neutra e se
atrela a um projeto educativo “comprometido com uma transformacao social que
atua na contramé@o de um projeto de educacéo para a passividade, silenciamento
e anestesiamento coletivo"

E em busca de um projeto de educagéo em que as criangas tenham suas
vozes escutadas que esta pesquisa interventiva se compromete e que a prética
educativa da professora-mestranda vem revelando, como pode ser visto nas cenas
apresentadas a seguir:

Cena 1 - O nascer do Projeto Reprogramando o mundo

Em um inicio de tarde, quando a turma do grupo 4 (criangas de 4 e 5 anos de
idade) estava brincando livremente, explorando a diversidade de materiais ofertada
na sala de referéncia, a professora observou que uma das criangas estava com
os olhos fechados e em uma posicéo especifica ja fazia algum tempo. Chegando
perto da mesma, a docente perguntou o que ela estava fazendo. A criancga, entao,
com muita tranquilidade abriu os olhos e disse: "minha pré, eu estou aqui a um
tempao tentando virar um robd, mas ndo consigo” Neste momento, ja chamando
0 grupo para fazer a roda inicial e sabendo do interesse da criancga por robds, a
docente disse a ela: "Olhe, podemos tentar fazer uma fantasia de robd, o que vocé
acha?” Ela, muito feliz, aceitou e logo perguntou se seria uma fantasia para cada
crianga. A professora respondeu que seria dificil fazer 25 fantasias, mas que cada
crianga poderia criar um robd. Ouvindo esse didlogo, a turma logo se interessou
pelo assunto e a crianga que estava tentando virar robo falou sobre a existéncia de
robds do mal e robds do bem, mas quando a professora problematizou o assunto
bem e mal, nenhuma das criangas queria “ser” e/ou fazer um rob6 do mal. Assim,
naquele momento de observagado, de escuta e de conversa das criangas com a
professora, o grupo decidiu que o projeto da turma naquele semestre seria criar,
produzir e estudar sobre robés. Vale ressaltar que ficou definido que seriam robds
do bem, ou seja, robds para fazer “coisas boas’, como revela o didlogo das criangas
com a professora a seguir:

Crianga 1 - Podiamos fazer robés para ajudar o planeta!
Professora - Otimo, vamos entdo construir um robé para nossa turma!

Crianga 1 - VVamos ter que construir o planeta também!
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Neste momento, apds uma das criangas sugerir a confecgdo de robds para
ajudar o planeta, as criangas que estavam sentadas em roda comegaram, de forma
espontanea, a trazer situagdes especificas em que os robds poderiam ajudar, além
de evidenciarem a necessidade de materiais especificos para a construgdo do
robd. O interesse de uma das criangas por robds foi acolhido, imediatamente, pela
professora, que se colocou a disposi¢édo para construir o robd. Esse gesto expressa
duas dimensdes importantes do que significa escutar uma crianga: a primeira diz
respeito ao reconhecimento de que o que foi dito pela crianca é importante, como
sinaliza Santos (2021) em seus estudos; e a segunda trata do atendimento da
solicitagdo feita pelo sujeito que falou. Isto significa que a escuta se efetivou entre
aquele que falou e aquele que escutou. Neste caso, a professora reconheceu como
importante o interesse da crianga por robds e decidiu que iria construir robdés com
a turma. A mesma crianga que sugeriu que os robds tivessem a fungéo de ajudar
o planeta, solicitou também a confecgéo do planeta que seré cuidado pelos robds.
E as conversas ndo pararam sobre esse projeto que acabara de iniciar apds a
observagao feita pela docente de uma crianga que estava ajoelhada no chéo da sala
sobre as pernas com as méaos na face esperando o momento para se transformar
em um robd. O didlogo sobre robds foi, entédo, levado para a roda de conversa entre
as criangas e a professora, como mostra as falas explicitadas na Cena 2:

Cena 2 - Definindo a programacéao do robé que pode reprogramar o mundo

Crianga 2 - Podemos fazer um robé para ajudar a apagar o fogo das
arvores, ajudar a tirar a sujeira das praias e para ajudar os animais.

Crianga 3 - Nas praias tem um monte de lixo.

Crianga 4 - Temos que limpar a praia para 0s peixes ndo comerem lixo e
ndo morrerem,

Crianga 6 - As dguas tém que ficar limpas para os animais, eles
ndo podem sair da dgua.

Crianga 7 - Ndo devemos jogar lixo na rua.
Crianga 5 - Quando joga o lixo na rua ela fica fedendo.
Crianga 9 - Os animais também ndo podem comer lixo, porque eles morrem,

Crianga 10 - Se jogar lixo na natureza ela fica suja.

As criangas querem um robd que cumpra a missédo de cuidar do planeta.
Ao falarem sobre o que o robd pode fazer, as criangas expressam uma consciéncia
de cuidado e de responsabilidade para com a natureza, um conhecimento de quais
atitudes devem ser adotadas para preservar o meio ambiente e de quais sdo as
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consequéncias quando se joga lixo nas praias, no mar e nas ruas. A preocupagao
em manter as dguas limpas porque os animais ndo podem sair do seu habitat é
algo que vai além devaneio infantil. As criangas sabem o que estd acontecendo no
planeta, acompanham esses temas em diferentes espagos, midias e linguagens e
elaboram e emitem suas opinides sobre o que pensam, sentem e desejam fazer. A
questao é que nem sempre 0 que a crianga expressa é reconhecido como valido e
acolhido pelos adultos que estdo com ela, seja no espago publico ou privado.

Os contelidos que emergem, de cada fala, sdo temas que, se escutados e
considerados socialmente relevantes para os processos formacionais da crianga,
podem integrar a proposta pedagdgica e curricular do CMEI, sem aguardar a
autorizagao dos 6rgaos competentes para a sua aprovagao. Os conteldos de
um curriculo da Educacéo Infantil ndo estdo no sumério de livros didaticos e de
materiais apostilados, mas na vida dos sujeitos, como afirma Madalena Freire (1997,
p. 55): "O conteddo emerge, explode da vida e, é na vida do grupo (dos sujeitos
cognoscentes), que se constrdi a dindmica’ Os conteddos sdo praticas sociais
e culturais que produzem experiéncias geradoras de aprendizagens, fazendo os
curriculos transbordarem em suas prescri¢des e orientagdes advindas de diretrizes
e propostas curriculares nacionais, estaduais e locais para a Educagéo Infantil. O
curriculo da Educagao Infantil é vivo e vai sendo produzido, traduzido, atualizado e
recriado, cotidianamente, pelos sujeitos que estdo na escola.

As criangas possuem uma consciéncia planetdria e estdo conectadas com
o mundo e com o que acontece nele/com ele. Retirar da crianca essa possibilidade
de nutrir essa visdo ampla e consciente, € 0 mesmo que tentar arrancar dela a
poténcia, a capacidade inventiva e criadora e o seu desejo de trazer para a
humanidade algo novo, algo que ainda nao é conhecido.

Para as criangas dessa turma, o robd, além de cuidar do planeta, também
tinha que ter outros poderes, como resolver problemas sociais que afetam as suas
vidas, de suas familias e da comunidade. Eis o que elas disseram:

Crianga 5 - Podemos fazer um rob6 para ndo deixar que as chuvas
desmontem as casas. Se néo, alguém fica chorando.

Crianga 7 - Um robé para cuidar das casas para nao destruir.
Crianga 8 - As pessoas ndo podem comer lixo.

Crianga 11 - Pode ter robés para ajudar as pessoas a ter comida e ter casa.
Tem moradores de rua que ndo tem comida. Eles moram na rua, ndo tem
nada, porque ndo tem nem onde guardar. Os ricos poderiam dar dinheiro
aos moradores de rua que ndo tem nada.

Crianga 13 - Robé para trazer comida, suco, dgua para os pobres.
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Cuidar das pessoas para que elas ndo tenham suas casas destruidas pelas
chuvas, ndo passem fome, ndo comam lixo, classe social e distribuicdo de renda
sdo temas que emergem dessas falas infantis. Temas que, aos olhos da sociedade,
circulam mais nas conversas de adultos do que nas de criangas. As chuvas que
afetam e destroem casas sdo fendbmeno da natureza que podem acontecer, mas,
nas Ultimas décadas, as agdes humanas enraizadas no capitalismo selvagem, na
compreensao de que a natureza deve ser explorada para a producéo de lucro a
qualquer custo, tém se intensificado de modo que a exploragdo desmedida das
florestas e a poluicdo excessiva das aguas, do ar, do solo vém desestabilizando o
clima e, consequentemente, provocando desastres naturais que poderiam ser
evitados com atitudes responsdveis e comprometidas com a vida dos seres vivos no
planeta, incluindo a dos seres humanos. “[...] hoje estamos todos diante da iminéncia
de a terra ndo suportar a nossa demanda” (Krenak, 2020, p. 45). A preocupagao
da crianca com a fome aparece, de forma explicita, nas falas de trés criangas e é
dita de véarios modos - As pessoas ndo podem comer lixo; Tem moradores de rua
que ndo tem comida, Robé para trazer comida, suco, dgua para os pobres -, Ter um
robd que consiga resolver o problema crénico da fome é o desejo que as criangas
manifestam na criagdo de um “super herdi” talvez por reconhecer a complexidade
e a seriedade do que significa ter fome e a consciéncia de que sozinhos os seres
humanos nédo estdo conseguindo resolver esse problema. O fato € que as criangas
estdo pensando e buscando indicar saidas para a erradicar a fome que atinge criangas
e adultos empobrecidos por um projeto de estado e de sociedade desigual, com
alta concentragao de renda, em que a diferenga entre ricos e pobres é alarmante, a
ponto de uma das criangas afirmar: Os ricos poderiam dar dinheiro aos moradores de
rua que ndo tem nada. “Dar dinheiro” pode ser compreendido como uma forma de
distribuir a riqueza e de prover direitos que sdo essenciais para a existéncia material
de um ser humano, como ter uma casa em lugar seguro e ter alimentos todos os dias
para saciar, em abundancia e com qualidade, a fome.,

Com quais materiais o robd serd produzido? As criangas também foram
listando os materiais necesséarios para concretizar o super-heréi na roda de
conversa com a professora, como consta na Cena 3.

Cena 3 - Materiais e procedimentos para a produgdo do robd que
pode reprogramar o mundo

Crianga 14 - Entdo vamos precisar de coisas para fazer o robd!

Crianga 15 - Pro, vocé precisa escutar e anotar para ndo esquecer as
coisas que vamos precisar.

Professora - Otimo! Entdo, vamos fazer uma lista com os materiais que
provavelmente vamos precisar!
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A turma, espontaneamente, comegou a listar materiais enquanto a
professora ia anotando - caixa, papelao, tinta, cola, madeira, parafuso, tampinhas
grandes e pequenas, cordas, baterias, caixa de sapato, tesoura, garrafa pet, rolinho
de papel higiénico, peruca etc. A empolgacao era visivel nos rostos das criangas com
o projeto que tinha acabado de nascer e que seria experienciado por todo o grupo.

As criangas, em seus projetos, se engajam ativamente e participam desde
0s processos de criagao, planejamento, exploragdo e comunicagao do que fizeram
e aprenderam. E foi isso que elas fizeram. Listaram os materiais e colocaram a mao
na massa para “dar vida" a rob0s que receberam poderes de cada criancga.

Quadro 1- Super poderes do robd indicados pelas criangas

Super poderes relacionados as questtes ambientais Super poderes relacionados a resolucdo de problemas sociais
- Ajudar os peixes do mar a ndo engolirem sacos plasticos - Ajudar as pessoas a terem comida
- Ajudar a catar o lixo do mar - Super poder do amor e de voar*
- Ajudar as pessoas a cuidarem das drvores - Alimentar pessoas que ndo tm comida
- Apagar o fogo das florestas - Ajudar pessoas que moram nas ruas
- Ajudar a apagar o fogo das drvores e florestas - Alimentar as pessoas
- Catar o lixo das ruas - Voar para ajudar as pessoas que estao nos tetos das casas
- Dar dgua para apagar o fogo quando tem alagamentos
- Cuidar das drvores - riar casas
- Ajudar a plantar arvores no planeta - Constrir casas
- Ajudar as pessoas que ndo tém dgua
- Prender ladrdes

Fonte: arquivo da pesquisa, ano 2023.

* Depois essa crianga pediu para trocar o superpoder de seu robé
e disse que queria que ele tivesse o poder de acabar com os tiros.

Além dos superpoderes explicitados no Quadro 1, as criangas atribuiram
outros superpoderes relacionados a salde, as brincadeiras, ao bem-estar das
pessoas, aos sentimentos e a outros temas diversos, mas estes ndo serdo explorados
neste texto. E importante notar que os poderes que as criangas elegeram para
os robds possuem forte relagdo com as suas experiéncias, com seus modos de
pensar e de se posicionar frente ao mundo e as coisas do mundo, bem como,
possivelmente, aos super-herdis da vida real, de carne e osso, que fazem suas
maégicas, diariamente, para buscar uma vida digna para as criangas e suas familias.
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Sao superpoderes gue miram problemas histéricos que afligem a populacao
brasileira e que sédo experienciados também por criangas que estudam no CMEI
Tertuliano de Goes. Sdo criangas que pertencem a contextos sociopoliticos e
culturais marcados pelas desigualdades sociais, mas reinscritos diariamente na
luta e no enfrentamento coletivo feito por mulheres e homens que acreditam na
construgdo de outro mundo para as criangas.

A escuta das criangas é um direito e ato politico-pedagégico (Santos, 2022)
que pode produzirimportantes transformacgdes na vida das criangas e da professora
de Educacéo Infantil, bem como no curriculo da Educacéo Infantil que sai do eixo
da prescricao e vai para o eixo do transbordamento, aproximando daquilo que é
vivido, sentido, pensado e narrado pelas criangas.

CONSIDERAGOES AINDA INACABADAS

A inspiragcdo para propor uma pesquisa interventiva sobre a escuta de
criangas no curriculo da Educacao Infantil nasce da inquietacéo de uma professora
de Educagao Infantil, que, no contexto pandémico, buscou reinventar suas préaticas
e relagdes com as criangas a partir do fechamento das escolas, criando um
movimento de reconhecimento da importancia do ato de escuta e de escutar as
criangas de seu grupo, de modo que o que foi escutado se tornasse guia para o
planejamento da préatica educativa e para a tessitura de um curriculo que levasse
em consideragdo os temas mencionados pelas criangas, as suas poténcias e
demandas, bem como que as experiéncias propostas as criangas tivessem sentido
e significado para elas, extrapolando as prescrigdes, que persistem em permanecer
nas propostas pedagdgicas e curriculares.

Essa tomada de consciéncia pela professora-mestranda do PPGCLIP-
MPED sobre a escuta como um principio fundante do trabalho pedagdgico com
as criangas aparece como um movimento singular da docente, ndo podendo ser
generalizado para o conjunto de docentes e demais profissionais da educagéo do
CMElI citado. Mesmo que ja se tenha indicios de que héa lugar de escuta nas praticas
educativas e no curriculo da instituicdo, ainda parece ser necessario escutar o
grupo de profissionais sobre a abordagem da escuta como principio fundante do
trabalho, de forma mais especifica na proposta pedagdgica e curricular, propondo
reflexdes sobre concepgdes, atualizagdes e com mais énfase no cotidiano.
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Uma pesquisa interventiva que provoca pensar o lugar da escuta das
criangas na producgao do texto da proposta pedagdgica e curricular da Educagao
Infantil e nas préaticas decorrentes dela propde validar o lugar de fala de cada
sujeito para que o que for escutado possa gerar agdes e transformacoes internas e
externas a instituicdo de Educacao Infantil.

Alintengao é gue o acon-tecer da pesquisa interventiva ja seja um disparador
de relacdes, acoes e reflexdes entre a professora-mestranda e as criangas, seus
pares e a comunidade, bem como uma imersao formacional enraizada na escola
que tem a pesquisa como seu eixo central, dando sentido ao que propde a proposta
pedagdgica e curricular do PPGCLIP-MPED e a aproximagao efetiva entre a
universidade e a instituigdo de Educagao Infantil.

As falas das criangas de 4 e 5 anos de idade na abertura das segdes
convidam o leitor a uma escuta para além dos ouvidos, isto €, uma escuta que
acolha suas teorias e suas perguntas, como esta feita por uma menina de 5 anos
de idade: Para onde vao as estrelas quando fica de dia?
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Em vez de nos perguntarmos se “devemos ou nao ensinar” temos de
nos preocupar em dar as criangas ocasioes de aprender. A lingua escrita
é muito mais que um conjunto de formas gréficas. E um modo de a
lingua existir, € um objeto social, é parte de nosso patriménio cultural
(Ferreiro, 2001, p. 103).

A discussdo em torno da Alfabetizacdo na Educacéo Infantil tem sido tema
de debate ha décadas no Brasil e varias sdo as acepgdes que tentam posicionar a
apropriagdo da escrita ao longo da primeira inféncia, principalmente na Pré-escola,
responsavel por atender as criangas de 4 e 5 anos. Entre elas, ainda hoje é possivel
identificar situagdes em que a escrita é desconsiderada no contexto educativo,
em virtude de uma prética assistencialista que se preocupa apenas em cuidar.
Ha também contextos em que as criangas seguem submetidas aos treinamentos
massivos de letras e sons, nos quais ressalta-se o entendimento de a Educacéo
Infantil como etapa preparatéria para o Ensino Fundamental. Mais recentemente,
a invisibilizagéo da leitura e da escrita em fungédo de uma concepgao de Educacgao
Infantil que privilegia as experiéncias e considera que a alfabetizagdo compromete
o direito de viver a infancia em sua plenitude.

Alfabetizar ou nao na Educagao Infantil segue como pergunta recorrente entre
pesquisadores, professores e familiares. No meio desse debate estdo as criangas,
sujeitos que nasceram em uma cultura na qual a escrita possui um valor extremo
e que muito rapidamente é reconhecida como algo sobre a qual se pode pensar e
refletir.  Por essa razéo, toda essa polémica precisa ser revista e é urgente que se
possa alinhar uma compreensao que, de fato, possa considerar a crianga como um
sujeito “histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva” (Brasil, 2013, p. 97).

0 DIREITO A EDUCAGAO INFANTIL

A luta por direitos a Educagao Infantil ndo aconteceu fora do contexto
social, ao contrério, sofreu interrupgdes, deturpagdes e jogos de interesses a
cada momento histérico. No inicio do século XIX eram inexistentes escolas de
Educacéo Infantil e s6 a partir da segunda metade desse mesmo século, acoplada
as necessidades e interesses de varias ordens, comega a organizacéo de creches,
parques infantis e jardins de infancia. Neste periodo, ter essas instituigbes em
funcionamento era uma necessidade das cidades que cresciam com a chegada de
pessoas em busca de trabalho e com a entrada da mulher no mercado de trabalho.
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Porém, tais instituicbes estavam ligadas a interesses diferentes, a depender
do seu publico. Para as criangas de classe social média os Jardins de Infancia
estavam organizados a partir de propostas de desenvolvimento afetivo e cognitivo.
No entanto, as Creches e os Parques Infantis, que atendiam criancas de baixa
renda, priorizavam as atividades voltadas as necessidades sanitérias em virtude do
elevado nimero de criangas enfermas, como também, serviam para afasta-las da
marginalidade que crescia nos centros urbanos. “Essas propostas entendiam que
o atendimento pré-escolar publico, por receber uma clientela mais pobre, deveria
remediar as caréncias das criangas” (Oliveira et al,, 2019. p. 23).

No século XX, mesmo com toda a turbuléncia de periodos politicos no
Brasil - fenbmenos como o crescimento dos centros urbanos e a industrializagdo
-, aumenta a demanda de acesso a escola de criangas, uma vez que neste periodo
ocorre com mais intensidade o ingresso das mulheres no mercado de trabalho.
Com isso, também foi se reconfigurando a escola, bem como o aumento da
responsabilidade da Educagdo Bésica. Foi na segunda metade desse século - XX
- por meio da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 4024/61,
gue foram instituidos escolas maternais e jardins de infancia no sistema de ensino.

Essa breve retomada histdrica nos aponta a trajetdria das instituicdes para
criangas ao longo dos séculos XIX e XX. Inicialmente sob a responsabilidade de casas
de caridade, fabricas e instituicdes privadas, até a sua inclusdo regulamentada e a
cargo do governo. Contudo, as reflexdes em torno da entrada de uma pedagogia
que rompesse com o carater meramente assistencialista para as instituigdes que
atendiam as criangas pobres é muito mais recente, data-se das décadas de 70
e 80 do século XX. Foi no cendrio da ditadura e pds ditadura que as vozes se
fortaleceram frente a defesa de uma escolarizagdo voltada para “preparar” as
criangas dos Jardins de Infancia e Escolas Maternais devido ao fracasso que ja se
instituira na escola de ensino primario.

Ao final das duas Ultimas décadas do século XX as discussdes sobre o
carédter das pré-escolas e creches se acaloraram: por um lado, a necessidade
assistencialista e sanitdria, por outro, as propostas pedagdgicas voltadas para o
desenvolvimento da aprendizagem. Essa Ultima em consequéncia da aprovagao
da CF (1988) e da nova LDB (lei 9394/96), leis que fortaleceram a educagdo como
um direito de todos e dever do Estado, e, instituiu a Educagéo Infantil como etapa
inicial da Educacgéo Basica.

A partir da Lei 9.394/1996 de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB, 1996),
a Educagéo Infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de
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zero a cinco anos de idade em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e
social, complementando a agao da familia e da comunidade (art. 29). Entretanto, s6
em 2013 esta etapa da educagéo se tornou obrigatéria, com a implantagdo da Lei
n° 12.796, alterando o artigo 4° da LDB 9394/1996.

E sabido que vérias leis amparam a Educagéo Infantil no Brasil. Desde
a Constituicdo Federal (CF, 1988), as normatizagdes, diretrizes e orientagdes
especificas. Dentre elas, estdo a Lei n°. 9394/1996, a LDB (1996); a Lei n°©13.005/2014,
do Plano Nacional de Educacéo (PNE, 2014); as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacéo Infantil (DCNEI, 2009); e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017). Conforme o documento (Brasil, 2011, p. 73)

Ao longo da trajetéria do reconhecimento da educagéo infantil como
primeira etapa da educagdo bdsica, vozes de todas as partes do pais
pronunciaram-se para fazer valer o reconhecimento da crianga como
cidada de direito. Sdo vozes que assumiram a luta pela identidade da
educagéo das criangas de 0 a 6 anos, pressionando os legisladores e
construindo, com os governos, uma politica educacional coerente com os
principios democréticos. Sem o movimento social organizado, nao teria
sido possivel vislumbrar as conquistas hoje alcangadas, na cobertura
do atendimento, na elaboragcdo de um curriculo para a infancia com
indicadores de qualidade, no financiamento, nos canais de participacéo
e controle social etc.

Esse conjunto de conquistas corrobora com o entendimento de que a
crianga € um sujeito de direitos. Dessa forma, torna-se obrigagao das familias, das
instituicoes e qualquer outro setor da sociedade respeita-la como tal.

0 DIREITO A ALFABETIZAGAO (OU NAQ)

As préticas pedagdgicas em todos os segmentos, e ndo s6 na Educagao
Infantil, estédo ainda fortemente marcadas pela concepgédo de que a escrita é um
codigo de transcricdo da fala, e sua aprendizagem esta articulada a uma técnica
linear que vai da memorizacdo de letras e sons a compreensao de um texto. Para
Ferreiro (1999, p. 22):

Por mais que se repita nas declaragdes iniciais dos métodos, manuais ou
programas, que a crianga aprende em fungdo de sua atividade, e que se
tem que estimular o raciocinio e a criatividade, as préticas de introdugao
a lingua escrita desmentem sistematicamente tais declaragdes.
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O ensino neste dominio continua apegado as préticas mais envelhecidas
da escola tradicional, aquelas que supde que sé se aprende algo
através da repeticdo, da memorizagdo, da cdpia reiterada de
modelos, da mecanizagao.

Nesta perspectiva, o distanciamento entre a fungao social da leitura e da
escrita, na maioria das vezes, ocorre desde o ingresso da crianga na escola de
Educagéo Infantil, quando seu contato com a escrita € restrito por entender que
esta é "uma atividade escolarizada, mais pertinente as criangcas maiores e nao
as pequenas [..]" (Oliveira et al. 2019, p. 204). Na contraméo disso, é possivel e
necessario que as criangas, desde pequenas, ja se envolvam com o valor real que
a leitura e a escrita tém neste mundo, que percebam e fagcam uso de tudo o que
estd em seu entorno, tendo o professor como aquele que cuida "para que o contato
com a escrita seja prazeroso, desafiador, encantador, mantendo aceso o desejo das
criangas de aprender a escrever” (Oliveira et al. 2019, p. 204)

O fortalecimento dessa concepg¢éo pedagdgica que minimiza a importancia
das préticas sociais de leitura e escrita na infancia, em grande parte, é decorrente
do que consta em vérios documentos nacionais como, por exemplo, o que diz o
Decreto Federal n° 9.765, de 11 de abril de 2019, que instituiu a Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA), quando afirma que:

A PNA tem como um dos seus principios a énfase no ensino dos seis
componentes essenciais para alfabetizagdo: consciéncia fonémica,
instrucéo fénica sistematica, fluéncia em leitura oral, desenvolvimento de
vocabuldrio, compreensdo de textos e produgéo escrita (Brasil, 2019, p. 1).

A partir do exposto, a alfabetizagdo é reduzida a aquisicdo de um cédigo
pautado no treinamento, na memorizagdo e na repetigdo, opondo-se ao real
conhecimento da lingua e da compreensdo em torno dos contextos nos quais, de
fato, ela é importante para a sociedade.

Todavia, antes mesmo de a criangca compreender as relagdes entre partes
do oral e partes do escrito, ela ja faz uso da representagéo escrita para se comunicar
dentro ou fora da escola. Esta constatagdo empirica coloca em questdo a ideia
contida em documentos como o PNA (2019), de que o ensino da leitura e da escrita
precisa obedecer a uma ordem, na qual primeiro se aprende a reconhecer a letra
por meio da oralidade, depois se aprende a escrever palavras e, somente mais
tarde, se produz textos. Ora, a escrita ndo é isso! A escrita ndo pode ser tratada “e
maltratada” (Ferreiro, 2013, p. 26) como assim o &, quando considerada como um
cédigo cujo ensino estd focado em sua mecanica. Para a autora:
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O escrito é um conjunto de marcas nao figurativas, organizadas
prolixamente em linhas e cadeias gréficas emolduradas por espagos em
branco, marcas que suscitam de forma misteriosa uma oralidade adulta
com alto grau de estranhamento Iéxico e sintatico. Um adulto 1é o jornal
e diz, em voz alta: "O vencimento é na préxima segunda. Ndo haverd
prorrogagdo’ O que uma crianga de quatro ou cinco anos compreende
ao ouvir este ato de fala, produto de uma leitura que néo esté destinada a
ela? A atitude dos adultos indica que ela acaba de ouvir algo sério, ou seja,
da ordem do real, ndo do “como se”; aquele “como se” que se instaura
na ficcdo, quando algum desses mesmos adultos 1é uma estdria para
ela. A escrita tem o poder de suscitar certas agdes e reagdes emocionais
gue, mesmo incompreensiveis, contribuem para constituir, desde o inicio,
uma consciéncia confusa sobre uma ambivaléncia fundamental dos usos
sociais do escrito. A escrita tem um duplo valor social, por um lado, como
meio para o exercicio da autoridade, do poder; por outro, como jogo de
linguagem, a ficgao literaria ou a poesia (Ferreiro, 2013, p. 31).

Uma Educacéo Infantil que reconhece a escrita como um objeto cultural da
maiorimportancia paraascriangas, assegurasituagdesintencionalmente planejadas
em que elas tenham o direito de se apropriar do que contam os livros de histdria,
das informagdes compartilhadas nas enciclopédias e das escritas que ajudam
a organizar o cotidiano. Esse € um direito de todas as criangas, principalmente
daquelas cujo acesso aos materiais graficos é escasso fora da escola.

Assim, a escola de Educagao Infantil € uma das principais instituicdes
educativas mediadoras de experiéncias promotoras de aprendizagem e
desenvolvimento. E nela que, por meio de uma consistente proposta pedagdgica,
as histdrias individuais das criangas se entremeiam através das parcerias entre
familias e educadores, das interagdes com outras criangas, ambientes, materiais,
espacos e tempos. Na escola, sdo inimeras as experiéncias pessoais e sociais
essenciais para o reconhecimento de si, do outro, do meio em que vivem e do modo
como vao se relacionar consigo mesmas, com as demais pessoas e com o mundo.

O DIREITO DE PARTICIPAR DE PRATIQAS SOCIAIS
DE LEITURA E ESCRITA NA EDUCAGCAQ INFANTIL

Alfabetizar ou ndo alfabetizar na Educagao Infantil: eis a questdo! Essa
pergunta canbnica incomoda muitos estudiosos, dentre estes, os professores
e as professoras. No conflito entre cuidar das criangas, garantir um tempo para
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o brincar, preparar as criangas para o Ensino Fundamental e oportunizar o
acesso as culturas do escrito por meio das praticas sociais na escola, reside as
diferencas educativas no pais.

Essa constante dlvida parece estar distante de ser resolvida, isso porque
essa interface se relaciona com os objetivos que se tem sobre a Alfabetizagao
neste pais. Com isso, a pergunta é ainda mais abrangente e envolve nédo sé “o
pode” e o0 "ndo pode’; mas também “para que se alfabetiza? Para a perspectiva
construtivista psicogenética "ha que se alfabetizar para ler o que outros produzem
ou produziram, mas também para que a capacidade de 'dizer por escrito’ esteja mais
democraticamente distribuida. Alguém que pode colocar no papel suas préprias
palavras é alguém que ndo tem medo de falar em voz alta!” (Ferreiro, 1999. p. 54)

A perspectiva construtivista psicogenética considera como o sujeito constrdi
o conhecimento em torno da escrita e da leitura e como ele vai avangando em suas
conceitualizagdes. Para Zen et al. (2020) o processo de Alfabetizacdo deve se dar
a partir de uma relagéo complexa dos alunos com as diversas culturas do escrito.
Dessa forma, é possivel compreender que as criangas estdo em contato com as
mais variadas situagdes do escrito, seja observando alguém tomando um 6nibus,
preparando uma receita, consultando a bula de um remédio, produzindo listas para
realizar compras no mercado, na feira, no agougue, buscando uma informagao
especifica na internet etc. Sobre isso, Zen et al. (2020, p. 259) enfatizam:.

As criangas ndo sdo meras receptoras desse conjunto de préticas sociais
da qual nasceram herdeiras. A partir das interagdes que estabelecem com
o mundo e com as pessoas, elas exercem um papel ativo na producéo
da cultura escrita do seu contexto social. Desde o seu nascimento, as
criangas produzem novos sentidos para as préticas mediadas pela
escrita e transformam uma das mais notérias manifestagdes do mundo
gue herdaram: as préticas sociais de leitura e escrita.

Nessa visdo, compreende-se a Alfabetizagdo como direito a melhor
participagdo democratica, como também, oportunidade de produzir novos sentidos
do sujeito para e com o mundo. Isso é possivel pela oportunidade do contato com
os diversos textos,

[..] pela voz de quem recita um poema ou de quem conta um conto.
Tudo isso pode ser acessado por um bom leitor e é pelo prazer, e pelo
direito de conhecer esse mundo, entre outros motivos, que se discute
a relevancia do trabalho com a linguagem escrita na educagéo infantil.
[..] é papel da Educagao Infantil disponibilizar a todas as criangas as
informacgdes necessédrias para que possam pensar sobre sua prépria
lingua (Augusto, 2011. p. 120-124).
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Tudo isso depende muito da concepgao de Alfabetizagdo do professor
e da documentacdo que norteia seu trabalho. Para Augusto (2011), suas agdes
convocam as criangas a este acesso por meio da vivéncia e observagado deste adulto
alfabetizado. Assim, algumas aprendizagens podem ocorrer na Educagao Infantil:

« comunicar-se nas mais diferentes situacoes;

»  recontar as histérias tradicionais de sua cultura e outras, preservando
as caracteristicas da linguagem escrita;

- utilizar textos de diferentes tipos e géneros em suas iniciativas
de estudar e aprender;

- apreciar bons textos e desenvolver gosto e preferéncias leitoras;

« desenvolver comportamentos leitores diversos, de acordo com as
diferentes praticas sociais da escrita;

- compreender os usos e fungbes da escrita e utilizd-los quando
necessario;

- refletir sobre como se escreve a partir de suas hipdteses e
conhecimentossobreaescrita, entreeles,agrafiadeseupréprionome;

«  ditar textos ao professor, utilizando conhecimentos sobre a linguagem
escrita (Augusto, 2011, p. 125).

Logo, é consideravel que todas essas vivéncias sejam garantidas, e se a
Alfabetizagcdo é um direito, precisa constituir-se como um compromisso ético e
politico de todos: gestores, educadores, familias, sociedade. Mas, o que precisa
ser essencial? Batista (2010, p. 10) diz que a crianga, tem o direito de participar
de situacdes nas quais a leitura e a escrita sdo instrumentos fundamentais para
as interagdes, e que elas tenham as condi¢des necessarias para a descoberta de
informacgdes fundamentais sobre a linguagem escrita.

Dessa forma, é imperativo que as criangas vivenciem, nos diferentes
momentos da rotina nas escolas de Educacéo Infantil, a possibilidade de escrever
um bilhete para alguém, de ouvir e recontar histérias diversas, de se emocionar
com a leitura de contos e poemas, de escolher o livro e/ou texto que melhor atenda
ao que ela deseja naquele momento, de anotar e compartilhar descobertas sobre
algo que se estd pesquisando, de construir uma receita, de organizar uma lista
para compra no mercado, de fazer anotagdes de horario e dia no saldo de beleza e
muitas outras situagdes que envolvem a escrita.
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Aireside o relevante papel da escola e dos professores: fazer com que essas
situagoes ocorram com qualidade para que as criangas cada vez mais tenham
desejo de se apropriarem da escrita. Para Oliveira et al. (2019, p. 204), agdes como
essa ainda estao indefinidas e, por isso, seguem confusas:

Os antigos métodos de alfabetizacdo, baseados em préaticas de
prontiddo, em exercicios repetitivos de coordenagdo motora, estavam
muito presentes nas representag¢des dos professores e, em muitos casos,
eram os Unicos recursos conhecidos. Ainda hoje essa é uma realidade
em muitas regides do pais. Tais métodos, apesar de populares, séo
inconvenientes porque afastam as criangas de um contato significativo
com as manifestagdes socialmente aceitas da escrita, e enfatizam a
decodificagdo do escrito, mas néo a significagdo, a compreensao e
fruicdo da linguagem que se usa para escrever.

Diante dessa anélise, é possivel supor que a Alfabetizagdo entendida e
praticada por meio de métodos de ensino de letra por letra e silaba por silaba, ndo
sé afasta a crianga do contato real com a escrita, como também, ndo da conta de
mudar os baixos indices de alfabetizagdo no pais. Por isso, ndo se trata do enfoque
no melhor método, mas numa abordagem de Alfabetizagdo condizente com as
necessidades deste mundo no qual ler e escrever sdo instrumentos de acesso,
conforme menciona Ferreiro (2013, p. 15-16):

[..] estamos imersos em uma das maiores revolugdes que j& foram
produzidas na histéria das préaticas de leitura e escrita, na produgdo
e circulagdo dos textos, na prépria ideia de texto e de autor. A
alfabetizagdo escolar deverd levar isto em conta porque a distancia
entre as préticas tradicionais, por um lado, e as solicitagdes sociais,
bem como as expectativas juvenis e infantis, por outro, est4d tomando
proporgdes abismais.

As situagdes didaticas planejadas com o propdsito de assegurar as criangas
o direito de participar de praticas sociais de leitura e escrita pressupdem contextos
nos quais elas possam conviver com professores e outros adultos alfabetizados
que leem para elas e que lhes ddo a oportunidade de ler também, baseadas nos
comportamentos e estratégias que observam nos leitores experientes. Além disso, a
possibilidade de escreverem por si mesmas, porque tém o que comunicar e sabem
para quem estdo comunicando. E ainda, mas ndo menos importante, estdo as
situagdes nas quais as criangas dizem ao professor o que querem que este assente
no papel para elas. Ferreiro (2002 p. 82-83) defende que se alfabetiza melhor:

a) quando se permite a interpretagéo e producdo de uma diversidade
de textos (inclusive dos objetos sobre os quais o texto se realiza);
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b) quando se estimulam diversos tipos de situagbes de interacéo
com a lingua escrita;

¢) quando se enfrenta a diversidade de propdsitos comunicativos e de
situagdes funcionais vinculadas a escrita;

d) quandosereconheceadiversidade de problemasaserem enfrentados
para produzir uma mensagem escrita (problemas de graficagéo, de
organizagdo espacial, de ortografia de palavras, de pontuacéo, de
selecdo e organizagéo lexical, de organizagéo textual...)

e) quando se criam espagos para que sejam assumidas diversas
posi¢cdes enunciativas entre o texto (autor, revisor, comentarista,
avaliador, ator...), e

f) finalmente, quando se assume que a diversidade de experiéncias dos
alunos permite enriquecer a interpretacdo de um texto [..] quando
a diversidade de niveis de conceituagédo da escrita permite gerar
situacdes de intercdmbio, justificagdo e tomada de consciéncia que
ndo entorpecem mas, pelo contrério, facilitam o processo; quando
assumimos que as criangas pensam sobre a escrita (e nem todas
pensam o mesmo ao mesmo tempo).

Aos poucos, alguns documentos oficiais vao se transformando em materiais
que tém considerado esse direito das criancas de participarem de diferentes
praticas leitoras e escritoras. Um exemplo é o Referencial Curricular de Educagdo
Infantil da Chapada Diamantina e Regides (2020), construido por um coletivo de
educadores de diferentes redes da Chapada Diamantina, na parceria técnica com
o Instituto Chapada de Educacéo e Pesquisa (ICEP).

Para que a crianga possa exercer o direito de explorar a modalidade
escrita da lingua, é necesséario que tenha acesso aos materiais escritos
e as oportunidades para escrever segundo as préprias ideias. Isso pode
ser feito nas mais diversas situagdes: na organizagdo da agenda do dia;
nas escritas do cotidiano - bilhetes para as familias, circulares da escola
e comunicados em geral; no registro de nomes, titulos e legendas de suas
produgdes, cotidianamente; no registro de listas que servem, por exemplo,
para organizar os brinquedos, relacionar os ingredientes de uma receita,
listar as musicas favoritas ou os contadores de histérias do més; nos
registros de didrios de campo e murais que guardam as descobertas dos
projetos de investigacéo das criangas; na criagéo das proprias narrativas
e poesias, entre tantas outras possibilidades de exploragdo das préticas
de escrita. (RCCR, 2020, p. 94)

A possibilidade de ler e escrever por conta prépria, mesmo sem ainda saber
ler e escrever no sentido convencional do termo, é um meio para garantir que todas
as criangas possam aprender. Sobre isso, Oliveira et al. (2019, p. 206) ressaltam:

SUMARIO 76




SUMARIO

Saber como se expressar por escrito, transitando com propriedade
nos diferentes contextos de comunicagao, do oral para o escrito, e do
informal para o formal - um conhecimento fundamental que pode ser
construido desde a Educacédo Infantil. Além disso, as criangas também
podem pensar sobre como se escreve, quais Sao as regras que regem o
funcionamento desse sistema e que permite a elas desvendar o mistério,
a magia da escrita, a razdo pela qual qualquer pessoa pode pronunciar as
mesmas palavras por meio do mesmo conjunto de letras.

No final da década de 1970, época em que os paises da América Latina
estavam mergulhados numa obscura realidade de analfabetismo, reprovacéo e
evasdo, na tentativa de fechar o século com esses problemas resolvidos, Emilia
Ferreiro, uma das participantes ativa desse movimento, j& alertava que o fosso ndo
estava no sujeito da aprendizagem, na crianga que nao aprende, mas, na auséncia
de politicas publicas de qualidade o bastante para reverter situagdes como esta
que ainda hoje existem: o acesso a escola cresceu significativamente, porém, o
gue se chama de "qualidade na educacgdo” segue como tema em debate. Para
Ferreiro (1999, p. 17):

De todos os grupos populacionais, as criangas sdo as mais facilmente
alfabetizéveis. Elas tém mais tempo disponivel para dedicar a
alfabetizagao do que qualquer outro grupo de idade e estdo em processo
continuo de aprendizagem (dentro e fora do contexto escolar), enquanto
os adultos ja fixaram formas de agéo e de conhecimento mais dificeis de
modificar. [..] Falando como pesquisadora dedicada fundamentalmente
a tentar compreender o desenvolvimento das conceitualizagdes infantis
sobre a lingua escrita, posso afirmar que os resultados recentes das
pesquisas sobre o processo de aquisi¢édo da lingua escrita das criangas
levam a uma conclus@o que merece ser considerada: as criangas sé@o
facilmente alfabetizaveis; foram os adultos que dificultaram o processo
de alfabetizacéo delas.

Assim, é preciso que todos os educadores, dos diferentes cantos deste
pais, lutem por uma alfabetizacdo na educacgao infantil que possibilite a crianca
participacéo efetiva nas culturas do escrito por meio das préticas sociais e nunca
pelo treino de "habilidades bésicas” (Ferreiro, 2002, p. 27). Vygotsky (1991, p.
78-79) também nos alerta:

N&o negamos a possibilidade de se ensinar leitura e escrita as criangas
em idade pré-escolar; pelo contrério, achamos desejavel que criangas
mais novas entrem para a escola, uma vez que ja sdo capazes de ler e
escrever. No entanto, o ensino tem de ser organizado de forma que a
leitura e a escrita se tornem necessérias as criangas.
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Nesse sentido, € questdo basica que as escolas de Educagéo Infantil
priorizem propostas pedagdgicas que, entre tantas possibilidades, despertem a
curiosidade das criangas sobre o que desejam investigar do mundo natural e social,
que proponham situag¢des didaticas nas quais elas recontam histdrias tradicionais
de sua cultura, que ditem textos ao professor utilizando conhecimentos sobre a
linguagem escrita, que escrevam de préprio punho algo que faca sentido porque
tém uma fungao social etc. Enfim, que participem de diversas praticas sociais de
leitura e escrita cujo propdsito comunicativo esteja assegurado. Neste sentido,
Oliveira et al. (2019), dizem que:

E, portanto, desafio da Educacgdo Infantil democratizar o acesso as
préticas sociais da leitura e da escrita, disponibilizando as criangas
0s conhecimentos e as experiéncias necessdrias para pensar sobre
sua prépria lingua. No Brasil, em especial, essa defesa é ainda mais
necessdria, dado que, para a grande maioria das criangas, é na escola
que se encontra a Unica oportunidade de obter informagdes que desde
sempre circulam entre as familias mais escolarizadas. O contato com a
leitura e a escrita, entretanto, ndo garante que todas as criangas leiam
e escrevam autonomamente aos cinco anos. Tampouco isso é objetivo
desse segmento, o que, muitas vezes, ndo impede que isso ocorra. O
gue importa é garantir a crianga a oportunidade de pensar sobre o
assunto, de ter ideias préprias sobre como se I1é e como se escreve e
testar suas hipdéteses. Assim recolocada, pode-se tomar como legitima a
alfabetizagdo como tema da Educacéo Infantil.

Em vista disso, o documento sobre Educacgéo Infantil deixa claro que:

Vale enfatizar que, nas agendas politicas de contextos municipais
bastante distintos, manifestam-se interesses diversos, seja em discursos
coincidentes, seja em discursos aparentemente contraditérios. Na
politica publica, a falta de uma agéo ou o equivoco de uma decisdo pode
perdurar, no &mbito educacional, por vérias décadas (Brasil, 2011, p. 85).

Nesse cendrio, no qual as politicas publicas ainda sao frageis e, por
vezes, reproduzem uma concepgdo pedagdgica que fere os eixos estruturantes
da Educacgao Infantil, emerge a urgéncia de tomar como referéncia o trabalho de
Alfabetizacdo na perspectiva da abordagem construtivista psicogenética, a qual
considera as praticas de ler e escrever num todo significante: no todo em seu
aspecto histérico, cultural e social.
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O DIREITO DE SEGUIR PENSANDO SOBRE DIREITOS

Um direito legal é aquilo que é justo, € uma prerrogativa. Dessa forma, num
pais com um numero gritante de pessoas ndo alfabetizadas, o direito a aprender
a ler e a escrever ndo pode ser uma opgao da escola, da professora ou da familia.
Aprender a ler e a escrever, desde o ingresso na escola, deve se constituir um
direito da crianca estudante e um dever das instituicdes. Para Gastaldi (2004):

E papel da Educagéo Infantil aproximar as criancas das préaticas sociais
convencionais de sua cultura - e a escrita se inclui aqui -, ouvir e valorizar
suas ideias sobre o que as cerca e apoiar e incentivar suas investigagoes
e descobertas. [..] Desejamos o fim das instituicdes educativas dgrafas
(sem escrita), de comunidades escolares onde nao circulem praticas de
leitura e escrita. Desejamos a efetiva e tdo sonhada democratizagéo da
leitura e da escrita, que todas as criangas sejam letradas. E isso ndo exclui
brincar, desenhar, pintar, modelar, fazer jogos corporais, estudar ciéncias
naturais, jogar, aprender sobre o sistema numeérico e, evidentemente,
divertir-se muito, fazer amigos, aprender a conviver, a respeitar regras.

Na perspectiva do desejo de Gastaldi (2004), espera-se que a escola de
Educagédo Infantil avance no entendimento do direito que as criangas tém de
experienciar situagcoes que sejam significativas, inclusive, as que envolvem as
diversas préticas sociais de escrita e de leitura presentes em nossa sociedade.

Nessa perspectiva, € papel sim da Educagao Infantil alfabetizar as criangas.
Isso ndo significa massificar as praticas pedagdgicas com atividades repetitivas
de leitura e escrita com o intuito de entrega-las ao Ensino Fundamental lendo e
escrevendo no sentindo convencional do termo. Alfabetizar na Educacéo Infantil
significa respeitar o direito de cada crianga de apropriar-se das culturas do escrito
que herdaram ao chegar nesse mundo, significa fazer uso da leitura e da escrita
para conhecer o mundo e para aprender a se comunicar a partir desse valioso
recurso. As criangas anseiam por ter esse direito na escola, conforme afirma
Ferreiro (2002, p. 39)

As criangas - todas as criangas, garanto - estdo dispostas para a
aventura da aprendizagem inteligente. Estdo fartas de ser tratadas como
infradotadas ou como adultos em miniatura. Sdo o que séo e tém direito
a ser o que sdo: seres mutdveis por natureza, porque aprender e mudar é
seu modo de ser no mundo.

No entanto, hd ainda um caminho longo a trilhar quando se trata da filiagdo
a uma concepgao que defende as préaticas sociais de leitura e escrita na Educacgao
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Infantil e, por isso, a pergunta segue entre os educadores e educadoras: “tem
idade, dia e hora marcada para comegar a alfabetizar?” Ou ainda, “sera que tem
uma idade certa para concluir a alfabetizagdo?

Diante dessas indagacoes, refletir acerca deste tempo e deste espacgo é
fundamental para compreender o sentido do que e do como ocorre a Alfabetizagao.
Isso ndo se define nem pela idade e nem pela etapa de escolarizagéo, mas sim pela
decisdo politica assumida institucionalmente ao garantir as criangas o direito de
participarem de préticas leitoras e escritoras, no contexto escolar e fora dele. Para
tal, propor situagdes nas quais as criangas pensam sobre a escrita e que a use com
sentido ndo pode seguir como uma condenagéo a infancia.
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O mundo da pesquisa é diverso, surpreendente, complexo e vivo. Nesta
secdo inicial buscamos, inicialmente, conceituar a pesquisa interventiva e, em
seguida, apresentar e discutir os andncios do processo de partilha das inten¢des
da pesquisa Criangas e professoras em Tagarelices curriculares: praticas relacionais
e interpretativa do curriculo tagareladocriadopraticado®™ em uma instituicdo publica
de Educagédo Infantil, em uma instituicdo que atende criangas de 4 a 5 anos e 11
meses de idade. Esta investigacdo esté vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo
em Curriculo, Linguagens e Inovagdes Pedagdgicas (PPGCLIP) - Mestrado
Profissional em Educagao (MPED) e ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagado
Infantil, Criangas e Infancias (GEPEICI), da Universidade Federal da Bahia (UFBA)
- Faculdade de Educacéo (FACED).

A pesquisa interventiva envolve planejar e implementar “[...] interferéncias
(mudancas, inovagdes) - destinadas a produzir avangos, melhorias, nos processos
de aprendizagem dos sujeitos que delas participam [...]" (Damiani et al, 2013, p. 58).

Os pressupostos da pesquisa interventiva presentes na proposta
pedagdgica do PPGCLIP-MPED sao expressos na énfase dada na articulagao e
aproximacgao entre a Universidade publica e a Educacéo Basica; na realizagdo de
projetos de intervengéo construidos de forma colaborativa, visando a compreensao
dos processos do cotidiano escolar em suas realidades e complexidades; nas
acoes formativas que se instituem no contexto da pratica nos espagos educativos
das redes publicas de educacgao, campo de atuagdo dos pesquisadores; e na
possibilidade de intervir diretamente nos processos educativos de atuagdo dos
profissionais em formacgéao (Almeida; S&, 2017).

A proposta da pesquisa interventiva do PPGCLIP-MPED apresenta
um desenho curricular que, de acordo Almeida e Sé (2017 p. 4), é "baseado na
Pedagogia do Acon-tecer e as concepgoes pedagdgicas que o embasam, estao
pautadas no estudo da educagao no seu acontecer cotidiano, nos espacos sociais
em que se processa’ Concordamos com Almeida e S& (2017) e acreditamos que é
no acon-tecer das experiéncias de formacao que as pesquisas vao sendo gestadas,
tecidas e nutridas por conhecimentos, experiéncias, sonhos, afetos, por desejos

pessoais e profissionais e por uma ética da alteridade.
A proposta de uma pesquisa interventiva provoca o ambiente escolar a

ampliar a compreenséo do cotidiano educativo e a gerar agdes que possibilitem

19 0 termo tagareladocriadopraticado tem inspiracéo nos estudos nos/dos/com os Cotidianos feitos pela pesquisadora
Nilda Alves (2015), que defende a superagéo de dicotomias e fragmentagdes que envolvem o pensar e o fazer educacao,
grafando palavras juntas.
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intervencdes inovadoras e efetivas no cotidiano. A vivéncia de uma pesquisa
interventiva na Educacdo Infantil se mistura com as histdrias de vida de
professoras?®®, com os movimentos vibrantes e falantes das criangas, com os
cheiros, os sons, siléncios, sabores, as cores, 0s sonhares, pensares e os fazeres
do chdo da escola. As vezes, o acon-tecer da pesquisa é permeada por medos,
frustragbes e revezes, e essas experiéncias constituem também o caminho e o
caminhar da pesquisa, abrindo possibilidades de aprendizagens e reflexdes sobre
os sentidos e significados de se fazer pesquisa com seres humanos de diferentes
idades e em muiltiplos contextos geo-politicos e socioculturais.

A pesquisa em tela foi apresentada ao PPCLIP-MPED em carta de
intengdo? com o objetivo de investigar como professoras escutam e traduzem
as conversas com as criangas no ambito do curriculo tagareladocriadopraticado
no cotidiano de uma instituicdo publica de Educacao Infantil, de um municipio da
regido metropolitana de Salvador-BA.

E uma pesquisa, de abordagem qualitativa (Minayo, 2002; Macedo, 2009),
que se propbe escutar as “criangas curriculantes” (Macedo; Azevedo 2013),
considerando suas singularidades e seus contextos (Franco; Ferreira, 2017; Nunes,
2018) e escutar as professoras da Educacao Infantil (Santos, 2021), seus saberes,
experiéncias, relagdes e interpretagdes do curriculo tagareladocriadopraticado com
as criangas cotidianamente.

A unidade escolar campo da pesquisa é uma pré-escola da Rede Municipal
de Educacéo de Sao Francisco do Conde-BA. A instituicdo estd situada em um
bairro nomeado de Invasdo Nova Sao Francisco e atende aproximadamente 100
criangas em turmas de Grupo 4 (criangas de 4 anos) e turmas de Grupo 5 (criangas
de 5 anos). Essa pré-escola foi escolhida por ser o espaco de atuagao profissional
da pesquisadora, conforme solicita o PPGCLIP-MPED.

Os sujeitos participantes da pesquisa séo as criangas de uma turma do Grupo
5 (Gb), a professora regente, a professora de Educagao Especial e P22 da turma,

20 0 termo professora é adotado considerando que a histdria de vida e a formacdo das pesquisadoras foram constituidas
em relagdes profissionais e formacionais com outras mulheres professoras. Além disso, 0 magistério é exercido,
majoritariamente, por mulheres, especialmente quando se trata da Educagdo Infantil.

21 Documento exigido no processo seletivo. Consiste em um texto organizado em trés segdes que tem a finalidade de explicitar
a proposta de pesquisa vinculada a uma intervengéo, voltada ao contexto profissional do/a candidato/a, a ser desenvolvida
durante o curso de Mestrado Profissional em Educacdo, cuja concepgdo e proposices estratégicas denotem inovagdes
pedagdgicas que contribuam para efetivas transformagdes na instituico educacional a qual estd vinculado/a.

22 P2: nomenclatura utilizada na Rede Municipal de Ensino em foco para nomear a professora que assume as turmas nas
Atividade Complementares (AC) das professoras regentes.
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a auxiliar e a agente de inclusdo, a gestdo escolar e a coordenacado pedagdgica.
A turma G5 foi definida pela gestéo escolar por ser composta por criangas que, no
ano subsequente, j& ndo estardo mais na unidade escolar e, ao participarem da
pesquisa, podem viver uma experiéncia diferente na sua itinerancia formacional.

E importante destacar que a pesquisa interventiva, nos termos do
PPGCLIP-MPED, perpassa por etapas que caracterizam esse tipo de pesquisa.
Primeiramente, passa pela etapa do encontro de partilha das ideias iniciais da
pesquisa com a comunidade escolar, que direciona as articulagdes do projeto de
pesquisa interventiva. Essa etapa da pesquisa promove ampliar o conhecimento
da instituicdo/rede de ensino, possibilitando alargar a compreensdo sobre a
sua complexidade do espago a ser pesquisado. E um momento de fomento &
participacéo, definicdo e problematizagdo do foco da pesquisa. Por meio desse
movimento de partilha é possivel suscitar a criagdo de estratégias para mobilizar
a participacédo da coletividade no desenvolvimento da pesquisa e na elaboragao
da proposta interventiva. A partir do processo de partilha, o projeto da pesquisa
foi estruturado e, em seguida, passou pelo processo de qualificagdo e ajustes
necessarios, a partir da orientagdo da banca examinadora. Os dados produzidos no
campo da pesquisa guiardo os proximos passos, que se referem a construgao do
Projeto de Intervencgao (PI), que pode ser experienciado no acon-tecer da prépria
pesquisa ou a posteriori.

A proposta curricular do PPGCLIP-MPED compreende o Projeto de
Intervengdo como unidade textual que envolve a pesquisa interligada a produgdo
técnico-tecnoldgica e se articula com o momento da defesa final do Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC). Ele apresenta um relatério dos percursos da
investigagdo, incluindo seus resultados; teorizando a investigagdo prevista
sistematizando a proposta interventiva, gerando produgdes técnicas/tecnoldgicas,
produto final que tem como objetivo a inovacao e servir de referéncia para o campo
da pesquisa (UFBA, 2023).

Intervir e inovar sdo fundamentos da pesquisa interventiva do PPGCLIP-
MPED. A inovagdo educativa para MPED estd articulada com as culturas e
temporalidades dos contextos em investigagao. Ela ndo acontece de forma isolada,
nem com foco em modismo. Ainovacéo nasce e se articula nos complexos contextos
da realidade. Surge de questdes da pratica que precisam ser olhadas, refletidas, a
fim de, em coletividade, apresentar solu¢des para questdes (Almeida; S4, 2017).
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Portanto, para criagdo das propostas interventivas inovadoras, o PPGCLIP-
MPED propde e considera que o processo da pesquisa seja articulado na coletividade
com os pares da pesquisa. E nesse sentido que se destaca aimportancia da primeira
agao da pesquisa interventiva: o encontro de partilha da pesquisa, uma agéo que
possibilita a tessitura do enredo tedrico-metodoldgico da pesquisa interventiva
enraizada no campo de atuagéo profissional da pesquisadora.

A PESQUISA INTERVENTIVA
ADENTRANDO O PORTAQ DA ESCOLA

O encontro da partilha das intengdes da pesquisa interventiva em Educacao
Infantil ocorreu no dia 28 de abril de 2023, no turno matutino, com a participacao
de 12 profissionais: professoras regentes (03), professoras P2 (02), assistentes
de turmas (02), professora de Educacao Especial (01), auxiliar de inclusdo (01),
coordenacgao pedagdgica (01) e gestores da escola sendo diretora (01) vice-diretora
(01). A intengdo foi, em 2 horas, aproximadamente, socializar com professoras,
gestoras, coordenadora pedagdgica e outras profissionais da educagéo o desenho
inicial da proposta da pesquisa. Foi um “(tecer) junto (com)” (Almeida; S, 2017, p. 2).

Para a operacionalizagdo da partilha foram utilizadas algumas estratégias
compostas por linguagens diversas. Iniciamos as reflexdes em uma roda de
conversa em um movimento de circularidade. Nessa roda exploramos o espago
da sala de referéncia tanto sentados como em circulos em pé. A escolha pela
roda justifica-se por ser uma atividade que faz parte da rotina da pré-escola e por
corresponder a um dos valores civilizatérios afro-brasileiros (Trindade, 2005). Tecer
os fios da pesquisa em circularidade se da por acreditar que neste movimento
circular existe uma energia de afeto e acolhimento, que possibilita olhar, escutar
0 outro em processo de coletividade sem hierarquizagéo, possibilitado que a
producdo do conhecimento circule, expanda, se renove, reconhecendo e se
conectando com as diferencas.

Em circularidade, os fios das intengdes iniciais da pesquisa foram tecidos
por meio da linguagem artistica expressa em forma de telas. As telas foram
constituidas de duas formas: telas produzidas com elementos que representam a
cultura pesqueira e marisqueira local, como pedrinhas, pequenos buzios e pequenas
cascas de mariscos; e telas brancas que foram pintadas pelas participantes.
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As telas produzidas com elementos que representam a cultura pesqueira
e marisqueira local foram construidas pela pesquisadora para iniciar as reflexdes
da partilha. Os elementos foram dispostos em uma tela em branco sem estar fixos
para que os professores pudessem interagir com a configuragédo da tela. Foram
duas telas que circularam passando pelas maos de cada participante.

Figuras 1e 2 - Telas produzidas pela pesquisadora com elementos
que representam a cultura pesqueira e marisqueira local

Fonte: arquivo da pesquisa, 2023,
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As figuras que aparecem ao longo do texto sdo do arquivo da pesquisa
referentes ao encontro de partilha. As telas com pinturas representam as
compreensdes, impressdes e colabora¢des das participantes para a pesquisa
apresentada. Importa destacar que esse movimento artistico realizado no encontro
é inspirado no método Aquarela das Tagarelices de criangas e professoras.
Método criado, especialmente, para esse estudo que serd explicitado no
relatério final da pesquisa.

A provocagao, neste momento, foi que cada professora falasse sobre as
significagdes atribuidas a arte expressa nas telas, sobre as relagdes que estabelece
com as articulagcdes tedrico-metodoldgicas e curriculares experienciadas no
cotidiano com as criangas. Abaixo apresentamos narrativas das professoras sobre
o que as telas levadas pela pesquisadora suscitaram em cada delas:

Essas pedrinhas me fizeram lembrar que, quando eu vou para Bom Jesus,
gosto muito de ficar catando o marisco Chumbinho. Ndo tem nenhum
igual a outro. Para mim essa tela representa que todos somos diferentes.
As pedras, cada uma é de uma cor, ttm um formato diferente, mas a
partir disso podemos construir algo (Professora A).

Eu pensei em vida. Pensei nas coisas que a crianga faz. Naquele colorido
lindo das coisas que a crianca faz. Vida (Professora B).

Aqui todo mundo tem seus problemas, suas dificuldades, mas juntos, um
ajudando o outro, podemos superar (Professora C).

Eu pensei como crianga. Deu vontade de jogar tudo para cima. Pensei na
produgao com as criangas (Professora D).

Eu viajei. Eu fui em Carlos Drummond de Andrade. ‘Havia uma pedra no
meio do caminho! As pedras para mim tém um grande significado, tem a
questdo da superacdo (Professora E).

As pedras me fizeram lembrar do amor e organizagéo que temos com o
que fazemos (Professora F).

A leitura que eu fiz ao olhar para as pedras foi a palavra construgdo
(Professora Q).

As narrativas das professoras suscitadas pelas telas compostas por elementos
da cultura pesqueira e marisqueira nos oportuniza a observar que suas reflexdes
foram atravessadas por histérias do cotidiano de vida da pessoa da professora: “Essas
pedrinhas me fizeram lembrar que, quando eu vou para Bom Jesus, gosto muito
de ficar catando o marisco Chumbinho” (Professora A); reflexdes sobre as relagoes
no espago educativo “Aqui todo mundo tem seus problemas, suas dificuldades,
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mas juntos, um ajudando o outro, podemos superar” (Professora C); sobre a forma
singular das criagbes da crianca e as significagbes de como experienciar essas
singularidades no trabalho com elas “Pensei nas coisas que a crianga faz. Naquele
colorido lindo das coisas que a crianga faz. Vida" (Professora B); “Eu pensei como
criancga. Deu vontade de jogar tudo para cima. Pensei na produgdo com as criangas”
(Professora D); e a poética reflexao sobre a vida "Eu viajei. Eu fuiem Carlos Drummond
de Andrade. ‘Havia uma pedra no meio do caminho! As pedras para mim tém um
grande significado, tem a questao da superagdo” (Professora E); e sobre aspectos
dos saberes docentes “"As pedras me fizeram lembrar do amor e organizagdo que
temos com o que fazemos” (Professora F), “A leitura que eu fiz ao olhar para as
pedras foi a palavra construgao” (Professora G).

Se olharmos a riqueza de detalhes que as narrativas das professoras
vinculam e colocam em evidéncia podemos perceber que atravessam suas
narrativas aspectos de respeito as diferengas e as singularidades (Professora A);
as relagdes humanas no espaco educativo (Professora C); os modos das criangas
significarem e fazerem as coisas (Professora B; D) e saberes docentes em didlogos
com outras linguagens “Eu viajei. Eu fui em Carlos Drummond de Andrade. 'Havia
uma pedra no meio do caminho™ (Professora E).

Atenta atodas as questdes que foram destaque nas narrativas de professoras
compreende-se ser indispensavel a itinerdncia da pesquisa interventiva acontecer
em processos de didlogos e escutas dos sujeitos participantes. E a partir das
discussoes, reflexdes e proposi¢des elucidadas na partilha que a pesquisa vai sendo
ajustada e ressignificada pela pesquisadora, visando atender as reais necessidades
do espaco educativo e de seus profissionais. "Desse modo, a pesquisa interventiva,
como agao tedrico-pratica se concebe - e é concebida - como um “estar entre,
meter-se de permeio, embaragar-se” (Almeida; S4, 2017, p. 9).

Apods as reflexdes tedrico-metodoldgicas com as telas, seguimos com a
circularidade da partilha. A pesquisa foi apresentada por meio de um video, que foi
assistido nos celulares das professoras.
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Figura 3 - Professoras assistindo o video de apresentacdo da pesquisa interventiva

y
Fonte: arquivo da pesquisa, 2023.

O video teve o objetivo de apresentar a pesquisa destacando a concepgéo
e 0s aspectos éticos de uma pesquisa interventiva feita com criangas e professoras,
socializar as primeiras ideias e intengdes do estudo, os aspectos tedrico-
metodoldgicos e as questdes implicadas no processo de experiéncia e formagao
da pesquisadora que afetou, mobilizou e inspirou a pesquisadora a apresentar a
pesquisa na selecdo do MPED-FACED-UFBA 2021. Dentre as inspiragdes para a
pesquisa foi destaque a construgao do Referencial Curricular Franciscano (RCF),
politica curricular do municipio construida coletivamente, pela rede, no periodo
de 2020-2021. Este foi um processo comprometido com a escuta dos sujeitos
“curriculantes” (Macedo; Azevedo, 2013; Macedo, 2013), que tiveram suas vozes
acolhidas, dentre elas, as vozes de criangas da creche e pré-escola.

Logo apds a apresentagao da pesquisa, discutimos e refletimos sobre como
a escola percebe o movimento da pesquisa interventiva e, como coletivamente,
ela pode ser construida com/para esse espaco de Educacao Infantil, e quais
colaboragdes a pesquisa pode trazer para a instituigdo. Em seguida, as professoras
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tiveram acesso aos seguintes materiais: tintas, pincéis, carvao, agua, tela e esponjas
variadas, que estavam dispostos nas mesas da sala de referéncia organizadas
de forma circular.

Nesta etapa do encontro de partilha, de forma coletiva e/ou individual,
as professoras representaram, por meio da linguagem da pintura em tela, suas
impressoes sobre a pesquisa, relacionando-as com suas experiéncias, saberes e
préticas cotidianas. Por meio da arte, elas apontaram compreensdes e anunciaram
colaboragdes para o desenvolvimento da pesquisa interventiva.

Nas tessituras do encontro de partilha da pesquisa aqui expressas,
resumidamente, foram tecidos, em coletividade e circularidade, com as professoras,
coordenadora pedagdgica, gestora e vice-gestora escolar, os primeiros fios da
pesquisa interventiva, que acontecerd nesse espaco educativo. A partilha da
pesquisa possibilitou: (a) apresentar a pesquisa e suas intenc¢des iniciais; (b)
aproximacgao entre a pesquisadora e os sujeitos adultos da pesquisa; (c) estreitar o
vinculo dos sujeitos da pesquisa com o objeto de estudo; (d) ouvir as significagdes
e colaboragdes dos sujeitos participantes sobre a proposta da pesquisa; (d)
discutir com os pares sobre os aspectos tedrico-metodoldgicos que fundamentam
a pesquisa; (e) ampliar a compreensao do cotidiano educativo; (f) articular as
intengdes da pesquisa as intengdes da coletividade e especificidade do espago
educativo; (g) ajustar a metodologia; (h) provocar os sujeitos adultos da pesquisa a
estarem sensiveis junto a pesquisa e criar propostas que possibilitem intervengdes
inovadoras efetivas no ambiente escolar; (i) surgir as primeiras indicagdes do grupo
sobre o desenho da agéo interventiva e da produgdo técnica que representa o
produto final da pesquisa.

Esses processos dialdgicos apontaram travessias que oportunizam pensar
novas formas de compreender a crianga e as professoras em seus processos de
experiéncias e relagdes curriculares no cotidiano. Abriram portas para repensar e
ressignificar as préticas, os processos relacionais e interpretativos (Santos, 2017)
estabelecidos entre professoras e criangas nos espacos da escola cotidianamente.
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A PESQUISA INTERVENTIVA NAS
NARRATIVAS DAS PROFESSORAS:
PROFESSORAS E CRIANGAS EM TAGARELICES CURRICULARES

Figura 4 - Tela produzida pelas professoras Be D

Fonte: arquivo da pesquisa, 2023.

Para mim a pesquisa é um instrumento. Oportuniza a escola a pensar
como trabalhar o curriculo com a crianga. A crianga nos ensina a pescar,
nos ensina a ensinar (Professora D).

As professoras B e D expressaram na pintura dessa tela articulagdes
gue estabelecem entre a pesquisa interventiva, a crianga e as questoes tedrico-
metodoldgicas do fazer curriculo com a crianga no cotidiano. A narrativa da
professora D desperta-nos a perceber o reconhecimento e a importadncia que
essa professora atribuiu ao processo da pesquisa interventiva e a conexdo que ela
estabeleceu sobre a importancia da pesquisa “como um instrumento” (Professora
D) para possibilitar a escola a repensar as praticas curriculares desenvolvidas
com criangas da pré-escola. Certamente, ao narrar “Pra mim a pesquisa
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é um instrumento. Oportuniza a escola a pensar como trabalhar o curriculo com a
crianga. A crianga nos ensina a pescar, nos ensina a ensinar’, é possivel notar que
as intengdes da pesquisa compartilhadas despertaram para estimular um encontro
entre as professoras, suas préticas curriculares com as criangas.

Neste estudo, a crianga é compreendida como sujeito histérico e de direitos
(Brasil, 2009) que, em seus modos e tempos mostra competéncia para agir, interagir,
experienciar, falar sobre si, a vida e 0 mundo. S3o especialistas em transgredir o
lugar que a ela reservamos (Larrosa, 2016). As prescrigdes curriculares (Goodson,
2007) sdo desmanchadas pelas criangas tagarelando o curriculo em todo espaco,
tempo e materiais do ambiente escolar.

Esta pesquisa entende e buscou, no encontro de partilha, provocar
reflexdes de que, para que as préaticas curriculares na pré-escola acontecam
com significados para a crianga, se faz necesséario, em primeiro plano, escuta-las,
conhecé-las, entender suas culturas e as suas linguagens (Sarmento; Pinto, 2004;
Friedmann, 2013, 2020; Edwards; Gandin; Formann, 2016; Santos, 2022).

A reflexao sobre a crianga criadora de culturas e linguagens para significar
o mundo atravessa a pesquisa e foi compartilhada com o espago educativo e
dialoga com o Parecer CNE/CEB n° 20, de 11 de novembro de 2009, ao chamar
atencgao para a importancia de valorizar as significagdes de mundo que as criangas
expressam em suas experiéncias; com a Lei da Primeira Infancia - Lei n° 13.257,
de 8 de margo de 2016, ao assegurar a participagdo da crianga na formulagao das
politicas e das agdes que lhe dizem respeito e com a Convengao dos Direitos da
Crianga de 1989, um dos primeiros documentos que tratam da participacdo das
criangas nos assuntos que séo de seu interesse.

Sabe-se que, durante longas datas, muito do que se foi dito e feito na
Educacéo Infantil (Kuhlmann Jr, 2015) se desenvolveu sobre o prisma nao das
criangas, mas sob olhares e perspectivas dos adultos. Nao havia espago para
perceber o que afirma a professora D: “A criangas nos ensina a pescar. Nos ensina
a ensinar’” A Educacgdo Infantil era concebida sem olhar as singularidades da
crianga. Um movimento excludente, atravessado e impregnado por “uma cisao,
uma grande divisdo entre 0 mundo adulto e o das criangas” (Cohn, 2005, p. 8) e
marcado por uma légica de inferioridade, silenciamento e de negagédo da crianga
enquanto sujeito de direitos (Santos, 2022; Sarmento; Pinto, 2004). Estudos, como
os de Nunes (2018); Franco e Ferreira (2017), tém evidenciado que com as criangas
negras esse movimento de exclusao e silenciamento sempre foi mais intenso, cruel,
agressivo e desumano.

93



SUMARIO

O processo de partilha j& aponta indicios de que as inteng¢des da pesquisa,
no seu desenvolvimento, poderdo provocar as professoras a refletirem e/ou
ampliarem processos de compreensdo sobre a importancia de escutar a crianga
em seus movimentos tagarelos nas préaticas curriculares na Educagao Infantil. Esse
anuncio pode ser visto na narrativa da professora C:

[..] Relacionando a sua pesquisa a questdo do curriculo quando vocé
fala das tagarelices, na verdade, é a gente que dd importancia, além do
gue a gente planejou. Quando vocé traz algo que deixa aberto, cada um
faz o que estiver sentindo, o que tiver vontade. Entao, eu acho que isso
faz parte da tagarelice porgue eu posso colocar o que é meu e cada um
coloca aquilo que é seu. E as criangas fazem muito isso (Professora C).

Nesses termos, este estudo tem se unido a Macedo e Azevedo (2013) e
preconizado as criangas em seu lugar de criancas “curriculantes” que se apresentam
para colorir mais (in)tensamente os cendrios curriculares, em geral feitos para
elas, mas raramente com elas. As narrativas das professoras descritas acima, de
certa forma, demonstram andncios de que a pesquisa pode promover processos
formativos que convoquem as professoras a pensar no curriculo como “conversa
complicada” (Pinar, 2016) com a crianga. Segundo Pinar (2016), o curriculo com
foco na "conversa complicada” acontece na experiéncia, no vivido, no didlogo
estabelecido no correr do curso do curriculo.

Na narrativa da professora C, o encontro da professora com a crianga
franciscana “curriculante” (Macedo; Azevedo, 2013) também é estimulado quando
a pesquisa instiga as professoras a escutarem as Tagarelices das criangas.
Esclarecemos que Tagarelice é um termo cunhado por esse estudo para provocar
um olhar afetivo ao que a crianga esté a dizer constantemente em todos os espagos
do ambiente escolar. Envolve em tagarelice um movimento falante-pensante,
criativo-curriculante, relacional-investigativo da crianga que espera por ser ouvida
e acolhida. Nesses termos, as criangas nos convidam a olhar sua poténcia criadora
e a conhecer suas linguagens (Friedmann, 2013, 2020) percebendo-as singulares
no mundo, no seu mundo, no universo do ser crianga. Mas, quem escuta as criangas
em suas tagarelices? E tagarelices de crianga importam?

Quando essa pesquisa interventiva é apresentada na partilha, evidenciando
em suas inten¢des bases tedrico-metodoldgicas a centralidade das criangas e
professoras na criagdo curricular, existe um movimento intencional para as praticas
curriculares que acontecem no espago educativo do campo da pesquisa a olhar
para as criangas franciscanas?® reais. Criangas, majoritariamente, negras que, com

23 Termo franciscanas/franciscanos utilizado para nomear as pessoas pertencentes a cidade de Sdo Francisco do
Conde-BA. Cidade com populagdo, majoritariamente, negra, localizada na regiao metropolitana de Salvador-BA.
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suas poténcias de agir e criar, tecem curriculos junto com as professoras e devem
ser vistas “[...] ndo apenas pelo que Ihes faltam ou por aquilo que sofrem’, mas “[...]
também pelo que séo [..]" (Nunes, 2018, p. 386) em suas poténcias de ser crianga.

A partir da figura 5, produzida pelas Professoras A e F, é compartilhada a
narrativa da professora A, que traz reflexdes ricas sobre o curriculo e as relagdes
com a realidade, da qual faz parte.

Figura 5 - Tela produzida pelas professoras A e F

Fonte: arquivo da pesquisa (2023).

A colega tinha desenhado o manguezal e eu representei outras partes
da natureza. Acho que a pesquisa vai nos ajudar a ir além com a crianga.
Olhando a crianga vamos além com o curriculo. Para mim curriculo é
construgdo. Eu pensei em fazer o mangue, mas como foi uma produgéo
coletiva o mangue ganhou nova roupagem. Igual a crianga ela coloca em
suas produgdes o que ela acha naquele momento, mesmo que tentamos
induzir, ela coloca que ela pensa (Professora A).

Somos estimulados a pensar e a observar que se o curriculo é
concebido como processo de construcado e estiver aberto para acontecer sendo
tagareladocriadopraticado por criangas e professoras, ele acontece focalizando o
escutar (Freire, 2022; Santos, 2022) e a “conversa complicada” (Pinar, 2016) com os
sujeitos “curriculantes” (Macedo; Azevedo, 2013; Macedo, 2013) e, possivelmente,
ele abandona as prescrigdes curriculares (Goodson, 2007) e mergulha nos direitos,
na cultura e nas linguagens das criangas (Sarmento; Pinto, 2004; Friedmann, 2013,
2020; Brasil, 2016; Edwards; Gandin; Formann, 2016; Nunes, 2018, Santos, 2022).
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Quando a professora A sinaliza “Para mim curriculo é construgao” sua
narrativa nos instiga a refletir sobre a importancia de o curriculo acontecer com
os ‘“praticantespensantes de cotidiano” (Alves, 2015) que tecem, compdem,
decompdem e ressignificam o curriculo no seu acontecer (Alves, 2015; Almeida;
S4, 2017; Sales; Carvalho; S&; 2022; Oliveira, 2016).

E ainda quando a mesma professora salienta “Igual a crianga ela coloca em
suas produgdes o que ela acha naquele momento, mesmo que tentamos induzir,
ela coloca o que ela pensa” (Professora A) entende-se que a intengdo da pesquisa
ja aponta reflexdes no grupo de professoras de que “A verdade da infancia ndo
estd no que dizemos dela, mas no que ela nos diz no préprio acontecimento de sua
aparigao entre nds, como algo novo” (Larrosa, 2016, p. 195).

Pensamento que é confirmado na narrativa da professora A: "Acho que
a pesquisa vai nos ajudar a ir além com a crianga. Olhando a crianga vamos
além com o curriculo” Acreditamos que tanto essa narrativa quanto as demais
que ja atravessaram essa producao sobre a pesquisa interventiva na Educacgao
Infantil apresentam noticia de provéveis encontros das praticas curriculares
com professoras e as criangas e com o que elas falam, narram, experimentam,
inventam, criam, (re)criam, surpreendem e ensinam com suas especificidades e
singularidades em todos os espagos da pré-escola, campo da pesquisa (Nunes,
2018; Santos, 2017; 2022; Edwards; Gandin; Formann, 2016).

Olhar as criangas é se permitir ser guiada por elas. E fazer atualizagdes
como a sinalizada pela professora A "Olhando a crianga vamos além com o
curriculo” Nesses termos, a pesquisa partilhada com os pares, ao instigar encontrar
com a crianga com suas experiéncias e criar com ela curriculo, demonstra que a
pesquisa, desde as ideias e intencoes iniciais, instiga as professoras a ampliar as
oportunidades de se permitir escutar as suas tagarelices. Escutar as tagarelices
da crianga implica em atentar para considerar a sua forma especial de interagir
e significar o mundo e consequentemente respeitar seus modos de ser e agir
como crianga no mundo.

Santos (2022) nessa tessitura reafirma a urgéncia por escutar a crianca ao
apontar, em seus estudos, que em pleno século XXI a escuta da crianga é uma luta
ética e politica em defesa da crianga e de sua participagdo na sociedade. A autora
salienta que “[..] criangas continuam sem serem escutadas, mesmo com o avango
e a atualizagdo do que é ser crianca feita em pesquisas realizadas em diversos
campos do conhecimento [..]" (Santos, 2022, p. 76-77). Para Santos (2022), a
escuta constitui ato politico-pedagdgico por envolver relagdes de poder e decisao
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por escutar ou ndo a crianga. Escutar a crianga na pré-escola é decidir por agoes
cotidianas construidas junto a ela.

Atravessando o processo de partilha da pesquisa e seguindo o curso dessa
investigacdo com o intento de provocar agoes interventivas que potencializem
professores em tagarelices curriculares com as criangas, a itinerdncia desta
pesquisa interventiva continuara nas proximas etapas a ecoar por meio de debates
tedrico-metodoldgicos e préticos que escutar e envolver a crianga é o inicio de
todo e qualquer processo educativo a ser desenvolvido com elas.

ANUNCIOS INCONCLUSOS
DE UMA PESQUISA INTERVENTIVA

Figura 6 - Tela produzida pela Professora C

-

Fonte: arquivo da pesquisa, 2023,
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A pesquisa faz a gente refletir mais um pouco sobre essas questdes de
abrir para o novo, para o que a crianga traz (Professora C).

Trazemos as reflexdes e a tela da professora C para dizermos que cremos
gue todos os anuncios aqui elucidados nas narrativas das professoras apontam
gue o encontro de partilha, possivelmente, tenha provocado as professoras dessa
instituicdo de Educacao Infantil para ampliar a escolha por transgredir paradigmas
sobre a crianga, o curriculo e as préticas curriculares que, ao longo da histdria, tém
se instituido na Educacéo Infantil.

E certo que as escolhas sdo intencionais e politicas. A escolha por essa
pesquisa € um movimento politico, pedagdgico e curricular movido pela certeza
da urgéncia em nos autorizarmos, como professoras da Educacdo Basica, a
reconhecer a autoria do conhecimento que produzimos no “chdo da escola” e o
lugar de direito para adentrar a universidade publica para producéo e socializagao
de conhecimentos a partir do que vivemos no nosso fazer cotidiano.

Entendemos que reconhecer e defender a importancia do curriculo cons-
truindo por professoras e criangas € uma forma de transgredir as politicas de curriculo
instituidas para a Educag&o Infantil brasileira. E uma busca por colocar as criangas
diante da possibilidade ndo s6 de apresentar pautas curriculares, mas té-las garanti-
das nas agdes cotidianas que podem acontecer em todo e qualquer espago da escola.

Nesses termos, finaliza-se essa narrativa, sem conclui-la, pois essa pesquisa
interventiva estd em andamento e as préximas etapas possibilitardo evidenciar,
validar e/ou a ressignificar os andncios aqui elucidados, ampliando as discussoes,
possibilitando formulagdes, reflexdes, instalagdes, desinstalagdes, formagdes,
intervencdes e inovagdes que emergirdo no acontecer da pesquisa.

No momento, nos resta dizer que, por um lado, fica o anuncio da
importancia do encontro da partilha, da validade deste estudo nos termos da
pesquisa interventiva do PPGCLIP-MPED-UFBA, e, por outro lado, o sentimento de
incompletude, de continuidade, do inacabamento do ato de pesquisar em espagos
da Educacéo Infantil com criangas e professoras.

Seguiremos o curso da pesquisa interventiva nessa pré-escola em proces-
sos de circularidades e coletividades, tendo no horizonte as palavras de Manoel de
Barros (2010, p. 374), "A maior riqueza do homem é a sua incompletude. Nesse ponto
sou abastado” Portanto, movidas pela incompletude, caminhos e anudncios concei-
tuais continuardo sendo cruzados, desmanchados, atravessados, ressignificados e
ampliados nos processos dessa pesquisa interventiva e, consequentemente, na for-
magao tanto da pesquisadora quanto dos seus pares de investigagao.
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INTRODUCAO

Vivemos uma atualidade heterogénea, para alguns as oportunidades
socioecondmicas e culturais postas entrecruzam com um futuro esperado,
desejado e promissor, contudo, para grande maioria das juventudes, sobretudo
do Campo, pensar/planejar esse futuro se torna cada vez mais dificil pois, o
sistema educacional atual é predominantemente meritocratico, em que pese, as
oportunidades e possibilidades ndo sédo equitativas.

Estas juventudes (no plural, sim, pois sdo atravessadas por diversidades
de realidades, formas de se viver esta fase, e ainda de se relacionar e se
constituir enquanto juventudes, e com os outros), vivenciam um periodo de
ansiedades e medos, emergidos com a fase de transicdo que psicologicamente
causa grandes inquietagdes e duvidas, porém, como pontuam Dayrell e Carrano
(2003) erroneamente muitas imagens sao construidas sobre as juventudes, estas
convivem conjuntamente na construgdo do modelo social padrdo de ser jovem,
proporcionando risco em analises negativas, para os autores, um desses modelos
costuma ver a juventude como um momento de crise, uma fase dificil, dominada
por conflitos como a autoestima e/ou personalidade.

Pensar a educacao neste cendrio e para este publico-alvo, implica refletir
que tipo de educagdo permanecera. A educacdo que transforma a sociedade,
emancipa o sujeito ou aquela que se tornou mercadoria como afirma Emir Sader
(2005, p. 16): “No reino do capital, a educacéo €&, ela mesma, uma mercadoria.
Dai a crise do sistema publico de ensino, pressionado pelas demandas do
capital e pelo esmagamento dos cortes de recursos dos orgamentos publicos"
Esta educagdo mercadoldgica, que viola o direito a educagédo de qualidade,
aprisiona o pensamento critico e reflexivo, torna o sujeito oprimido, produto do
mundo capitalista. Dessa maneira, faz-se necessario (re)pensar uma escola/
educagao publica diferente, que acolha essas diferentes juventudes e os auxilie
na elaboragao dos seus proprios projetos de vida. Partindo dessas reflexdes e dos
conhecimentos oportunizados nos estudos no curso do Mestrado Profissional em
Educagao e Diversidade MPED-UNEB, aprofundamos o debate sobre a Educagéao
do Campo e as (re)leituras das praticas pedagdgicas nas escolas do campo,
visando contribuir com a formagéo integral, a emancipagdo e auto-organizagao
dos educandos, possibilitando assim, o desenvolvimento econdmico, social e
politico do seu territério, nesse interim buscou-se realizar encontros com jovens do
campo denominados Quintais de Diédlogos.
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A DIVERSIDADE DAS JUVENTUDES )
QUE OCUPAM 0S ESPACOS DO ENSINO MEDIO

A notéria variedade de perspectivas que os jovens desta atualidade criam,
seja em relagao as escolhas profissionais ou pessoais, divergem e sdo comumente
aceitas entre eles préprios com suas escolhas e formas diferenciadas de projetar
o futuro seja este projeto profissional, pessoal ou nas palavras de William Damon
(2009) “Projeto Vital’

Muitos destes jovens tém perspectivas truncadas, seja por condigdes
sociais, econdmicas, pela auséncia familiar e ou de uma instituicdo escolar que
possibilite pensar e refletir seus planos e ampliar conhecimentos.

Dessa maneira, seus projetos profissionais sdo negados, postos em
suspensao, diante das condi¢des materiais e objetivas para a produgédo da vida. Ou
seja, viver é a necessidade primeira, a emergéncia que nado pode dar vasdo a um
projeto de vida - a um sonho.

Para tanto, pergunta-se, serd que 0s jovens encontram o que buscam
na escola? Serd o conhecimento escolar significante a vida destas juventudes?
A escola tem contribuido para os projetos de vida destas juventudes?

Faz-se necessdrio (re)pensar que a escola é, lugar de produgdo de
conhecimentos e também de transmissdo de conteldos historicamente
acumulados, dessa maneira, indagamo-nos muitas vezes, como professores, o
nosso papel no mundo e enquanto motivadores, transformadores da realidade
através do fruto do trabalho pedagdgico.

Pensar a educacgao, é com certeza tarefa dificil e complexa, envolve, para
além da formagao académica profissional um esperangar como bem pontua Arroyo
(2014, p. 55), é preciso, "perguntar-nos que préaticas inovadoras estdo acontecendo
nas escolas, nas diversas areas do conhecimento” sendo cabivel pensar como ser
profissional/educador(a) em pleno século XXI onde as tantas inovagdes atraem
sobretudo esse publico juvenil e quando a transmissao de conteldos esté cada vez
mais acessivel a quem busca.

A dimensdo do conhecimento deve ser assim (re)pensada como
produgdo de razoes, explicagbes, direcionamentos, e que como tal faga parte
das suas realidades e vivéncias, pois como bem coloca Arroyo (2014, p. 56, grifo
nosso), é preciso ter,
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[..] como diretriz garantir a esses Outros docentes e esses Outros
jovens-adultos o direito a se saber, a valorizar suas experiéncias sociais
de gue sdo sujeitos ou vitimas; levantar as indagagdes que trazem sobre
essas experiéncias histéricas; reconhecer os saberes, leituras e modos
de se pensar nessas relagdes sociais, politicas e incorpora-las nos
curriculos, coloca-las em didlogos horizontais com os conhecimentos
sistematizados. Trata-se de reconhecer os mestres e alunos sujeitos
da producdo de Outros conhecimentos, ndo meros transmissores-
aprendizes do conhecimento hegeménico.

Dessa maneira, os conhecimentos devem ser organizados segundo um
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) construido horizontalmente pela comunidade
escolar e representagdo da comunidade local, onde a escola esta inserida,
considerando a historicidade dos sujeitos e seus espacgos, fazendo leituras e
(re)leituras dos conhecimentos dessas juventudes, da sociedade a que estdo
submetidos, das precariedades que enfrentam e sobretudo do que desejam
conhecer, construir e transformar.

Contudo, vale destacar que pensar a constru¢@o de conhecimentos outros,
nao significa podar as possibilidades de conhecimentos universais, mas pensar
as ditas “competéncias” para o Exame Nacional como preparatérias para tais
garantias. Assim, nos questionamos quanto ao entendimento do mundo real que
nos cerca e sua posigao quando se pensa nestes curriculos e também indagamos se
a socializacédo dessas juventudes ocuparia alguma categoria na preparacado desse
ensino. Arroyo (2014), coloca que "outras juventudes” estdo chegando as escolas
de Ensino Médio que antes ndo adentravam nestes espagos de conhecimentos,
devendo ser também "outros” seus curriculos, pois sdo oriundos de diferentes
espagos, classes sociais, populares, de trabalhadores com um presente precério e
um futuro incerto. Para o autor, é preciso se pensar “que curriculos, que docentes e
que Ensino Médio para esses novos-outros jovens” (Arroyo, 2014, p. 61).

Encontrar respostas para estas e tantas outras indagagdes que envolvem
este tema vem construindo questdes a serem debrugadas por escritores e
pesquisadores, pois se trata de uma (des)construcdo, de envolver todos em
uma igualdade de condi¢cdes e oportunidades, quando vivemos em uma
sociedade antidemocrética, desigual, racista, sexista e dividida em classes sociais.
Para Bogo (2010, p. 10),

[..] para que os dominados se emancipem, precisa formar e organizar
a sua classe, reconhecer a existéncia do seu oposto que é a classe
dominante, e, a partir disso, procurar, através da luta, ocupar o seu lugar,
ultrapassar a natureza da dominagao burguesa, minoritaria, e instituir a
democracia da maioria para a maioria, pondo em movimento a lei dialética
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da quantidade e qualidade. Uma classe é a condi¢ado para a existéncia da
outra na luta da prépria superagao.

Nessa perspectiva, 0s novos-outros jovens, necessitam de um
aprofundamento de consciéncia de classe. Buscando a totalidade da sua existéncia
enquanto estudantes de escola publica, oriundos da classe operéria, cujos pais sdo
trabalhadores assalariados do Campo ou da cidade. E, portanto, fazem parte de
uma maioria de sujeitos que a elite brasileira prospecta como futuros servigais.
Nesse sentido, além de consciéncia de classe, as juventudes precisam conhecer e
discutir que lugares ocupam na sociedade, além de entender que tipo de curriculo
¢ oferecido nas escolas onde estudam. Conhecer todas as perspectivas orientadas
e construidas para o Novo Ensino Médio, desvendando a verdadeira ideologia
impregnada nas estruturas montadas para os alunos. Identificando a existéncia de
garantias a emancipagdo humana e/ou transformagao social.

UM OLHAR PARA AS MUDANGAS NO ENSINO MEDIO:
MELHORIAS PARA 0 JOVENS OU PARA O CAPITAL?

Diferente do que orienta Paulo Freire (1987), sobre educacéao, os alicerces
do modelo atual da educagéo brasileira respondem as necessidades do mercado
de trabalho, como bem pontuam Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 253),
“observou-se um movimento mundial, impulsionado pelos paises ricos e pelos
organismos multilaterais, no sentido de reformar a educagéo e ajusta-la as novas
demandas do mundo do trabalho"

Com discursos de combate as desigualdades educacionais e aquebranto
do gargalo da educacéo brasileira, a saber Ensino Médio, foram e ainda estao
sendo pontuadas mudancas que transformem essa etapa, definindo, dentre
outras alteragdes, uma nova organizagao curricular com a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (2018).

Em sintese, com esta, os estudantes “fardo ilusoriamente” a opgao pelos
componentes curriculares do seu interesse nas quatro dreas do conhecimento;
linguagem, matematica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas e sociais.
Embora haja a possibilidade de escolha, as nossas escolas ndo tém um padrdo
homogéneo nas suas estruturas, ou seja, ndo possuem espacos fisicos e
profissionais preparados para atuarem em todos os campos/componentes e,
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portanto, ndo terdo condi¢oes de oferecerem amplas possibilidades de escolhas.
Dai, a expressao utilizada de “falsa ilusdo’, o que se observa é a desigualdade
entre as redes de ensino publico e privado, e a criagdo de um fosso mais amplo e
profundo no sistema educacional do Brasil.

Nédo obstante a legislagdo, o Documento Curricular Referencial da
Bahia (DCRB), serve para nortear a elaboragao de curriculos, Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPP) e implementagdo dos novos itinerdrios formativos, como
direciona a Portaria n° 1432, "os ltinerarios Formativos terdo como foco uma ou
mais Areas de Conhecimento, a combinagéo de uma Area de Conhecimento com
a Formacao Técnica e Profissional ou apenas a Formagao Técnica e Profissional”
(Brasil, 2018). Assim, a redugao e ou (re)organizagdo com os ditos itinerdrios, diminui
as chamadas disciplinas da base comum curricular, aumenta o tempo escola dos
jovens do Novo Ensino Médio:

Formacéo Geral Bésica: Conjunto de competéncias e habilidades das
Areas de Conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica
e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas) previstas na etapa do Ensino Médio da
Base Nacional Comum Curricular - BNCC, que aprofundam e consolidam
as aprendizagens essenciais do Ensino Fundamental, a compreenséo de
problemas complexos e a reflexdo sobre solugdes para eles, com carga
horéria total mdxima de 1.800 horas (Brasil, 2018).

Para efeito, essa pretensdo de formagédo bdsica, com sua reorganizagdo
curricular pautada em itinerdrios e escolhas de areas inquieta-nos quanto a sua
efetividade para sanar os problemas educacionais direcionados ao Ensino Médio
no Brasil. Vez que em prética reduz-se carga hordria de conhecimentos basilares.

Paulo Freire, nosso mentor educacional, deixa um legado de inspiragéo e
motivagao a luta contra o que ele denomina de opressao. Em Pedagogia do Oprimido,
Freire (1987), faz criticas a este modelo educacional que conduz ao conformismo
social, por sua vez, a educagéo precisa servir como agente de revolu¢do e nao
como meio técnico que objetiva simplesmente a conquista de inser¢ado profissional.
A educacéao deve conduzir os estudantes a pensarem e entenderem os porqués
gue os rodeiam, entender os fatos sociais para atuarem como sujeitos/cidadaos
em uma sociedade dividida em classe e desigual.

Aeducagao éassim meiode humanizagao, e esta, precisa de uma “pedagogia
que faca da opresséo e de suas causas, objeto de reflexdo dos oprimidos, de que
resultard o seu engajamento necessério na luta por sua libertagdo” (Freire, 1987,
p. 20). O autor supracitado, levanta questionamentos de como estes oprimidos
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poderao participar de uma pedagogia da libertagéo, vez que estdo na imersédo do
seu estado de oprimidos e como tal poderao passar para o estagio de opressor, se
assim conseguirem galgar caminhos prosperos.

A superagao deste estado de alienagdo e desumanizacao, fruto do sistema
capitalista, precisa se consolidar através de uma educagdo que envolva os sujeitos
interessados no processo e ndo para os sujeitos, como vem acontecendo na
atualidade. Esta educacgdo ainda é resultante dos fortes resquicios de herancas
coloniais que agora neoliberalizam a educagéo. No artigo: Tem dendé na Base?
Vidas negras e o Curriculo Bahia, Oliveira (2020), firma uma ligagdo entre o
dendé, tempero/cultura e africanidade, pertencente a culindria baiana, com a
impossibilidade de um curriculo “uno” para a Bahia, visto que esta (re)organizagdo
ndo consegue incorporar as vérias “culturas” existentes dentro de uma mesma
Bahia, territério amplo e diverso culturalmente. Canaliza-o como instrumento
normativo que para Oliveira (2020, p. 191-192),

Por um lado, o intuito de prever situagdes formativas e de planejar sonhos
da juventude na escola deixa escapar o imprevisivel que atravessa os
muros da escola; por outro, ndo assume o compromisso de pensar a
juventude a partir de marcadores como raga, género e sexualidade, que
permitiria perceber que, para transitar entre o Ensino Fundamental e o
Médio, os jovens negros precisam permanecer Vivos.

A autora traz dados contundentes, retirados de fontes como Atlas da
Violéncia, donde a evasao e distorgao idade-série sdo gritantes no municipio de
Conceigao do Coité-BA, Brasil, cidade pequena, localizada no interior do Sertao
Baiano com populagéo estimada pelo censo IBGE (2010), de 62.040 habitantes.
Ainda assim, Oliveira (2020), ressalta o crescente nimero de homicidios, sobretudo
envolvendo a populagdo negra, e aqui também demarcamos “jovens’, estudantes
de escolas estaduais a qual gera parte do titulo, assim como na obra de Conceigao
Evaristo (2016), "a gente combinamos de ndo morrer”

Problemas como evasao, reprovagio, falta de interesse com o que é
trabalhado na escola, estdo dentre os principais problemas percebidos nesta
pesquisa interventiva, a qual criamos uma metodologia com encontros de jovens
gue denominamos: Quintais de Didlogos, para Moll (2001), fatos como estes
podem ser denominados de patologizagé@o da pobreza e naturalizagdo do fracasso
escolar, a medida que avancga o nivel escolar, acentua-se as exclusoes, por razdes
estruturais, organizagdo escolar e inser¢do das juventudes no mundo do trabalho.
Esse panorama determina a necessidade de transformacgéo tanto na escola como
de forma ampliada no Ensino Médio. E inegével as multiplas faléncias educacionais,
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contudo pensar em um curriculo uno, construido verticalmente, acredita-se nao ser
um caminho promissor para buscar melhorias e avancos na educacéo deste pais.

A preocupacao latente entre vida e educagéo ecoam na escola pesquisada
por Oliveira (2020), assim como também nos Quintais de Didlogos estabelecidos
com os jovens desta pesquisa, buscando entender em ambas as pesquisas a
preocupagao entre permanecer ou abandonar nos que sobrevivem a ambiéncia
da escola. Assim, como no conto de Conceigao Evaristo o combinado quebrado
"de ndo morrer” é resultante de causas estruturais da sociedade capitalista e
extremamente racista, mesmo em um pais de maioria de pretos, pretas e pardos. A
necropolitica?* impde, muitas vezes, a vida futura dos jovens em uma incégnita de
indecisdo e medos, confiam a escola, sua segunda casa, e principalmente lugar de
apoio e de crescimento pessoal e profissional.

Dessa maneira, embasar a construgao de um documento intitulado curriculo
nacional que (re)afirma o contexto sécio-histérico marcado pelas exclusoes e tantas
outras formas de segregacdes das minorias brasileira nao representa efetivagao de
uma educagao que vise desenvolvimento humano em sua omnilateralidade e sim
o cumprimento de metas exigiveis de agentes mercadoldgicos.

O curriculo Bahia, preconiza principios e diretrizes da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN); Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN); Plano Nacional de Educagao (PNE); Plano Estadual de Educagéo (PEE);
reafirmados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018. Nestes
modelos, os sujeitos sociais sdo levados a passividade e aceitagdo das condigdes
que lhes sdo impostas, para Freire (1987), os professores precisam ocupar seu
papel e atuarem em uma praxis transformadora, “a préaxis, porém, é reflexdo e agdo
dos homens sobre o mundo para transforma-lo, sem ela, é impossivel a superagao
da contradigao opressor-oprimidos” (Freire, 1987, p. 25). Essa praxis, modificara a
situagdo de opresséo e as estruturas atuais, iniciando pela tomada de consciéncia
de sua situagao e do meio. Neste sentido, educadores e educandos engajados na
luta pela humanizagdo educacional, poderdo, a partir da educacao, possibilitar a
construgdo de uma sociedade outra.

Paulo Freire (1987, p. 26-27), ainda discerne que essa pedagogia é construida
com e ndo para, assim,

24 Termo cunhado por Achille Mbembe, fildsofo, tedrico politico, historiador e intelectual camaronés reconhecido
como estudioso da escraviddo, da descolonizacao, da negritude, para o autor a necropolitica é o poder de ditar quem
pode viver e quem deve morrer.
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[..] a prética desta educagao implica no poder politico e se os oprimidos
nao o tém, como entdo realizar a pedagogia do oprimido antes da
revolugdo? Esta é, sem dlvida, uma indagagdo da mais alta importancia,
cuja resposta nos parece encontrar-se mais ou menos clara no Ultimo
capitulo deste ensaio. Ainda que ndo queiramos antecipar-nos,
poderemos, contudo, afirmar que um primeiro aspecto desta indagagao
se encontra na distingao entre educacéo sistematica, a que sé pode ser
mudada com o poder, e os trabalhos educativos, que devem ser realizados
com os oprimidos, no processo de sua organizagao.

Desta maneira, entende-se a grande relevancia da autoparticipagdo dos
estudantes/jovens em seus préprios processos de libertacdo, de consciéncia e
atuagdo, ndo retirando da educacgéo o seu processo de contribuidora deste e de
outros muitos processos que formam e transformam o cidadao, pois o sentido de
educacgio transcorre os olhares de formagao técnica e ou profissionalizante.

Considerando esta amplitude de sentidos educacionais é que se pode
analisar a pretensdo do Novo Ensino Médio como mecanismo de continuidade e
perpetuagdo do modelo social excludente e atual, onde, o ser humano passa a ser
mercadoria e estd, para além de representar venda de forga de trabalho representa
exploragdo para producédo que Marx (2013), denomina de mais valia. Convergindo
com Marx entorno da concepgé@o da pessoa na perspectiva de mercadoria, o
novo negdcio da realidade, o superavit comportamental, a professora universitaria
Shoshana Zuboff, publicou em seu livro A Era do Capitalismo de Vigilancia, a luta
por um futuro humano na nova fronteira do poder que "o capitalismo de vigilancia
reivindica de maneira unilateral a experiencia humana como matéria-prima gratuita
para a tradugdo em dados comportamentais” (Zuboff, 2020, p. 18).

A PEDAGOGIA DOS QUINTAIS: )
NOVAS PERSPECTIVAS PARA SE (RE)PENSAR A EDUCAGAO

Os jovens participantes da pesquisa sao oriundos do campo, de povoados
diversos, com formas variadas de viver as juventudes, sejam por questdes sociais,
econOmicas ou familiares, compdem as juventudes do campo, estudantes do
Gltimo ano do ensino médio que comungam o sentido de lugar e escola, como
pontuado pelos participantes a escola é: Lugar de encontrar com outros jovens
e de estabelecer lagos, amorosos, afetivos, de aliangas e de buscar um futuro
melhor, configurando em uma segunda casa, onde pode-se ficar a vontade,
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e conversar sobre tudo o que se pensa e faz, lugar de dividir gargalhadas e medos,
ponto de encontro de amigos, e também lugar de responsabilidades. Um lugar da
dialogicidade e esta se conflui na agdo para/com agao.

Nas palavras de Carlos (2007, p. 22), "O lugar contém uma multiplicidade
de relagdes, discerne um isolar, ao mesmo tempo em que se apresenta como
realidade sensivel correspondendo a um uso, a uma préatica social vivida" Esse
lugar "escola” é carregado de sentimos e significados pois, infere tanto em valores
como formagdes, ou seja, a escola é lugar que “implica formagao voltada para a
cidadania, para a formagéo de valores - valorizagdo da vida humana em todas
as dimensdes. Isso significa que a instituicdo escolar ndo produz mercadorias”
(Libaneo; Oliveira; Tosci, 2012, p. 132).

Esta dialogicidade, caracteristica essencial da pedagogia dos encontros
com os jovens denominados na pesquisa de Quintais de Didlogos, surge com as
memodrias de uma ambiéncia de historicidade, afetividade, construidos e (des)
construidos com o intuito de propiciar momentos e movimentos de escuta, troca
de experiéncias e autorreflexdo. O referido nome escolhido "Quintal” comumente
denominado na regido semiarida do nordeste baiano, esta para além de espacgo
de extensdo das casas familiares, pois é muitas vezes lugar escolhido para
encontro dos mais intimos, préximos, onde de forma improvisada (a)contecem os
melhores bate-papos.

Inspiradas nestes lugares de (a)contecimentos construimos de forma
horizontalizada a metodologia da pesquisa interventiva, iniciada no projeto de
intervencao do Mestrado Profissional em Educacéao e Diversidade, da Universidade
do Estado da Bahia (UNEB), intitulado: Quintais de Diadlogos para Além dos
Muros da Escola, enfatiza como os projetos de vida de jovens do campo se veem
encurralados nesta forma de sociedade expropriadora. Parte desta pesquisa esté
presente neste texto com os resultados de um dos Quintais. Nestes encontros/
Quintais?® de Didlogo como bem coloca Freire (1987), refletimos o existir, e existir
humanamente, é pronunciar o mundo e modifica-lo.

Neste sentido, foram estruturados outros encontros em que a dialogicidade
era o ponto motriz para agdo-reflexdo, onde a praxis dos encontros andam juntas
com a problematizagdo dos sujeitos (aqui jovens), como bem coloca Freire (1987,
p. 51), sobre o diélogo.

25 Quintais de Didlogos, método criado na pesquisa de Mestrado em Educacéo e Diversidade intitulada: Juventudes,
educagéo e trabalho: perspectivas sobre o projeto de vida de jovens do campo.
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[..] o didlogo se impde como caminho pelo qual os homens ganham
significacdo enquanto homens. Por isto, o didlogo é uma exigéncia
existencial. E, se ele é o encontro em que se solidariza o refletir e o
agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um
sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes.

A horizontalidade na organizacédo e no ato de (a)contecer os Encontros/
Quintais, fez com que todos se sentissem comuns, iguais, horizontalmente e nao
autossuficientes, estabelecendo confianga de ouvir e falar onde cada vez mais
se tornam “companheiros na pronudncia do mundo” Freire (1987, p. 52), e com
esta, criam-se momentos e movimentos de pensar/repensar/existir/transformar,
“com reflexdo e agdo incidindo sobre as estruturas a serem transformadas”
(Freire, 1987, p. 77).

Com efeito, buscando uma préxis revoluciondria e preterindo alcangar
a libertagcdo dos oprimidos, de suas amarras sociais que os impossibilitam de
sonhar e lutar, o espirito de partilha é amplamente desenvolvido nos Encontros
Dialégicos/Quintais. Este é amparado no entendimento de temas geradores
surgidos das préprias realidades de fala dos sujeitos (jovens) da acéo. Por vezes, e
aqui nos cabe um adendo, os jovens colocam por que a escola/a aula ndo poderia
usar esta mesma dialogicidade para tratar de temas que séo valiosos para si? Por
gue se engessa tanto as aulas de maneira que suas realidades sdo postas em
um plano transgredido? Para Moll, (2017, p. 63), esta resposta estd no sentido de
organizagado do ensino médio,

Centradas em um intelectualismo estéril, no qual as é&reas do
conhecimento ndo conversam entre si e, muito menos, com o mundo
da vida dos jovens e do Pais e focadas na realizagdo de exames para
avaliagédo do sistema e, sobretudo, para acesso ao ensino superior, as
praticas escolares no ensino médio reiteram modelos pedagdgicos
anacronicos e, efetivamente, legitimam a selegdo social determinada
historicamente por uma estrutura de matriz escravocrata.

Neste sentido, pensando em uma organizagado de escola que acolhe as
vivéncias juvenis, langamos nosso olhar para discussdo da implementagédo do
“Novo Ensino Médio" que, muito embora sloganize inovacdo e avango, traz em
seu bojo itinerarios formativos, como “Projeto de Vida’, este nada discute com o
cidaddo que se pretende ser/construir/transformar, estd muito aguém de uma
Educacgéo Libertadora e Acolhedora e sim, cada vez mais préximo de um ensino
técnico com forte teor profissionalizante, como possibilidade dos jovens das classes
trabalhadoras adentrarem no mundo dos trabalhos, vale pontuar precarizados.
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O NEM, como é chamado o Novo Ensino Médio, precariza a educagao e
oferece ao mercado a méao de obra barata. Incute no sujeito o discurso neoliberal do
empreendedorismo como qualificagdo para as exigéncias desse mesmo mercado,
expropriando a forga de trabalho do préprio trabalhador e, junto com o processo de
uberizagao, elimina os direitos trabalhistas adquiridos ao longo dos anos, através
das lutas coletivas.

Este Novo Ensino Médio, instituido através de Lei 13.415/2017 que alterou a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (9.394/96), com suas ideias gerais
de aumento de carga horaria e possibilidades de escolhas é mais um mecanismo
usado para camuflar as reais causas dos problemas estruturais e educacionais do
pais, suas raizes histéricas de perpetuagao das exclusdes dos jovens de escolas
publicas, contribuindo assim, para reprodugdo das diversas desigualdades na
sociedade de classes.

Notoriamente percebe-se a idealizagdo de uma preparagao voltada as
competéncias e habilidades, estas por vezes, recebem criticas por voltarem-se
a perspectivas de padronizagdo e intermediagcdo de mado de obra para a
sociedade capitalista.

CONSIDERAGOES FINAIS

As reformas educacionais, 0os programas implementados e as narrativas
que justificam as mudangas na educacdo trazem na esséncia uma resposta/
justificativa a mercantilizagao da educagao. A educagdo no Brasil em cada contexto
social e territorial, historicamente, serviu para a perpetuagdo de uma classe no
poder central. Geralmente, pautada no modelo oligdrquico, patriarcal, hegeménico
e politico. Distante de um pensamento democratico de melhoramento da vida
escolar dos alunos e de uma mudanca real nas condigdes de trabalho docente.
Tudo gira em torno de uma classe politica que desenha sua permanéncia no poder
utilizando-se da Educacéo.

Portanto, o Novo Ensino Médio, juntamente com a Base Nacional
Comum Curricular alteram substancialmente o percurso escolar dos jovens que
nao conseguem explicar o que de fato acontecerd na vida deles. Além disso, os
alunos enxergam as mudancas como algo determinado, uma (des)ordem que os
impedem de elencar as mudangas, visualizar os beneficios e, muito menos, projetar
seus sonhos futuros.
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Quantas mudangas ao longo da vida para atender uma classe que nunca se
sentou no banco de uma sala de aula de uma escola publica nos sertdes do Brasil,
gue nunca precisou fazer escolhas entre ir a escola ou ir ao trabalho para alimentar
sua familia. Parece-nos que o Unico objetivo de quem “pensa” nas mudangas
educacionais, € manter o privilégio de ter um servo a todo momento, a qualquer
custo e principalmente, sem que consiga libertar-se através do conhecimento.

Com efeito, a democratizagdo do ensino no Brasil, ndo refletiu ampliacdo
de possibilidades educacionais para os jovens pois, € mediada da importagao
de modelos educacionais que subsidiam o sistema capitalista, a educacéo fica
assim subordinada aos interesses do capital. Nesta conjuntura, a flexibilizagao
do trabalho exige a formagdo de uma mao de obra multifuncional, assim a
educagdo paramenta-se e organiza-se em torno da preparagéo servil para esse
mercado competitivo, em detrimento de uma educagao/formacédo emancipatéria
para a vida em sociedade de classe, a qual exige participagdo ativa em prol
de mudangas continuas.

Os Quintais de Didlogos, ainda que insurgentes, serviram e servirdo para
demarcar o quanto o modelo de educagao hegemonico esta fadado ao conformismo,
com moldes de uma escola com mordacga, muito embora saibamos que toda essa
discussao de mudanga no Ensino Médio intenciona ndo revelar/analisar a estrutura
social, politica e histérica, persistente a decénios. Ancorando-se a criagdo de um
curriculo uno pautado na priorizagéo de disciplinas e conteldos como resolugao
dos principais problemas educacionais brasileiros, a saber evasédo e desigualdade
ao acesso ao conhecimento, desprezando assim as condigdes histdricas e sociais
gue as juventudes vivenciam.

Nesta perspectiva, esta educacao torna-se um projeto menor, acoplado a
um projeto de pais que os atuais governantes pretendem para um futuro, de ndo
desenvolvimento educacional das populagdes trabalhadoras, a servil da classe
elitista que se manterdo nas mesmas e progressivas ascensdes, em detrimento
das exclusdes das maiorias. Assim urge a unido através de articulagdes sociais
para construgao de um projeto outro de sociedade, de educagao e de pais, onde
a construgéo de curriculos nao sejam o desenlace da transformagéo social e a
escola publica nao seja desvalorizada em sua natureza de ser escola, mas lugar de
vivéncias e produgdes de conhecimentos e de emancipagao.
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INTRODUCAO

A relacdo entre trabalho e educacdo é um elemento estruturante na
construcdo da identidade juvenil, para muitos jovens essa relagéo teve inicio ainda
na infancia, tirando-os muitas vezes da escola (Silva, 2019). Por ndo conseguir
conciliar trabalho e estudo, muitos jovens passaram por reprovagdes continuas
ou desistiram de estudar em algum momento da vida, esses retornaram a escola
a partir dos cursos técnicos na modalidade Proeja. Assim, os espagos formativos
(escalares e/ou nao) apresentam sentidos e perspectivas diferentes para os
estudantes, quando se trata da juventude trabalhadora eles tém significados que
dialogam com duas condic¢des objetivas de vida.

Diante da diversidade de tarefas que muitas vezes o jovem se vé envolvido,
ele precisa lidar também com a busca de alternativas para alinhar sua formagao
escolar com o trabalho. Esses jovens chegam aos cursos de qualificagao
profissional de nivel médio trazendo suas histdrias, expectativas e sonhos. Muitos
sé@o impulsionados para o ensino noturno, para a Educagéo de Jovens e Adultos
(EJA), ou em programas de Educacéo Profissional, a exemplo do Proeja (Programa
Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educacédo Basica na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos).

Na juventude, o trabalho pode ser considerado uma forma de emancipagao
e insercdo na vida adulta, mas, para os jovens da classe trabalhadora, esse trabalho
assume, também, a condig¢ao de sobrevivéncia.

A juventude trabalhadora® que frequenta o Proeja enfrenta situagdes
diversas para adentrar e permanecer na escola, ela traz a expectativa de que possa,
com a qualificagao profissional, atender as exigéncias do mercado de trabalho.
Esse publico é um dos que mais sofre com o desemprego no Brasil. De acordo com
a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua), a taxa
de desemprego entre jovens de 18 a 24 anos de idade ficou em 31,6% no quarto
trimestre de 2019. Com isso, as salas de aula dos cursos do Proeja apresentam
jovens marcados pelo subemprego, desemprego e, ndo raras vezes, pelo desalento
por estarem a tanto tempo fora do mercado de trabalho, por isso percebem na
educagdo uma possibilidade de melhorar seus curriculos e sair da condigéo
incomoda de desempregado. No entanto, Silva (2012) lembra que o desemprego
ndo deve ser justificado pela formagao insuficiente dos trabalhadores, situagdo

26 Para maior aprofundamento consultar os estudos de Silva (2009, 2012).

117



SUMARIO

que ainda é disseminada. Segundo esse autor, isso passa a falsa ideia de que o
investimento na escolarizagdo e na qualificagdo profissional seja a Unica estratégia
capaz de solucionar o fendbmeno do desemprego.

Dessa forma, esse estudo se justifica pela necessidade de que haja uma
reflexdo nos Centros de Educagéo Profissional a respeito dos jovens que acessam os
cursos técnicos na modalidade Proeja, para que possam entender de que maneira
esses cursos contribuem com a trajetéria formativa dos estudantes. E necessério
que nos cursos de qualificagdo profissional, sobretudo o Proeja, o processo de
reflexdo sobre a formagao e organizagéao social para o trabalho aconteca de forma
ampla, de modo que os sujeitos admitidos nesses cursos possam compreender
seu papel social como trabalhadores e seres humanos.

A pesquisa que se segue no presente trabalho foi realizada com 40 jovens
estudantes dos cursos técnicos, na modalidade Proeja, do Centro Estadual
de Educacao Profissional (CEEP) em Alimentos e Recursos Naturais Pio XII de
Jaguaquara-BA. Homens e mulheres, trabalhadores/as, negros/as, de baixo
poder econémico, moradores/as da cidade e do campo, que trazem em suas
trajetdrias formativas as marcas dessas condigdes sociais. Dessa maneira, este
estudo pretende responder ao seguinte questionamento: como se revelam as
trajetdrias formativas da juventude trabalhadora que cursa a educagao profissional,
na modalidade Proeja, no Centro Estadual de Educagdo Profissional (CEEP
Pio XII) em Jaguaquara-BA?

Para responder a questao central deste artigo, definimos como objetivos
especificos: (a) construir o perfil sociodemografico dos jovens que frequentam
os cursos de educagdo profissional na modalidade PROEJA do CEEP Pio XlI;
(b) identificar os motivos que conduzem as trajetdrias dos jovens a educagdo
Profissional; e (c) analisar as contribui¢cdes dos cursos de educacgéo profissional
para as trajetdrias de formagao e trabalho dos jovens trabalhadores.

OPCOES METODOLOGICAS

Esta pesquisa é um estudo de caso descritivo em que se desvela o
percurso formativo da juventude trabalhadora que frequenta os cursos técnicos
da modalidade Proeja. O objetivo principal numa pesquisa descritiva, como
aponta Gil (2018), é a “[..] descrigao das caracteristicas de determinada populagéo

1

ou fendmeno ou, entdo, no estabelecimento de relagcdes entre varidveis'
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Nessa pesquisa, o fendmeno, ou o grupo analisado, é exposto e detalhado, de forma que
as opinides dos sujeitos pesquisados permitiram o aprofundamento da investigagao
ao relacionar os diferentes fatores que contribuiram para o objeto de estudo.

As informagbes necessdrias a pesquisa foram colhidas a partir do
desenvolvimento de questionario, organizado em formulario eletrénico, aplicado
com os estudantes matriculados nos cursos técnicos de Alimentos e Administragao
do Proeja, no CEEP Pio XIlI.

Devido ao contexto pandémico de covid-19, para a elaboragdo do instrumento
foram utilizadas questdes objetivas e subjetivas disponibilizadas em formulério
digital, utilizando a plataforma digital gratuita Google Formuldrios®. Um hiperlink
do guestiondrio foi criado e encaminhado para as redes sociais dos estudantes
do Proeja do CEEP Pio Xll, que se dispuseram a encaminhar, da mesma maneira,
para os demais colegas de sala, juntamente com o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE). Foram respondidos 40 formularios ao longo do processo de
coleta (primeiro e segundo semestres de 2020).

Esse processo metodoldgico, em que os dados sdo coletados a partir da
disseminagdo do instrumento por pares dos sujeitos da pesquisa, é conhecido
como amostragem em bola de neve, snowball ou snowball sampling. Trata-se de
uma técnica de coleta de amostra nao probabilistica, que usa cadeias de referéncia.
Essa técnica consiste em que participantes iniciais de um estudo indiquem novos
participantes do mesmo grupo do qual faz parte, até chegar a um ponto de
saturagao (Vinuto, 2014).

A técnica escolhida para tratamento, andlise e interpretagéo dos dados foi
a anélise de conteldo na perspectiva de Bardin (2016). De acordo com a autora, a
andlise de conteldo se constitui por diversas técnicas a partir das quais se busca
descrever o contelido emitido no processo de comunicagao, seja ele por meio de
textos orais ou de textos escritos.

0S JOVENS TRABALHADORES
ESTUDANTES NO CEEP PIO Xl

As informagdes do Sistema de Gestdo Educacional (SGE), da Secretaria
da Educacdo do estado da Bahia (SEC, 2020), revelam que dos 94 estudantes
matriculados no curso técnico em Administracdo e no técnico em Alimentos na
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modalidade Proeja no CEEP Pio Xll, no ano 2020, 79 estudantes estdo na faixa
etéria considerada jovem (15 a 29 anos)?.

Para melhor caracterizar o perfil dessa juventude (79 jovens) que frequenta
os cursos do Proeja no CEEP Pio Xll, elegemos, como populagdo da pesquisa,
40 jovens estudantes com idade entre 18 e 29 anos, que se predispuseram a
responder o instrumento. O corte etdrio se deu a partir dos 18 anos, pois essa € a
idade minima para ingresso nos cursos técnicos da modalidade Proeja, conforme
ja destacado anteriormente,

Dos 40 estudantes que responderam o instrumento da pesquisa, 33 jovens
estdo na faixa etdria entre 18 e 24 anos e 7 estudantes possuem entre 25 e 29 anos de
idade. A divisdo da faixa etaria que caracteriza a juventude, estabelecida no Brasil pela
Politica Nacional da Juventude, apresenta trés grupos etdrios: jovens-adolescentes
(15-18 anos), jovens (19-24 anos) e jovens-adultos (25-29 anos). A presenca expressiva
dos jovens de 18 a 24 anos de idade, nos cursos do Proeja, reitera as discussoes em
torno da “juvenilizagdo da EJA%, um fendmeno que vem acontecendo na educagao
brasileira, cujo debate se constitui, sobretudo, pelos sentidos que os jovens dao as
classes de EJA, visto que, a “[..] presenca da populagdo juvenil vem modificando,
sobretudo, os cendrios educativos e alterando as relagbes sociais entre os sujeitos
inscritos nos diferentes tempos, espagos e geragoes” (Silva, 2019).

Outro fator relevante ao tratar da juventude trabalhadora estudante do
Proeja é a presenga feminina nos cursos técnicos dessa modalidade. Nas turmas de
Proeja, as mulheres jovens marcam presenca. Entre os estudantes que responderam
o questiondrio, hd uma predominéncia feminina nos cursos de Administragao e
Alimentos, somando 25 mulheres nos dois cursos, contra 15 estudantes do sexo
masculino. Segundo Ramos e Drago (2017), "[..] a acentuada presenga feminina
no Proeja evidencia a auséncia da mulher do sistema de escolarizagdo formal na
idade considerada regular e a busca pela sua reinsercédo, ainda que tardia, por
meio do programa’ Muitas dessas jovens tiveram a necessidade de abandonar a
escola em algum momento da vida para formar uma nova familia, cuidar de seus
filhos ou familiares idosos ou mesmo trabalhar. Elas possuem jornadas duplas e até
triplas de trabalho, dividindo seu tempo entre o cuidado com a casa e as atividades

21 Para a Organizagdo Mundial da Sadde (OMS), é considerado jovem quem tem de 15 a 24 anos. No Brasil, essa faixa
etdria é ampliada e a Politica Nacional de Juventude (PNJ) classifica como jovem todos os sujeitos que possuem de
15229 anos de idade.

28 Ajuvenilizagdo da EJA é como tem sido chamado o fendmeno da presenga marcante dos jovens nas turmas de Educacao
de Jovens e Adultos, o que vem acontecendo a partir da década de 1990. Para um maior aprofundamento, consultar
Haddad e Di Pierro (2000), Sposito (2002), Carrano (2007), Arroyo (2017), dentre outros.
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remuneradas, retornaram ao espago escolar na perspectiva de que ao retomar os
estudos possam conseguir um trabalho melhor e qualificagéo profisséo.

Ainda sobre a presenga feminina nos cursos técnicos do Proeja no
CEEP Pio XII, verificamos que, no curso técnico em Administracdo, as mulheres
compdem 375% do publico desse curso, enquanto no curso técnico em Alimentos
chega a 80% de presenca feminina. A presenga massiva de mulheres no curso de
Alimentos, em comparagao com o curso de Administracdo, levanta a discusséo
a respeito das relagdes de género na educagao profissional. Alguns cursos de
formacao profissional, a exemplo do curso de Alimentos, se aproximam do que a
sociedade coloca como formagao para um trabalho tipico feminino. A discussao
da relagé@o entre trabalho e género aponta para uma separagdo social que existe
entre o dito “trabalho de homem" e o “de mulher’, resultando em um valor atribuido
ao trabalho realizado pelos homens em detrimento ao das mulheres, conforme
colaboram Hirata e Kergoat (2007). Logo, € possivel inferir que a presenga marcante
das mulheres no curso de Alimentos, e a reducé@o dessa populagé@o nos cursos de
Administracao, é um reflexo da diviséo sexual de formacéo para o trabalho.

Nos aspectos referentes a cor da pele, a juventude pesquisada é de
maioria negra. Sdo 67% de pardos e 15% de pretos num total de 82% de jovens
declarados negros.

Apesar de estudos do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA,
2018) apontarem que a maioria dos estudantes do Ensino Médio sdo brancos,
uma analise mais apurada de cursos técnicos de nivel médio, a exemplo do Proeja,
revela a dualidade estrutural presente na educacéao brasileira. A oferta educacional
desigual para as diferentes classes sociais revela o antagonismo de classes
presente em nossa sociedade e que adentra o espago escolar. Beltrdo (2005)
afirma que as desigualdades raciais também se constituem como desigualdades
sociais se forem examinados os dados relativos a escolaridade, desagregando-os
pelas diferentes categorias de cor ou raga que compdem a populagao brasileira.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), Xavier (1990), Kuenzer (2005), Cunha
(2000) e Céa (2006) afirmam que a dualidade estrutural da educagéo brasileira
tem sua maior expressdo no Ensino Médio, uma vez que esse nivel educacional
cumpre a funcé@o de preparar a classe dominante para continuar a reproduzir as
relagdes de dominio e poder, ao passo que é oferecida de forma fragmentada para
a classe trabalhadora, a fim de prepara-la para o trabalho. Desse modo, valida-se
a formacéo intelectual e humanista para os que “conduzem os rumos da nagdo” e
a educagao profissional e especifica aqueles que impulsionam a industrializagao.
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A incapacidade de superar a contradi¢cdo entre formacéo geral versus
formagéo profissional, dentro desse contexto de preocupagdes, acabou
garantindo a pior espécie de especializagdo no campo do ensino, a
separagdo entre a educagdo das camadas privilegiadas e a educacéo
das camadas subalternas (Xavier, 1990, p. 114).

Com relagdo a renda, 72,5 % dos pesquisados revelam ndo possuir
nenhuma renda fixa e, portanto, ndo contribuem cotidianamente com as despesas
familiares. A renda familiar de quase todos esses jovens &, também, muito baixa. A
situacao financeira das familias e as condi¢des dos arranjos familiares de origem
dos jovens influenciam no seu desempenho escolar e no acesso ao Ensino Médio,
como afirmam Corréa e Lima (2015). Mesmo assim, para muitos jovens brasileiros
0 ingresso no mercado de trabalho é necessério e deve-se, principalmente, a
dificuldade econémica de suas familias.

A CONTRIBUIGAO DOS CURSOS TECNICOS PARA
ACESSO DOS JOVENS AO MUNDO DO TRABALHO
E PARA SUA FORMACAO HUMANA

CONTRIBUIGOES PARA A INSERAQ DOS JOVENS NO MUNDO DO TRABALHO

A educacédo profissional, sobretudo para os jovens, se apresenta como
um campo de possibilidades diante das incertezas impostas pelo mercado de
trabalho. Para a juventude trabalhadora, a profissionalizagcdo pode ser uma via para
alcancar o trabalho almejado. Na condi¢cdo de empregados (ou ndo), os jovens
qgue buscam o Proeja aspiram por melhores condi¢des de vida e acreditam que
precisam acrescentar as suas experiéncias a certificagdo concedida por um curso
técnico de nivel médio.

Em busca de uma oportunidade de acesso ao mercado de trabalho, a
juventude, muitas vezes, € obrigada a se adaptar as exigéncias desse mercado, e uma
dessas € a qualificagado profissional. Para atender a essas exigéncias, muitos jovens
se inscrevem no Proeja, acreditando que os cursos ofertados nessa modalidade
possam contribuir com seu acesso e permanéncia no mercado de trabalho.
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Dentre os 40 jovens que compuseram o universo desta pesquisa, 21 deles
afirmaram que o curso contribuiu para sua insergéo no mercado de trabalho. Dessa
forma, para 21 jovens desse estudo, o seu acesso ao mercado de trabalho teve (ou
terd) contribuicdo da formagao técnica recebida no curso que estéo realizando.

O curso técnico do Proeja no CEEP Pio Xll tem contribuido tanto para
a formacdo técnica, de maneira especifica, quanto em outras areas. Alguns
estudantes revelam que:

[O curso me ajudou a] ter mais conhecimento em tais dreas (CPA, 21anos).
Adquiri mais conhecimentos nesta drea que eu ndo sabia (JMN, 23 anos).

Abrindo minha mente para obter habilidades na minha &rea de servigo
(ESB, 19 anos).

Em conhecimentos amplos, que possibilitam trabalhar em inimeras
reas. Dai a grande versatilidade dos profissionais, o que aumenta muito
a empregabilidade (CAM, 21 anos).

As falas acima revelam a importéncia do curso para esses jovens em
relagdo a aquisicdo do conhecimento. Para esses sujeitos, o curso ajudou a
conseguirem seu trabalho a partir do que aprenderam. O Documento Base do
Proeja afirma que os cursos dessa modalidade devem proporcionar aos estudantes
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos que permitam compreender o mundo e
nele atuar (Brasil, 2007).

O mercado de trabalho exige cada vez mais que os sujeitos tenham
conhecimentos de dreas diversas e que sejam capazes de aplicar esses
conhecimentos em situagdes do cotidiano de trabalho. O mercado de trabalho
atual esté relacionado com a sociedade do conhecimento, exigindo do trabalhador
qualificagao, versatilidade e disponibilidade para o aprendizado continuo, impondo
uma ruptura com hordrios, locais e fungdes pré-definidas. No entanto, é uma
situagao delicada, pois, como afirmam Silva e Segnini (2020), esse é um discurso
capitalista que explora o “capital humano’, mas nao garante que jovens entrem ou
permanegam no mercado de trabalho, mesmo sendo qualificados.

H4 ainda, para outra parte desses estudantes, a perspectiva que o curso
técnico trouxe uma contribuicdo para aqueles que querem construir seu préprio
negdcio. Na intengdo de superar o desemprego, muitos jovens apostam no trabalho
informal como oportunidade de suprir suas necessidades basicas. A juventude
trabalhadora tem sonhos e objetivos a serem alcangados, e muitos desses jovens,
amparados no discurso do empreendedorismo, nutrem o desejo de abrir o préprio
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negdcio. Para esses sujeitos, o curso técnico tem contribuido nesse aspecto,
conforme revela a fala a seguir: "Experiéncia e aprendizado para abrir meu préprio
negdcio” (SSB, 18 anos).

A fala do estudante aponta o desejo desse sujeito em abrir seu préprio
negdcio. Para ele, essa é uma das possibilidades que tem de acesso ao mundo do
trabalho. No entanto, o empreendedorismo, nascido a partir do discurso capitalista
neoliberal, de criatividade e de autogestao, em que o sujeito precisa apenas ter uma
boa ideia e forga de vontade para coloca-la em prética, nao revela aos jovens que
0 sucesso de seus negdécios ndo depende apenas de si, mas também da estrutura
macroecondmica do pais, podendo incorrer em praticas de trabalho precério e
dentro da informalidade.

O discurso do empreendedorismo juvenil é questionével, pois, como
corrobora Silva (2012), em nome do empreendedorismo tem se ocultado novas
modalidades de exploracao do trabalho juvenil. Além disso, trata-se de um discurso
distante das classes menos abastadas, que desconsidera aspectos econdmicos,
sociais e ambientais com influéncia direta na vida dos individuos e que, por si s6,
nao resolve os problemas de empregabilidade dos jovens trabalhadores.

FATORES QUE IMPLICARAM 0 ACESSO (OU NAQ)
DOS JOVENS AO MERCADO DE TRABALHO

Mesmo diante de uma parcela de estudantes que tiveram a experiéncia
de acessarem o mercado de trabalho, a partir da colaboragao do curso que estao
realizando, para 19 estudantes pesquisados a visdo é outra, para esses sujeitos o
curso técnico ndo colaborou para seu ingresso no mercado de trabalho.

O expressivo contingente de jovens pesquisados afirmando que o curso
ndo contribuiu para sua insercdo laboral nos impele a refletir em que medida
0s cursos técnicos de nivel médio na modalidade Proeja no CEEP Pio Xl estao
alcancando seu objetivo de preparar os jovens para o trabalho, haja vista que essa
€ uma das finalidades da Educacéo Bésica, mas uma parcela téo expressiva desses
sujeitos (19 estudantes) nao tem percebido essa contribuigao.

A colaboragdo da educagao profissional para a inser¢gdo dos jovens
no mundo do trabalho esbarra em alguns problemas. Para os 19 sujeitos dessa
pesquisa, essa colaboracdo do curso ndo se deu devido a:
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a. Falta de vagas e oportunidades de insergao laboral na cidade

O curso técnico gera expectativas na vida dos jovens, no entanto, ndo é
garantia de que sua realizagdo fara com que o estudante alcance seus objetivos.
Isso porque o curso somente ndo assegura a resolugao de situagdes complexas de
ordem econdmicas e sociais, como o desemprego. Os estudantes relataram que
a falta de oportunidade é um dos fatores que nédo contribuem para a sua insergao
no mercado de trabalho. Para esses sujeitos: “Faltam vagas de emprego na minha
cidade” (LSS, 19 anos). “Faltam oportunidades” (VSL, 19 anos).

As falas desses estudantes apontam que apenas a formacgéao técnica nao é
suficiente para que eles consigam um trabalho em sua drea de formagéo. Também
apontam que faltam vagas de emprego suficientes na cidade. O desemprego é um
problema que atinge uma grande parcela da populacéo brasileira e, sobretudo, a
populagao jovem (Silva, 2009). Em 2020, faltaram vagas de trabalho no Brasil para
13,4 milhGes de pessoas, como apontam os dados da PNAD continua (2020).

Os indices de desemprego juvenil mostram que ndo é a qualificagédo
profissional o que afasta esses sujeitos dos postos de trabalho, apesar de que
a falta de qualificagao dificulta ainda mais o acesso da juventude ao mercado
de trabalho. Trata-se de uma questdo estrutural que envolve a falta de politicas
publicas continuas de insergao desses sujeitos no mundo de trabalho. Como bem
defende Silva (2009), apesar de os jovens buscarem os cursos de qualificagao,
associados a elevagéo de escolaridade ou ndo, o nimero de desempregados nao
diminui por esse motivo, isso porque os esforgcos para qualificagdo de méao de obra
nao fazem surgir mais empregos.

Em se tratando da contribuicdo do curso de maneira mais préxima das
questdesestruturaisde suaimplantacgao, é preciso considerartambémaimplantagao
dos cursos técnicos e as demandas regionais. Os cursos de educagao profissional
no CEEP Pio XII foram implantados a partir do levantamento do potencial local,
no entanto, devido ao tempo de implantacgao, se percebe um ndmero elevado de
sujeitos concluintes para a pequena demanda do mercado de trabalho local e
regional, o que demonstra uma saturag@o desses cursos no municipio.

b. Falta de experiéncia

Alguns jovens, entre aqueles que revelaram que o curso ndo colaborou
para entrarem no mercado de trabalho, apontaram que ndo basta apenas a
formacao oferecida pelo curso, precisam também da experiéncia. O mercado de
trabalho exige, muitas vezes, que os jovens tenham uma experiéncia anterior,
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mas as oportunidades para que eles alcancem essa experiéncia sdo poucas.
Podemos observar isso nas respostas de alguns estudantes, quando advogam que:
“Falta a experiéncia” (ANAS, 23 anos). "Falta a experiéncia, [pois] € meu primeiro
ano nessa modalidade” (VS, 18 anos).

A fala desses jovens nos impde a pensar no valor que o curso representa
para os estudantes que apostam na formagdo para conseguirem um trabalho
digno. Para eles, os conhecimentos adquiridos no periodo em que j& cursaram
ainda nao séo suficientes para conseguirem um emprego.

7

A falta de experiéncia é um discurso recorrente usado para justificar o
desemprego juvenil. Trata-se de um discurso usado no mercado de trabalho e
reproduzido pelos jovens, legitimando a exclusdo promovida pelo mercado de
trabalho que usa esse argumento como estratégia para justificar o motivo pelo
qual o jovem ndo consiga um trabalho.

O acesso da juventude ao mercado de trabalho envolve questoes diversas
e complexas, a qualificagdo do trabalhador é apenas uma delas. A exigéncia do
mercado de trabalho impulsiona muitos jovens as classes de educagao profissional
para continuarem seus estudos, pois, mesmo que a qualificagdo ndo seja garantia
de conseguir um emprego, sem formagao, o acesso desses sujeitos ao mercado de
trabalho fica ainda mais dificil.

A CUNIRIBUI[}AO DO PROEJA PARA A FORMACAQ
CIDADA DOS JOVENS TRABALHADORES

Um dos objetivos da educacao profissional é a formagao de cidaddos com
saberes e atitudes que coadunem com as constantes transformagdes da sociedade
e do mundo do trabalho. E a formagéo integral do sujeito, com a intengdo de
constituir um cidad@o que entenda sua condi¢édo de trabalhador, de ser humano
e 0 que isso representa para si e para a sociedade. Assim, entendemos que os
cursos técnicos devem preparar os estudantes para entender as relagdes sociais
e obter ferramentas intelectuais para o desenvolvimento das potencialidades que
eles devem adquirir para utilizarem na vida produtiva.

A formacdo da juventude trabalhadora possui outros aspectos além
da preparagdo para ocupar determinada profissdo, isso porque a formagéao
desses sujeitos precisa ser plena, visando, também, ao exercicio da cidadania.
A colaboragdo dos cursos técnicos para a formagdo cidada dos estudantes do
Proeja foram organizadas como mostra o gréfico a seguir.
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Grafico 1- Aspectos do curso que tém colaborado para a formagao
do estudante como sujeito cidaddo/cidada (em %)
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Fonte: elaboragdo prdpria a partir de dados coletados na pesquisa, 2020.

Os dados revelam como os estudantes percebem a colaboragao do curso
que realizam para a constituicdo de sua formagdo como cidadao/cidadas. Fica
evidente, nesses dados, a importancia da formacdo humanizadora ofertada pelos
cursos técnicos. Para a juventude trabalhadora, os conhecimentos técnicos e
cientificos do curso tém reverberado na formacgéo para a cidadania. Dessa maneira,
verificamos que, se por um lado é possivel afirmar que os cursos do Proeja deixaram
pouca contribui¢do para insercdo dos jovens no mercado de trabalho, por outro
lado, pode-se perceber que, para a grande maioria dos estudantes, o curso deixou
um legado para a formacao cidada desses sujeitos.

As informacgdes do Gréfico 1 nos levam a pensar na abrangéncia dos cursos
técnicos e a sua relagdo com o mercado de trabalho. O ensino centrado em uma
formagao especifica em determinada drea ndo é suficiente para formar o individuo,
principalmente quando se pensa na diversidade e nos contextos nos quais ele esta
inserido. Os cursos que estdo realizando permitem aos jovens refletirem sobre a
condigdo em que vivem, conforme é apresentado no gréfico, pois, para a maioria
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desses sujeitos, a postura critica diante das situagdes, a ideia de coletividade e
colaboragéo junto a seus pares sdo caracteristicas que esses jovens tém percebido
como contribuigcdo dos cursos técnicos.

Percebemos que o Proeja no CEEP Pio Xll tem buscado superar as lacunas
no processo formativo dos estudantes trabalhadores, contudo, por mais que se trate
de um grupo heterogéneo que possui especificidades, o conhecimento mobilizado
em sala de aula corrobora o processo formativo dando sentido e significado para
sua vida prética. Os dados apresentados no Gréfico 1 desvelam que os processos
educativos pelos quais passaram esses estudantes contribuiram para a formagao
de cidadaos capazes de participar politicamente da sociedade, atuando como
sujeitos ativos nos diferentes contextos que lhes permitem a prética cidada.

Entendemos que a educagdo ofertada a esses estudantes busca os
caminhos de uma “educagao integrada®” para superar as desigualdades histéricas
relacionadas a aprendizagem e a formacdo como acdo humanizadora. Assim, a
educagao dos jovens trabalhadores precisa ter mecanismos que os tirem da
condigdo de subalternidade frente aos aspectos opressores da sociedade, ou seja,
uma educacao que seja “para além do capital’; pois, como aponta Mészaros (2005,
p. 48), “[..] apenas a mais ampla das concepgdes de educagao nos pode ajudar a
perseguir o objetivo de uma mudanca verdadeiramente radical, proporcionando
instrumentos de pressdo que rompam a légica mistificadora do capital’ E fato que
nao se trata de um projeto de educacao que seja facil de ser consolidado, pois
ainda é dificil transpormos as barreiras dos discursos oficiais nas praticas escolares
cotidianas, porém, nao é utdpico a tal ponto que nado possa ser desenvolvido.

CONTRIBUICOES DO PROEJA PARA O PROJETO DE VIDA DOS ESTUDANTES

Reconhecendo que a maioria dos jovens trabalhadores - se ndo todos - séo
oriundos de vivéncias e trabalhos incertos, esses jovens ndo podem se permitir uma
educagao que primeiro “forme para a vida" e depois os prepare para uma profissao. Até
porgue, como provoca Arroyo (2017, p. 56), usando a fala dos estudantes trabalhadores
da EJA, "meu tempo é hoje” No entanto, apesar de entender o carater provisério no
qual muitos jovens estudantes do Proeja vivem, eles precisam se perceber como
sujeitos do agora, mas que se reconhegam numa perspectiva de futuro.

29 Para Gramsci (2001), a educagdo integrada se firma na escola unitéria, em que o conhecimento e a cultura precisam
ser acessados por todos, para trabalhar e produzir sua existéncia; bem como, na formagao politécnica, que possibilite a
compreenséo por parte dos sujeitos dos principios cientificos, tecnoldgicos, humanisticos e culturais de sua formagao e
0s oriente em suas escolhas,
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Ao refletirem sobre um projeto para suas vidas, os jovens partem do
contexto em que vivem e percebem sua condigdo humana. A conclusdo do curso,
para eles, representa o fechamento de um ciclo importante em suas vidas que
dard impulso para o ciclo seguinte. Com a intencédo de sabermos sobre os projetos
gue esses sujeitos tém para o futuro apds a conclusao do curso técnico, fizemos o
guestionamento, entéo, 18 jovens afirmaram que pretendiam dar prosseguimento
aos estudos, 10 estudantes informaram que pretendiam conseguir um emprego
na area de sua formacéo, 10 sujeitos pretendiam abrir seu préprio negécio e dois
declararam néo terem projetos para o futuro.

E expressivo o nimero de jovens que pretendem continuar estudando apés
a finalizagdo do curso. A conclusdo do ensino técnico de nivel médio permite a
esses sujeitos sonhar com novos horizontes, como o0 acesso a uma universidade.
Para esses jovens, o Proeja estd contribuindo com a realizacédo de seus sonhos, e
nas palavras dos estudantes, o curso:

Despertou um desejo de me aprofundar nos estudos com o foco
de que sou capaz de conquistar os objetivos que tenho daqui por
diante (JMN, 23 anos).

Com a conclusdo do curso que eu tenha mais, incentivo para que eu faga
mais cursos (LSS, 28 anos).

Pode me auxiliar na faculdade (LPS, 21 anos).
Me incentiva a estudar mais (VSL, 19 anos).

Me incentiva a continuar aprendendo (VS, 18 anos).

O pensamento desses jovens retrata a confianga que eles depositam na
educacio para alcancarem seus objetivos. Eles entendem que o curso é uma etapa
de sua escolarizagdo que possibilita a continuidade de seu percurso formativo.
Apesar das dificuldades de acesso e permanéncia dos jovens de classes populares
ao Ensino Superior, conforme apontam os estudos de Queiroz (2004), Dias
Sobrinho (2010) e Trevisol e Nierotka (2016), o Proeja, para esses estudantes, tem
os permitido sonhar com uma vaga numa faculdade.

Outro dado relevante é a esperanga dos jovens em exercerem a profisséo
na qual estdo se formando. Eles querem ver o investimento que fizeram em sua
educacdo sendo utilizado no trabalho. Nesse caso, ndo se trata apenas de entrar
no mercado de trabalho, esses jovens sonham em colocar em pratica aquilo que
aprenderam na escola, como revelam as falas dos estudantes a seguir:
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Esse curso pode me ajudar a conseguir um emprego na area, e pode me
ajudar a abrir meu préprio negécio (GMR, 21 anos).

Arranjando um emprego na &rea, buscando conhecimentos e me
aperfeicoando no assunto (ANAS, 23 anos).

Dando suporte para ser um profissional melhor (SSS, 29 anos).

Percebemos que o Proeja tem colaborado para que os estudantes visualizem
as exigéncias do trabalho na sociedade contemporanea. Com isso, séo ampliadas
as possibilidades de atuagdo no mercado de trabalho. A formagéo dos estudantes
que estdo cursando o ensino técnico de nivel médio, conforme preconiza o
Documento Base do Proeja (2007), tem, entre suas finalidades, o desenvolvimento
de uma educagéao sélida, que permita a formagdo integral do educando. Essa
formacao, assim pensada, contribui para a integracao social do sujeito, de maneira
que compreenda as relagdes e a dindmica do mundo do trabalho.

Diante do exposto, verificamos que os cursos técnicos, na modalidade
Proeja, precisam considerar os interesses dos estudantes em relagdo ao mercado
de trabalho e suas condigbes de vida, visto que muitos jovens depositam nesses
cursos a expectativa de seu futuro. O que se percebe, entretanto, é que, seja com
a intengdo de dar continuidade a seus estudos, ou entrar no mundo do trabalho,
os jovens veem na escola um espago que pode ampliar as possibilidades de
alcancarem seus sonhos. Dayrell (2007) afirma que para a juventude, em especial
a juventude trabalhadora, a escola e o trabalho sdo projetos que se superpdem
a depender do momento do ciclo de vida e as condigbes sociais nas quais 0
jovem esteja vivendo.

O desafio, no entanto, é construir um processo educativo em que os sujeitos
jovens tenham consciéncia de que ndo estado na escola apenas na intengdo de se
preparar para competir no mercado de trabalho, mas que “[..] tenham ciéncia da
producéao de sua existéncia material e simbdlica, no processo de transformacéo da
natureza [..]" e formagado de sua humanidade (Gongalves, 2012, p. 31). Para esses
jovens, a escola precisa fazer com que percebam a condigdo de explorado e propor
uma nova possibilidade de vida. Dessa forma, é preciso se pensar um curriculo
em que o trabalho seja um principio educativo na perspectiva dos trabalhadores,
gue nao limite os saberes apenas para alcangarem um certificado de conclusao
de curso, mas que os capacitem a lutar por melhores condi¢des de vida e de
trabalho, além disso que os emancipem da instabilidade e da exploragdo a que a
sociedade os condena.
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Portanto, constatamos que o Proeja no CEEP Pio Xl tem deixado um
legado para a juventude trabalhadora. Mesmo diante das dificuldades e desafios
gue 0s jovens encontram em seu percurso formativo, eles sdo sabedores de sua
histéria e percebem os estudos com um propdsito para mudarem sua condicdo
de vida. A educacao, para esses sujeitos, tem dado a possibilidade de analisarem
as complexas relagdes sociais e da vida produtiva e, consequentemente, a se
organizarem para alcancar seus objetivos.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

Este trabalho buscou analisar as trajetérias formativas da juventude
trabalhadora que cursa a educacgéo profissional, na modalidade Proeja, no Centro
Estadual de Educagédo Profissional em Alimentos e Recursos Naturais Pio Xl
(CEEP Pio XIl), localizado em Jaguaquara-BA. Para tanto, construiu-se o perfil
sociodemogréafico dos jovens que frequentam os cursos técnicos do Proeja do
CEEP Pio XII e analisou-se as contribuigdes dos cursos de educagao profissional
para as trajetdrias de formacao e trabalho dos jovens trabalhadores.

Ficou evidente, nesse estudo, que a identidade do jovem trabalhador é
constituida, sobretudo, a partir das suas relagdes com o trabalho. Muitos desses
jovens ainda néo tiveram a oportunidade de alcangar um trabalho digno e vivem
de insergdes continuas em trabalhos precéarios, marcados por alternancias entre
trabalhos temporarios, desemprego e pela incerteza do que lhes reserva o futuro.
Sao os "interinos permanentes” para quem os postos de trabalho precério deixaram
de ser provisdrios e passaram a fazer parte de suas vidas, cotidianamente.

A face dos estudantes que compdem o curso técnico de Administragédo e
do curso de Alimentos na modalidade Proeja foi revelada a partir da constituigao
de um perfil sociodemogréfico desses sujeitos. Ao tragar o perfil dos estudantes
do Proeja no CEEP Pio XII, ficou evidente que aquelas turmas sao constituidas,
em sua maioria, por jovens negros, de baixo poder econémico, que sobrevivem
em seus arranjos familiares com uma renda de meio a um saldrio-minimo. Séo
sujeitos que vivem de "bicos’, com a pouca remuneragdo que ganham colaboram
com a renda familiar. Vivem em condigbes de pobreza, mas acreditam que é
possivel mudar suas condigdes sociais a partir da formagéo profissional. Os dados
do perfil demonstraram ainda que as turmas sdo compostas, majoritariamente, por
mulheres que, vencendo o cansago das jornadas de trabalho diarias, muitas delas
viram a necessidade de darem continuidade a sua formacgéo escolar.
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Diante da necessidade de trabalhar, muitos jovens, em algum momento de
suas vidas, tiveram que deixar a escola, mas isso ndo significou deixar de buscar
por qualificagdo, pois mesmo afastados do espago escolar, fizeram cursos de
curta duragéo, em outros espagos e tempos, com a inten¢do de que esses cursos
colaborassem para sua insercdo no mercado de trabalho. O presente estudo
demonstrou que o retorno desses jovens ao CEEP Pio XIl, para fazerem um curso
técnico de nivel médio na modalidade Proeja, trouxe para eles a esperanga de
alinhar a sua formagéo a uma perspectiva de alcangar o emprego almejado.

Para a maioria dos jovens que compuseram o universo dessa pesquisa, 0
Proeja colaborou, ou esté colaborando, para o seu acesso ao mercado de trabalho
a partir da formagao técnica especifica que receberam, mas essa contribui¢éo tem
acontecido também para a formagdo empreendedora, ou seja, para aqueles que
guerem construir seu préprio negdcio. Por outro lado, uma parcela consideravel
de estudantes também revelou que nao perceberam a contribuigdo do curso
técnico que estdo realizando para o acesso deles ao mercado de trabalho. A isso
atribuem a falta de vagas e oportunidades de insercdo laboral na cidade, assim
como a falta de experiéncia, um dos aspectos que geralmente é solicitado nas
entrevistas de emprego.

A educagédo profissional tem o papel de formar os jovens estudantes,
preparando-os para o exercicio de uma profissdo, mas é preciso que o0 mesmo
curso os forme, também, para atuarem na sociedade. Dessa maneira, percebemos
gue os cursos técnicos do Proeja no CEEP Pio XII tém colaborado para que seus
estudantes se tornem pessoas com maior consciéncia critica, que saibam lutar pelos
seus direitos, entendam a importancia do trabalho para a sua formacao e para a
sociedade e valorizem e participem dos grupos de defesa dos trabalhadores. Logo,
verificamos que os cursos técnicos do PROEJA, mesmo que de forma timida, tém
tentado superar a dualidade histérica da educacgéo e colaborado para a formacgéo
critica de seus estudantes.

Mesmo enfrentando diversas dificuldades, a juventude trabalhadora
presente no Proeja do CEEP Pio XII tem tragado projetos para o futuro a partir da
conclusdo do curso que estdo estudando. A partir da realizagdo do curso técnico,
muitos desses jovens tém sonhado com a continuidade dos estudos, almejando
uma vaga no Ensino Superior. Esses sujeitos entendem que o curso que estdo
realizando é uma etapa de sua escolarizagdo que possibilitard a continuidade de
seu percurso formativo. Além da continuidade na formacéo, os jovens também tém
a esperanga de exercerem a profissdo na qual estdo se formando.
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E importante ressaltar que para essa juventude, cuja vida tem sido marcada
por negacgao de direitos, por lutas cotidianas pela sobrevivéncia, as experiéncias
pelas quais passaram precisam ser agregadas aos saberes cientificos adquiridos
por esses jovens no CEEP Pio XIl. Suas trajetdrias trazem sentidos e significados
que precisam ser valorizados e compartilhados com os demais sujeitos que
também vivem ou viveram situa¢des semelhantes.

E fundamental pensarmos a educagéo profissional, sobretudo a ofertada na
modalidade Proeja no CEEP Pio XII, para que seja promotora de emancipagao dos
jovens trabalhadores que a frequentam. Assim, propomos que os conhecimentos
especificos apresentados aos estudantes sejam acrescentados com as experiéncias
de vida dos jovens estudantes trabalhadores. Ao considerar esses aspectos, 0s
jovens poderao confrontar os conhecimentos cientificos de seu curso com seus
saberes de vida e perceber o significado para sua vida pratica.

Nos dias atuais, sdo diversos os recursos que a juventude pode acessar
para obter informacdo e conhecimentos. Um desses recursos educacionais
€ a produgao e veiculagdo de podcasts, em que os jovens podem acessar
conhecimentos e informagdes e tem a oportunidade, por meio de sua produgao, de
transmitir suas experiéncias e colaborar para a formagao de outros estudantes. Da
mesma forma, sdo de importancia impar, no processo de aprendizagem no curso
técnico, a veiculagéo de informagdes relacionadas ao trabalho digno, a formagédo
integral do jovem e a luta dos trabalhadores por seus direitos. Os podcasts sdo
meios de veiculagao de informagdes que podem ser usados como um recurso de
formagao para a cidadania dos jovens trabalhadores.

Diante do exposto, percebemos a relevancia dessa pesquisa que se
prop0s revelar os aspectos que constituem as trajetérias formativas da juventude
trabalhadora que frequenta o Proeja. N&o se trata de um estudo que se esgota em
si mesmo, visto que traz vivéncias de sujeitos dindmicos que estdo em processo de
formagao, trata-se de inquietagdes para que possamos refletir quanto aimportancia
de um curso técnico de nivel médio na modalidade Proeja na vida desses sujeitos.

133



SUMARIO

REFERENCIAS

ARRQYQ, M. G. Passageiros da noite - do trabalho para a EJA: itinerarios pelo direito a uma vida justa.
Petrdpolis: Vozes, 2017,

BAHIA. SEI. Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais da Bahia. Estatisticas dos Municipios
Baianos. Territério de Identidade n° 9 - Vale do Jiquiri¢a. v. 4 n. 2, Salvador: SEI, 2014,

BARDIN, L. Analise de contetido. Sdo Paulo: Edigdes 70, 2016.

BELTRAO, K. |. Raca e fronteiras sociais: lendo nas entrelinhas do centendrio hiato de racas no Brasil. /n;
SOARES, S.; BELTRAO, K. |; BARBOSA, M. L. 0; FERRAO, M. E. (org.). Os mecanismos de discriminacao
racial nas escolas brasileiras. Rio de Janeiro: Ipea, 2005.

BRASIL. Ministério da Educagao. Documento Base do Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educagao Basica na Modalidade de Educac@o de Jovens e Adultos - Educacédo

Profissional Técnica de Nivel Médio/Ensino Médio. Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica

- Agosto, 2007

BRASIL. Ministério do Trabalho e Emprego. Trabalho decente e juventude no Brasil. Organizacéo
Internacional do Trabalho. Brasilia, 2009. Disponivel em: https://www.ilo.org/wemsp5/groups/public/---
americas/---ro-lima/---ilo-brasilia/documents/publication/wcms_230674.pdf. Acesso em: 25 set. 2020.

BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Censo Brasileiro de 2010. Rio de Janeiro:
IBGE, 2012.

BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Coordenacéo de Populagéo e Indicadores Sociais.
Sintese de indicadores sociais: uma analise das condicbes de vida da populagdo brasileira. Estudos e
Pesquisas: Informacado Demogréfica e Socioecondmica, n. 36, 2016.

BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua 2016. Educacao. IBGE, 2016. Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-
de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/18383-pnad-continua-2016-brasil-tem-pelo-menos-998-
mil-criancas-trabalhando-em-desacordo-com-a-legislacao. Acesso em: 24 fev, 2020

BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua 2018. Educacdo. IBGE, 2019. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/
trabalho/17270-pnad-continua html?=&t=resultados. Acesso em: 24 fev. 2020.

BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Cidades e Estados. Jaguaquara. Disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ba/jaguaquara.html. Acesso em: 24 fev. 2020.

BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua 2019. Educagdo. IBGE, 2019. Disponivel em: https://wwwi.ibge.gov.br/
estatisticas/sociais/trabalho/9173-pesquisa-nacional-por-amostra-de-domicilios-continua-trimestral.
html?edicao=26895&t=destaques. Acesso em: 24 fev. 2020,

134



SUMARIO

BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Sintese de Indicadores Sociais (SIS) 2019.
Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-naticias/2012-agencia-de-noticias/
noticias/25882-extrema-pobreza-atinge-13-5-milhoes-de-pessoas-e-chega-ao-maior-nivel-em-7-anos.
Acesso em: 26 jul. 2020.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Educagao profissional
cresce em 2019 e alcanca 1,9 milhdo de matriculados; mulheres sdo maioria. Disponivel em: https://
www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/educacao-profissional-cresce-em-2019-e-
alcanca-19-milhao-de-matriculados-mulheres-sao-maioria. Acesso em: 22 jul. 2020.

BRASIL. Ministério da Economia. Brasil tem 6,5 milhdes de jovens trabalhadores. 2019, Disponivel
em: https://www.gov.br/economia/pt-br/assuntos/noticias/2019/04/brasil-tem-6-5-milhoes-de-jovens-
trabalhadores. Acesso em: 11 jul. 2020.

CARRANGQ, P. Educagéo de Jovens e Adultos e Juventude: o desafio de compreender os sentidos da
presenca dos jovens na escola da "segunda chance’ Revista de Educacao de Jovens e Adultos, v.1,n. 0,
p. 55-67,2007

CEA, G.S. S. A reforma da educagéo profissional e o Ensino Médio integrado: tendéncias e riscos. /n:
REUNIAO ANUAL DA ASSOCIACAO NACIONAL DE POS GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCAGAO - ANPED,
Anais [..]. Caxambu, MG: ANPEd, 2006. Disponivel em: http://www.anped.org.br/sites/default/files/gt09-
2565-int.pdf. Acesso em: 26 out. 2020,

CORREA, C. R,; LIMA, J. E. Determinantes da participacéo e dos rendimentos dos jovens no mercado de
trabalho: o caso da Regido Metropolitana de Recife. Cadernos Metrdpole, v. 17, p. 541-553, 2015.

CUNHA, L. A. 0 ensino de oficios nos primérdios da industrializagao. Brasilia: Flasco, 2000.

DAYRELL, J. A escola "faz" as juventudes? Reflexdes em torno da socializagdo juvenil. Educagao &
Sociedade, v. 28, n. 100, p. 1105-1128, 2007,

DIAS SOBRINHO, J. Democratizacao, qualidade e crise da educacdo superior: faces da exclusdo e limites da
inclusdo. Educacdo & Sociedade, v. 31, p. 1223-1245, 2010.

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. A génese do decreto 5.154/2004 um debate no contexto controverso
da democracia restrita. Revista Trabalho Necessario, [S. /], v. 3, n. 3, 2005. Disponivel em: https://
periodicos.uffbr/trabalhonecessario/article/view/4578. Acesso em: 5 jun. 2005.

HADDAD, S.; DI PIERRO, M. C. Escolarizacdo de jovens e adultos. Revista brasileira de educagao, n. 14, p.
108-130, 2000.

GIL, A. C. Como elaborar projeto de pesquisa. 6 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2018

GONCALVES, R. C. Educacdo de Jovens e Adultos e 0 Mundo do Trabalho. /n: LAFIN, M. H. L. F. (org.).
Educacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e o Mundo do Trabalho. ljui: Editora Unijui, 2012,

135



SUMARIO

GRAMSCI, A. Cadernos do Carcere. Volume 2: Os intelecuais. 0 principio educativo. Jornalismo. Rio de
Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2001,

HIRATA, H.; KERGOAT, D. Novas configuragdes da divisdo sexual do trabalho. Cadernos de Pesquisa, v. 37,
n. 132, p. 595-609, set./dez. 2007.

KUENZER, A. Z. (org.). Ensino Médio: construindo uma proposta para os que vivem do trabalho. 4 ed. Sao
Paulo: Cortez, 2005.

MESZAROS, I. A educaco para além do capital. Sdo Paulo: Boitempo editorial, 2005

QUEIROZ, F. C. B. P; QUEIROZ, ). V.. Acesso e permanéncia no ensino superior brasileiro-ha
superdimensionamento da oferta? /n; IV COLOQUIO INTERNACIONAL SOBRE GESTAO UNIVERSITARIA NA
AMERICA DO SUL. Anais [..], Floriandpolis, 08 a 10 dez. 2004,

RAMOS, R. L. S,; DRAGO, C. Os alunos do Proeja no IFAP - campus Macapa: perfil dos estudantes do
curso técnico em alimentos. /n: IV COLOQUIO NACIONAL E | COLOQUIO INTERNACIONAL. A PRODUGAO DO
CONHECIMENTO EM EDUCACAQ PROFISSIONAL, Natal, 2017 Anais [..], Disponivel em: https://ead.ifrn.edu.
br/coloquio/trabalhos-por-eixo-tematico/. Acesso em: 12 jun. 2020.

SILVA, José Humberto da. Os filhos do desemprego: jovens itinerantes do primeiro emprego. Brasilia;
Liber Livro, 2009,

SILVA, J. H. Juventude trabalhadora brasileira: percursos laborais, trabalhos precarios e futuros (in)
certos. 2012. Tese (Doutorado em Educacdo) - Faculdade de Educagao, Universidade Estadual de
Campinas. Campinas, 2012,

SILVA, J. H. Juventudes, trabalho e educacao: uma triade estruturante para o fendmeno da juvenilizagdo da
EJA no Brasil? Revista e-Mosaicos. Rio de Janeiro, v. 8, n. 19, p. 43-63, set./dez. 2019,

SILVA, J. H.; SEGNINJ, L. R. P. Trajetdrias de formagéo da juventude trabalhadora brasileira: das promessas
as incertezas. Revista Praxis Educacional, Vitdria da Conquista, v. 16, n. 42, p. 158-185, out./dez. 2020.
Disponivel em: https://periodicos2.uesh.br/index.php/praxis/article/view/7347 Acesso em: 19 fev. 2021,

SPOSITO, M. P; SOUZA, R. Desafios da reflexdo sociolégica para a andlise do ensino médio no Brasil. /n:
KRAWCZYK, N. (org.). Sociologia do ensino médio: critica ao economicismo na politica educacional. Sao
Paulo: Cortez, 2014, p. 33-62.

TREVISOL, J. Vi; NIEROTKA, R. L. Os jovens das camadas populares na universidade publica: acesso e
permanéncia. Revista Katalysis, [S. /], v. 19, p. 22-32, 2016.

VINUTO, J. A amostragem em bola de neve na pesquisa qualitativa: um debate em aberto. Tematicas,
Campinas, v. 22, n. 44, p. 203-220, ago/dez. 2014,

XAVIER, M. E. S. P. Capitalismo e escola no Brasil. Campinas: Papirus, 1990.

136



e
Lol

'v ’\‘l;

N

7
',/‘/'//f/-'

4 h i

7z
s
/%
(v A

: R

- £
. -
S

Tatiana Pollfana Pmto de Ll{ner J
# 0

- DO 31560/p1mentacultu_ra_l/2024 98997.8

-'

Débora Gomes Gong:al /es, 7

P

80



SUMARIO

INTRODUCAO

As pesquisas realizadas no dmbito do Mestrado Profissional em Educagao
Cientifica, Incluséo e Diversidade, da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
(UFRB), tém se ancorado no estreitamento das relagdes entre a universidade e a
Educagéo Basica. Essa compreensdo tem em vista a formagao de educadores-
pesquisadores que se aprofundem no campo tedrico investigado, de forma que
sejam capazes de contribuir com a ampliacdo desse campo de conhecimento,
e a elaboragdo de propostas/produtos educacionais que oferegcam respostas
as probleméticas concernentes aos seus diferentes campos de atuacdo, como
preconizam Hetkowski (2016) e Zaidan, Ferreira e Kawasaki (2018).

Corroborando com essa compreensao, André e Princepe (2017) salientam
que os mestrados profissionais em educagdo devem ter como premissa a andlise
da realidade numa perspectiva critica, a fim de que as pesquisas e produtos
educacionais possibilitem intervencdes mais efetivas diante das problematicas
investigadas, tendo como principio a aplicabilidade a qual revela-se pela
relagéo intrinseca entre campo de atuagéo profissional e pesquisa, exigindo um
engajamento do pesquisador com o seu objeto de estudo.

E nesse contexto que se apresentam as "Oficinas Curriculantes’, produto
da pesquisa intitulada Curriculo do Ensino Médio Integrado: Atos de Curriculo no
Atendimento de Sujeitos do Campo em uma Escola de Sapeagu-BA, desenvolvidas
na esfera do mestrado supracitado. A referida pesquisa situou os “atos de curriculo”
como objeto de investigagao, tomando as experiéncias dos docentes como foco
do estudo ao buscar ampliar os conhecimentos acerca do curriculo integrado
para o atendimento dos estudantes do campo, indo além do curriculo documental,
prescrito, no processo de investigacdo da implementacgdo deste.

A construcdo da pesquisa se deu a partir das inquietagbes de uma
coordenadora pedagdgica, autora principal deste capitulo, que buscava ampliar
seus conhecimentos sobre as especificidades de sua unidade escolar, que ao
passo que ofertava o Ensino Médio Integrado desconectado das especificidades
da educacédo do campo, atendia majoritariamente a estudantes que habitavam
o campo da cidade de Sapeagu-BA. Desse modo, as problematicas relativas a
essas particularidades deram inicio a pesquisa e posteriormente confluiram para a
construcgao das “oficinas curriculantes’, como devolutiva/propositiva @ comunidade
escolar que colaborou com a pesquisa.
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Diante disso, este capitulo tem como objetivo apresentar estas oficinas
enquanto proposta inovadora de formagdo continuada para construgdo e
implementagdo de um curriculo integrado para atendimento de sujeitos do campo.
As referidas oficinas foram construidas a partir de duas etapas, ambas concebidas
a partir de uma pesquisa colaborativa (pesquisadora e docentes da escola), haja
vista que a investigacdo que orientou sua construgédo, compreende o docente em
sua “competéncia de ator em contexto” e o pesquisador em sua “funcao de balizar e
orientar a compreensao construida durante a investigagao” (Desgagné, 2007, p. 10).

A primeira etapa, realizada pela pesquisadora, configurou-se como
um aprofundamento e estudo dos marcos tedricos e regulatérios relativos aos
seguintes marcadores: curriculo integrado; curriculo e educagao do campo; e as
concepgdes de "Atos de Curriculo’; cunhadas por Macedo (2011, 2013). A segunda
etapa foi o momento de aprofundamento e reflexdes acerca do contexto, através
de rodas de conversas e andlise documental, por meio das quais docentes e
pesquisadora refletiram acerca das especificidades do curriculo integrado para
os sujeitos do campo, identificando fragilidades, potencialidades de suas praticas,
bem como a necessidade de aperfeigoamento profissional. A partir da intersecgdo
dessas etapas foram construidas e propostas as oficinas para a formacédo de
professores da unidade escolar.

O interesse em propor oficinas curriculantes, pautadas na articulagéo
entre o curriculo integrado e sujeitos do campo, partiu do reconhecimento de
gue historicamente estes sujeitos foram invisibilizados, sendo destinatarios de
politicas educacionais e curriculos compensatdrios. Esta condi¢cdo ndo deve ser
perpetuada, sendo necessdrio romper com 0s curriculos que homogeneizam e
ignoram as identidades dos estudantes, como defende Arroyo (2014). Além disso,
construir uma formagao de professores partindo das reflexdes dos docentes é de
extrema relevancia, tendo em vista a necessidade de superagdo das concepgdes
arraigadas de que os docentes sdo meros aplicadores das politicas curriculares.
Faz-se necessdrio, neste contexto, compreender o curriculo enquanto dispositivo
da préxis, como um texto em permanente escrita, na qual os docentes séo atores e
autores, como elucida Macedo (2013).

Cabe salientar que as "Oficinas Curriculantes” tém suas inspiragoes
nas proposi¢des de Macedo (2021), o qual relata a implementagao de oficinas
curriculares-formacionais nas unidades escolares do municipio de Sado Francisco
do Conde-BA através das quais foi concebido e implementado o Referencial
Curricular Franciscano (RCF).
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Destarte, as oficinas curriculantes terdo como publico-alvo os docentes
do centro pesquisado por considera-los instituintes de curriculo e poderao ter a
participacéo da equipe gestora, tendo em vista que a pesquisa realizada aponta para
a necessidade de pensar seus membros também enquanto atores curriculantes.
Espera-se que essa formacgao possa contribuir com o aperfeicoamento profissional
dos docentes e subsidiar futuras reelaboragdes do Projeto Politico Pedagdgico da
escola e suas Diretrizes Curriculares, a fim de considerar e pensar os sujeitos do
campo por ela atendidos de forma a respeitar suas particularidades dentro da
construgao de um curriculo integrado.

Para a compreensdo das oficinas, e sua intima relagdo com a referida
pesquisa, esse texto foi estruturado em segdes. A introdugdo, na qual foram
apresentados o contexto de pesquisa, que conflui para a construcao e relevancia
das oficinas em si, os objetivos e metodologia, que nortearam a pesquisa. A
segunda segao configura-se como uma descricdo das etapas previstas para a
realizagédo das oficinas e por fim, as consideragdes finais, em que apontamos as
possibilidades e necessidades de aplicagdo deste produto em outros espagos,
para além do /6cus da pesquisa.

AS OFICINAS CURRICULANTES E SUA PROPOSITURA

Proposta de Oficinas Curriculantes

Formagédo continuada para construgao e implementagao de um curriculo
integrado para atendimento de sujeitos do campo.

Modalidade de Oferta

Hibrido

Pablico-Alvo

Docentes de uma Escola de Sapeagu-BA
Carga-horaria

30 horas
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Objetivo Geral

Apresentar uma proposta de formagao para a construgao e implementagao
de um curriculo integrado para atendimento de sujeitos do campo.

OFICINA 1: CURRICULO INTEGRADO COMO PROPOSTA
DE TRAVESSIA PARA UMA ESCOLA UNITARIA

EMENTA:

Ensino Médio e Educacéo Profissional no Brasil, Fragmentacao e Dualismo
na legislagao, Curriculo Integrado como proposta de superagao da dualidade.

CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. Histéria da Construgédo da Educacgéo Profissional no Brasil;
2, Articulagdo do Ensino Médio com a Educagéo Profissional;
3. Escola Unitaria - Gramsci;

4, Legislagdo:

Ensino Médio Integrado na LDB;
Revogacgédo do Decreto n° 2.208/97;
5. Base Conceitual:
O que é Curriculo?
Definigdes de Curriculo;
O que é Curriculo Integrado?
Conceituagado e Exemplificagdo da Perspectiva de Curriculo Integrado.

OBJETIVOS:

1. Conhecer a histéria da Educacéo Profissional no Brasil compreendendo a
dualidade em sua oferta;

2, Perceber a concepgdo e perspectivas nas quais se ancoram o Ensino
Médio Integrado;
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3. Apresentar as legislagdes que regulamentam o Ensino Médio Integrado;
4, Desenvolver a concepgao do curriculo integrado.

MOMENTOS:

ENCONTRO ASSINCRONO: 5 horas

ATIVIDADE SENSIBILIZADORA:

Assistir a Entrevista de Gaudéncio Frigotto Educagéo Profissional Integrada a
Educagéo de Jovens e Adultos. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=
Zj4ZEm30b08&t=153s

No Padlet, no espaco indicado pelo professor formador, cada participante
deve registar suas impressdes acerca do video e sua compreensdo sobre a
dualidade educacional no Brasil.

Dica: Utilize charges, tirinhas ou outras linguagens para complementar
suas impressoes.

TEXTO NORTEADOR:
Titulo: Ensino Médio e Educagéo Profissional no Brasil, Dualidade e fragmentacéo.
Autoras: Maria Ciavatta e Marise Ramos.

. Consigna aos participes: faga um fluxograma considerando os principais
momentos histéricos e conceitos debatidos pelas autoras. Poste no
espago do Padlet indicado pelo professor formador e socialize no
encontro presencial.

MOMENTO SINCRONO: 5 horas

MOMENTO 1:
1. Apresentacao do professor formador e dos objetivos das oficinas curriculantes;
2, Apresentar o contelido programatico da oficina e os objetivos da oficina 1;
3. Informar que as oficinas ocorreram de forma hibrida entre momentos

sincronos e assincronos através da plataforma Padlet.
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MOMENTO 2:

1. Apresentar através de um slide a linha do tempo da Educagdo
Profissional no Brasil até a proposicdo do Ensino Médio Integrado e suas
respectivas legislagdes;

2. Em seguida abrir uma roda de conversa, para que os docentes possam
fazer suas contribuicdes a partir da exposicao dos fluxogramas construidos
no encontro assincrono, sistematizando, desta forma, a trajetéria da EPT.

MOMENTO 3:

1. Construir uma nuvem de palavras a partir do Wordclouds, considerando as
concepgdes dos participes acerca do que é curriculo;

2, Apresentar algumas conceituagdes de curriculo;

3. Dividir os professores em grupos e distribuir exemplos didaticos de
integragéo curricular. Os grupos devem ler os exemplos e a partir deles
apresentar para o coletivo suas impressées do que seja o curriculo
integrado, buscando em suas préticas, experiéncias que se assemelhem a
proposta de integragao curricular.

MOMENTO 4:

1. Para sistematizar a concepgdo do curriculo integrado, estas serdo
socializadas visando mostrar, através dos slides, as mais diversas
perspectivas filosdfica, politica e epistemoldgica;

2. Ao final, cada educador receberd uma ficha na qual deve registrar a
aprendizagem que mais lhe foi significativa ao longo da oficina.

OFICINA 2: EDUCACAQ E CURRICULO DO CAMPO

EMENTA:

Histdria da Educacao do Campo, Principios e Concepgdes da Educagéo do
Campo, Curriculo e Projeto Politico Pedagdgico das escolas do campo.

CONTEUDO PROGRAMATICO:
1. Histéria da Educagdo do Campo:

= Educagéo Rural e Educagédo do Campo: qual a diferenga?
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= Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo -
DOEB EDOC (Brasil, 2002);

= Resolugéo n° 2 (Brasil, 2008);

Concepgdes da Educagéo do Campo:

= Matrizes pedagdgicas que orientam a educagao do campo.
OBIJETIVOS:

Compreender como foi organizada historicamente a educagao nas zonas
rurais e suas relagdes com os contextos socioecondmicos ao longo da histéria;

Compreender o contraponto que a Educagdo do campo carrega em
relagdo a educacgéo rural;

Conhecer as bases legais que sustentam e legitimam a educacao para
0s povos do campo;

Perceber como o curriculo escolar e o PPP precisam traduzir as especifici-
dades e necessidades dos sujeitos do campo.

MOMENTOS:
ENCONTRO ASSINCRONO: 5 horas
ATIVIDADE SENSIBILIZADORA:

Assistir ao video do professor Carlos Rodrigues Branddo Educagédo do Campo.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0tyOfSI6z0k&t=422s

O professor Carlos Rodrigues Branddo apresenta de forma resumida a
trajetdria da Educagao do Campo. A partir dessa trajetéria fala das tensdes
concernentes a identidade do homem e da mulher do campo, bem como
ao processo de éxodo para as cidades. Neste contexto, volte seus olhos
para a realidade da escola onde atua, registre suas impressdes no Padlet
sobre a identidades dos sujeitos que sua escola atende e faga uma reflexao
a partir da discussao apresentada pelo autor.

TEXTO NORTEADOR:
Titulo: Verbete: Educagdo do Campo.

Autora: Roseli Salete Caldart.
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Consigna aos participes: Roseli Caldart faz, no decorrer do texto, uma
avaliagdo da trajetéria da Educagdo do Campo e destaca alguns principios
e concepgoes que sao importantes para a construgao do curriculo e do PPP
das escolas do campo. Faga um mapa mental a partir dessas concepgdes e
busque fazer relagdo com as especificidades da sua escola.

MOMENTO SINCRONO: 5 horas
MOMENTO 1:

O formador devera promover um momento de didlogo sobre a Educagéo
Rural e Educagdo do campo. Esse momento devera ser feito com base
no texto Educacdo do Campo e Agronegdcio: Territdrio de Disputas que
descreve as principais diferengas entre as duas propostas e sua vinculagéo
com as questdes socioecondmicas que estdo em disputa no campo;

Sugerimos que esse momento seja realizado utilizando imagens que
possam ilustrar essa trajetoria;

A turma serd dividida em grupos, cada grupo devera construir um quadro
comparativo das duas propostas e apresentar para os demais. Durante
a apresentacdo é importante que os professores possam avaliar as
fragilidades/potencialidades que ainda encontramos para a efetivagdo da
proposta de Educagdao do Campo na cidade.

MOMENTO 2:

Para aprofundar a compreensdo sobre os principios e concepgdes da
Educagédo do Campo, o professor formador ird discutir com os docentes
algumas matrizes pedagdgicas que sdo fundamentais na proposicdo de
curriculos para as escolas do campo;

Para essa atividade, o formador ird disponibilizar o link para construgao
de nuvens de palavras para cada matriz e conforme a nuvem for sendo
construida ele ird aprofundando as concepgdes das matrizes tomando
como referéncia os conhecimentos prévios dos docentes;

Serdo apresentadas as palavras-matrizes: Terra, Trabalho, Cultura, Memoria
e Diversidade.
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MOMENTO 3:

. O formador deve apresentar as Diretrizes Operacionais para a Edu-
cagao Basica nas Escolas do Campo e a resolugdo que trata das dire-
trizes complementares;

. Ao final, os alunos deverao responder no Google Formulario uma atividade
de verificagdo da aprendizagem, com as seguintes perguntas:

1. Quando uma escola é considerada do campo?
2. Quem sdo os povos do campo?
3. O que as diretrizes apontam como critérios para a construgédo do curriculo

e do PPP das escolas do campo?

OFICINA 3: CURRICULO E PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO A PARTIR DA REALIDADE

EMENTA:

Curriculo das Escolas e Projeto Politico Pedagdgico das escolas do
Campo, Territorialidade e curriculo, PPP a partir do diagnéstico de realidade, eixos
integradores do curriculo.

CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. Curriculo das Escolas do Campo:
Construgdo a partir da territorialidade e da diversidade de saberes;
Diagndstico de realidade;
2, Projeto Politico Pedagdgico:
Construgado Coletiva;
Marcos Referenciais;

3. Trabalho, Cultura e Ciéncia como eixos integradores do curriculo.
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OBJETIVOS:

1. Compreender que o curriculo precisa ser construido em didlogo com o
territério e as especificidades dos sujeitos atendidos;

2. Reconhecer aimporténcia do diagndstico de realidade para a compreensao
do territério e para a construgdo do curriculo escolar;

3. Identificar o PPP como documento de construgdo coletiva e seus
marcos referenciais;

4, Perceber como o eixo trabalho, ciéncia e cultura sdo integradores
na EPT e na EdoC.

MOMENTOS:
ENCONTRO ASSINCRONO: 5 horas
ATIVIDADE SENSIBILIZADORA:

Assistir ao video Identidade e Curriculo: O didlogo entre territorios e saberes
da educagdo do Campo de Belém. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=UDnt1U2kP4M

. Consigna aos participes: a palestrante apresenta elementos para
a construgdo do curriculo das escolas do campo que partem da
materialidade, do territério, do trabalho e da diversidade de saberes das
comunidades campesinas. Poste no Padlet suas impressoes sobre a
proposicao explicitada no video, e reflita sobre como esse processo pode
ser realizado na sua escola.

TEXTO NORTEADOR:

Titulo: Orientagées e diretrizes para a construgdo do curriculo das escolas
do campo com base no Inventario da Realidade.

Autores: Coletivo Estadual de Educagdo do MST-Bahia.

. Consigna aos participes: leia o texto e destaque as principais consideragdes
para se discutir no momento de aula sincrona.

MOMENTO SINCRONO: 5 horas
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MOMENTO 1:

Assistir ao video Educagdo e Sociedade - Projeto Politico Pedagdgico.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kCWvLWR_0XU

A partir do Video, o professor formador ird abrir uma roda de conversa com

as seguintes perguntas norteadoras:

1.

O video apresenta o exemplo do PPP de algumas escolas. Olhando para a
sua unidade escolar, quais seriam os objetivos da escola e qual o modelo
de cidaddo a unidade deseja formar?

Obs.: nesse momento, os professores devem ser provocados a pensar
no PPP enquanto documento que sistematiza os objetivos e intenc¢des
formativas da comunidade escolar.

Fazendo uma avaliagdo do PPP da escola, vocés consideram que nele
consta um diagndstico da realidade da comunidade atendida?

Qual é a teoria pedagdgica que orienta as agdes pedagdgicas da escola?

Quais as concepgdes de avaliagao contidas nesse documento? Ha alguma
coisa a ser repensada?

MOMENTO 2:

O formador deve apresentar para os docentes as concepcoes de territdrio
utilizadas pela Educagdo do Campo, a partir do Verbete “Territdrio
Camponés"” de Bernardo Mangano Fernandes;

Para fazer essa exposigao o docente deverd utilizar fotografias da realidade
do territério da cidade de Sapeagu-BA e das diferentes comunidades,
a fim de apresentar o territério a partir do olhar das vidas que se
produzem naquele lugar;

O formador devera apresentar os trechos da DCRB da EPT na Bahia, as
quais tratam do territério para a construgdo do curriculo escolar, bem
como a legislagdo que pauta a oferta de Educagao Profissional a partir da
demanda de territdrio;

Com base nessa exposicao os docentes, participes da formagdo, devem
fazer uma nuvem de palavras sobre a compreenséo deles considerando os
debates feitos anteriormente sobre o que € o territério.
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MOMENTO 3:

. Para a realizagao desse momento, serd necessario que o grupo tenha feito
a leitura do texto Orientagdes e diretrizes para construgdo do curriculo das
escolas do campo com base no Inventario da Realidade;

. O formador ird organizar a sala em circulo para que os docentes e o
formador possam dialogar sobre a proposi¢do de construgdo de curriculos
da escola do campo a partir do diagndstico de realidade;

. Nessa roda, os docentes receberao o quadro de diagndstico de realidade
que o texto sugere como modelo para o levantamento de informagdes.

MOMENTO 4:

. De posse do quadro de diagndstico da realidade, os docentes e a comunidade
escolar serdo convidados a realizar uma oficina itinerante CETEP na Estrada;

. O professor formador deve informar que a oficina terd como atividade a
visita das comunidades atendidas pela escola, a fim de que os docentes
possam conhecer as especificidades e a origem dos alunos e construir de
forma coletiva o inventério de realidade;

. Ao chegar as comunidades, os docentes devem se dividir em duplas e irem
busca dessas informagdes junto aos moradores e alunos da comunidade,
registra-las, e sempre que possivel fotografar para a socializagao;

. Ao final da visita, em uma roda de conversa, os docentes irdo conversar
sobre as realidades observadas.

ATIVIDADE DE ENCERRAMENTO:

. Em um Google Formulario os docentes deverao registrar o que consideram
ser relevante e imprescindivel haver na construgdo do PPP e do curriculo
diante das observagdes da realidade territorial.

CONSIDERAGOES FINAIS

O produto que foi apresentado através deste capitulo configura-se como uma
devolutiva/propositiva a comunidade escolar na qual a pesquisa foi desenvolvida.

SUMARIO 149




SUMARIO

A necessidade de pensar uma formacgéao continuada para os professores da unidade
surgiu dos didlogos realizados nas rodas de conversas, didlogos reflexivos dos
docentes e coordenagéo pedagdgica, ao pensar seus “atos de curriculo’; enquanto
escola que oferta o Ensino Médio Integrado a estudantes do campo.

Ao refletirmos as experiéncias da praxis curricular dos docentes e
relaciona-las a literatura, percebemos que a formagéo continuada é uma urgéncia.
Primeiramente para que no dmbito das escolas que ofertam a modalidade de
Educacgao Profissional, os docentes compreendam que a proposi¢do do curriculo
integrado diz respeito a concepgdo de uma formagao integral, na qual o trabalho é
um principio formativo, e por isso ndo coaduna com a légica do ensino profissional
gue visa apenas a instrumentalizagdo para a oferta de méao de obra.

Vale ressaltar que a formacgéo continuada precisa ser uma constante nas
escolas que atendem os sujeitos do campo, para que os docentes e a comunidade
escolar compreendam as matrizes pedagdgicas que sustentam um curriculo
que preconiza a identidade e as especificidades da Educagdo do Campo. Nesta
mesma diregdo a formagdo é necessidade imperativa, para que os mecanismos
de fragilizagdo dos curriculos das escolas do campo, e as repetidas tentativas de
homogeneizagao destes ndo encontrem espacos nas praticas docentes.

Esperamos que através da divulgagao das oficinas aqui explicitadas, outras
escolas que possuam a especificidade de ofertar o Ensino Médio Integrado a
Educacéo Profissional, e atendam aos sujeitos do campo, possam também inovar,
replicando e aprimorando as “Oficinas Curriculantes’, a fim de promover a formagao
continuada do corpo docente e gestor, para que as agdes possam centrar-se nos
principios que regem essas duas modalidades de ensino.

REFERENCIAS

ANDRE, M., PRINCEPE, L. 0 lugar da pesquisa no Mestrado Profissional em Educacéo. Educar em Revista,
[S. /], n. 63, p. 103117, mar. 2017 Disponivel em: https://www.scielo.br/j/er/a/vTAmsIXG5Q8jf8PqPK8gRIR/.
Acesso em: 13 nov. 2023

ARROYO, M. Outros Sujeitos, Outras Pedagogias. 2 ed. Petrépolis: Vozes, 2014,

BRASIL. Resolugdo n° 1, de 3 de abril de 2002. Diretrizes Operacionais para a educagéo bésica nas
escolas do campo. Brasilia, 2002.

BRASIL. Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010. Programa nacional de educacéo na reforma agrria -
pronera. educacdo do campo e o programa nacional de educagdo na reforma agraria - Pronera. Brasilia, 2010.

150



SUMARIO

BRASIL. Resolugéo n° 2, de 28 de abril de 2008. Diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas piblicas de atendimento da educagéo basica do campo. Brasilia, 2008.

CALDART, R. S. Educagéo do campo. /n: CALDART, R. S.; PEREIRA, I B, ALENTEJANO, P; FRIGOTTO, G. (org.).
Dicionario da Educagao do Campo. Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2012, p. 257-264,

CIAVATTA, M.; RAMOS, M. Ensino Médio e Educacéo Profissional no Brasil: dualidade e fragmentagéo.
Retratos Da Escola, [S. /], v. 5, n. 8, p. 27-41, 2012, Disponivel em: https://retratosdaescola.emnuvens.com.
br/rde/article/view/45. Acesso em: 13 nov. 2023,

DESGAGNE, S. 0 conceito de pesquisa colaborativa: a ideia de uma aproximagao entre pesquisadores
universitarios e professores praticos. Educagao em Questao, Natal, v. 29, n. 15, p. 7-35, maio 2007,

EDUCACAOQ e Sociedade - Projeto Politico Pedagdgico. Sdo Paulo: Univesp, 2014, 1video (13 min). Publicado
pelo canal UNIVESP. Disponivel em: https://wwwyoutube.com/watch?v=kCWvLWR_0XU. Acesso em: 08
set. 2023.

EDUCAGAO do Campo - Carlos Rodrigues Brando. Sdo Paulo: Juventude Agroecologia, 2017 1 video (10
min 44 s). Publicado pelo canal Juventude Agroecologia. Disponivel em: https://wwwyoutube.com/
watch?v=0ty0fSI6z0k&t=422s. Acesso em: 08 set, 2023,

HETKOWSKI, T. M. Mestrados Profissionais Educacao: Politicas de implantacéo e desafios as
perspectivas metodoldgicas. Plurais - Revista Multidisciplinar, Salvador, v. 1, n. 1, 2016. DOI: 10.29378/
plurais.2447-9373.2016:1.n1.9%p. Disponivel em: https://wwwi.revistas.uneb.br/index.php/plurais/article/
view/2299. Acesso em: 8 set, 2023,

MACEDO, R. S. Atos de curriculo formagado em ato? para compreender, entender e problematizar
curriculo e formacao. llhéus: Editus, 2011,

MACEDOQ, R. S. Atos de Curriculo e Autonomia Pedagdgica: o socioconstrucionismo curricular em
perspectiva, Petropolis: Vozes, 2013,

MACEDO, R. S. A Teoria Etnoconstitutiva de Curriculo e a Construcao por Professores Municipais do
“Referencial Curricular Franciscano’. Revista Espago do Curriculo, Jodo Pessoa, v. 14, n. 1, p. 1-14, jan. 2021,

NOS da Educacdo - Gaudencio Frigotto (parte 1de 3). Paran, 2014. 1 video (19 min.). Publicado pelo canal
Educa Play - SEED Parana. Disponivel em: https://wwwyoutube.com/watch?v=Zj4ZEm30b08. Acesso em:
08 set. 2023,

WEBINARIO: Il Tema: Curriculo e PPP das Escolas do Campo. Belém: Centro de Formagao Paulo Freire -
Cfpf/Died/Semec, 2021.1 video (2 h 16 min 53 s). Publicado pelo canal Centro de formacao de educadores
Paulo Freire. Disponivel em: https://wwwyoutube.com/watch?v=UDnt1U2kP4M. Acesso em: 08 set. 2023,

ZAIDAN, S.; FERREIRA, M. C. C.; KAWASAKI, T. F. A pesquisa da prdpria pratica no Mestrado Profissional.
Plurais - Revista Multidisciplinar, Salvador, v. 3, n. 1, p. 88-103, 2018. DOI: 10.29378/plurais.2447-9373.2018.
v3.n1.88-103. Disponivel em: https://www.revistas.uneb.br/index.php/plurais/article/view/5251, Acesso em:
8 set. 2023.

151



.'"n.




o t\\r\-’% \'
\‘

S
W
‘I ) " -;'..:"
5 Efe -
: | P ad
i, £,
o I:. ’
v e

Claudljane&menta Leal da S/ Ve ,

Veron/céﬁbm/ngues Almeida

!"“

OPOSTAS PARA
NOVAS DOCENCIAS
1S EDUCAGOES:

' RO, SENTIDOS « -
 ESENSIBILIDADES

v '\S o (
DOI"fO 31560/p1_mentacultural/2024 98997.9



SUMARIO

INTRODUCAO

Na sociedade contemporénea globalizada, caracterizada pela fluidez,
incerteza e precariedade, as estruturas sociais e institucionais, que antes forneciam
seguranga e estabilidade, estdo se tornando cada vez mais volateis e efémeras,
sucumbindo ao consumismo e ao uso exacerbado de tecnologias digitais, tendo
como esteio a individualizagado, a fragmentacéo das identidades e a busca constante
por gratificagdo instantanea (Bauman, 2001). A falta de vinculos sociais duradouros
e a dificuldade em estabelecer relagdes significativas, de comprometimento e
de responsabilidade com o mundo, com os outros e até conosco mesmos, vém
dificultando a constituicdo de conexdes sociais pautadas em atitudes éticas e
situadas politicamente com o bem comum.

Por outro lado, essa mesma sociedade se caracteriza por "tribos” ou
“comunidades afetivas” (Maffesoli, 2018) nas quais as pessoas se agrupam em torno
de interesses, valores e estilos de vida compartilhados, exigindo dos processos
sociais 0 envolvimento de conexdes afetivas mais profundas com o cotidiano, com
as experiéncias sensoriais e com as multidimensdes que nos compdem como
seres de relagdo, sejam elas cognitivas, emocionais, culturais, politicas, misticas,
espirituais, entre outras.

Esse cenério, complexo e pautado em multiplas referéncias, desafia os
modelos tradicionais de educagao que tendem a ser uniformes e homogeneizantes
e que partem de encaminhamentos pedagdgicos descompromissados com
0 escopo social de seu publico, que ndo vinculam a producdo de sentidos
educacionais a vida e que empreendem, apenas, agdes superficiais nas relagdes
que seus sujeitos estabelecem com o conhecimento, com o mundo, com seus
pares e consigo proprios.

Isso implica na urgéncia em repensar as praticas educativas, valorizando
a subjetividade, a singularidade e as experiéncias dos individuos. Diante dessa
complexidade nas relagdes, acreditamos que o/a professor/a desempenha um
papel importante na oferta de uma educacgéo sensivel, promotora de sentidos e de
relagdes significativas, a partir da criagdo de um ambiente acolhedor, que perceba
o ser em sua multidimensionalidade e incentive a constituigao de posturas éticas e
politicamente situadas com um mundo mais inclusivo e justo.
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Ante a esse cendrio e aprofundando os seus fossos, o distanciamento social
exigido pela pandemia de covid-19% marcou um periodo de “desterritorialidade” da
escola e tencionou a emergéncia de novos espagos/tempos/formas de pensarfazer,
sentir e atribuir sentido a educagdo, a docéncia e a formagao, principalmente, em
redes publicas de educacao brasileiras. Nesse escopo, coadunamos com Zordan
e Almeida (2020) quando afirmam que o periodo de pandemia seria favordvel a
“[...] paragens para potencializar uma educagéo que favorega o nosso sentirpensar
em torno de questdes contemporaneas fundamentais para uma formacédo humana
gue viva uma ética amorosa com o mundo” (Zordan; Almeida, 2020, p. 13, grifo das
autoras); ao mesmo tempo, evidenciamos que tais paragens - ativas - poderiam
tornar os nossos sentirpensarfazeres em educagao mais centrados na vida-vivente
e em relagdes éticas com a natureza e com a sociedade, abarcando as multiplas
referéncias que envolvem a complexidade, prépria, desse processo.

Essa perspectiva sensivel de produgao de sentidos, vinculada a desma-
terializagdo do chéao da escola durante a pandemia, nos convocou a pesquisar-
mos e construirmos possibilidades para o surgimento de processos educacionais
outros, que fossem constituidos por novos sentidos, pelo acolhimento de sen-
sibilidades e por uma “nova” docéncia. Assim, ao trilharmos por essa inquieta-
¢ao, bem como por transitarmos profissionalmente pelos territérios da educagao
basica e da pds-graduagdo, nos coube projetar possibilidades de composi¢do
de outras educagdes (Pretto; Pinto, 2006) tendo como eixo comum a formagao
humana, especificamente, da pessoa-professor/a (Névoa, 1992).

Vale apontar que nossa compreensao sobre formagdo humana esté alinhada
ao pensamento complexo (Morin, 2010) e a multirreferencialidade (Macedo, 2004),
pois tais paradigmas acolhem mdltiplas abordagens sobre os fendmenos das
ciéncias sociais e, neste caso, permitem o didlogo sobre um tema comum, a partir
de olhares distintos, mas que se complementam na busca de novas docéncias
para outras educagdes. Dessa forma, o debate apresentado neste texto nasceu do
didlogo de trés professoras de realidades educacionais diferentes, a saber: rede
municipal em Salvador-Ba; rede estadual em Feira de Santana-Ba; e Universidade
Federal da Bahia (UFBA), que se lancaram a sentirpensarfazer novas docéncias, a
partir de suas experiéncias vivenciadas durante a pandemia de covid-19 e que se
cruzaram no dmbito da realizacdo de pesquisas no curso de Mestrado Profissional
em Educagao da Universidade Federal da Bahia (MPED-UFBA).

30 Referente ao periodo da pandemia de covid-19, que exigiu distanciamento social e suspenséo de atividades presenciais
nas escolas. Maiores informagdes em: http://www.saude.salvador.ba.gov.br/covid/decretos/
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Destacamos que no MPED-UFBA a investigagao nao é compreendida "[...]
como um fim em si mesma, mas como uma possibilidade de intervirmos diretamente
nos processos educativos em que atuam os profissionais em formacéo” (Almeida;
S4, 2021, p. 942). Desse modo, sdo desenvolvidas pesquisas de caréter interventivo
gue nao se limitam a um trabalho de concluséao, pois, desde o momento inicial, o
estudo configura-se “[...] como inovagéo, na medida em que os pares se colocam
colaborativamente a pensarfazerviver o curriculo em sua dimensédo formativa”
(Almeida; S, 2021, p. 955).

Seguindo a esse encaminhamento, é que nos colocamos a sentirpensarfazer
inovagdes pedagdgicas no campo da formagao docente para a constituicdo de
maneiras outras de educar. Esse percurso, ainda em processo inicial, esta expresso
neste capitulo, organizado por esta introdugdo, seguida de um debate entre o
modelo de educacdo vigente e a perspectiva de uma educagao racioemocional®,
pautada nas relagdes que o ser humano estabelece com o conhecimento, com o
mundo, com o outro e consigo préprio, que prioriza as sensibilidades e a construcao
de sentidos na vida. Apds a discussao inicial, o texto desencadeia reflexdes sobre a
formagao de professores em uma perspectiva experiencial, sensivel, heterogénea e
aberta as diferencas e segue finalizado com algumas considerag¢des inconclusivas.

Convidamos os/as leitores/as a conhecerem as tecituras delineadas
por pesquisas propositivas de carater interventivo, com o objetivo de provocar
reflexdes para que as escolas assumam sua autonomia politico-pedagdgica e sua
capacidade de autoria no ambito da formagdo docente, visando a emergéncia
de novas docéncias e outras educagdes, que possuam sentidos na vida-vivente,
compreendam a indissociabilidade entre razdo e emocédo da pessoa humana e
acolham as singularidades e diferengas das pessoas.

SENSIBILIDADES E PRODUGAO DE SENTIDOS DA/
NA VIDA E A EMERGENCIA DE OUTRAS EDUCACOES

Como posto, durante o periodo de distanciamento social, o “chado” da
escola foi dissolvido, provocando a desestruturagdo do modelo educativo pautado
na presencialidade fisica, em detrimento do ensino remoto. Nesse interim, devido

31 Termo utilizado por Almeida (2017; 2024) para explicar a indissociabilidade entre razao e emogdo em nossa multidimensionalidade
como humanos.
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ao escopo “virtual” das atividades educacionais, as ideias de fortalecimento da
autonomia e do protagonismo do/a estudante foram veiculadas em massa; todavia,
aparentemente esvaziadas de seus sentidos radicais, ja que as tecnologias digitais
foram utilizadas seguindo aos

[..] principios do padrdo hegemdnico da educagdo transmissora de
contelidos. Esse conteudismo foi fortalecido, ainda, pela tentativa de
homogeneizagao dos processos de aprendizagem e pela unilateralidade
das proposigdes, j4 que ficam notdveis a légica da transmissdo do
conhecimento, a supressdo dos aspectos pedagdgicos relacionais,
incluindo questdes psicoemocionais, e a evidéncia da aquisicdo do
conteldo acumulativo e informativo, em detrimento da construcéo
de saberes e da ampliagdo das relagbes que fazemos com esses
contelidos, o que tornaria possivel, também, ampliar atos solidérios,
disseminar principios éticos e refletir sobre a humanidade (Zordan;
Almeida, 2020, p. 6).

Desse modo, notamos um empobrecimento das potencialidades das
tecnologias digitais nas escolas, pois como ja apontavam Pretto e Pinto (2006, p.
24-25)"[..] ainda estamos inseridos numa perspectiva monoculturista de educagao”
e, com isso, deixamos de aproveitar “[...] a instabilidade como elemento fundante,
no lugar da busca pela estabilidade, pelo equilibrio. Isso gera, sem duvida, uma
demanda por novas educagdes, no plural” (Pretto; Pinto, 2006, p. 24-25). Nessa
linha reflexiva, a opacidade de uma escola transmissora de contetidos, no formato
presencial, foi substituida pela nebulosidade de um ensino remoto homogeneizador,
aplicado em um contexto singular, no qual havia predomindncia do medo, da
angustia e do luto generalizados. Com isso, nos cabe perguntar: nos moldes da
“educagao pandémica” foi levado em consideragdo que a vida de pessoas em todo
o planeta estava em risco®? Foi considerado que os abismos entre grupos sociais
poderiam ficar ainda maiores e a exclusdo dos mais desassistidos socialmente
seria nefasta e cruel?

O mundo sofreu uma mudanga drastica que ressoou Nnos processos
educativos, mas, a despeito disso, mantivemos os principios do paradigma de
educacgdo predominante, racionalista e conteudista. Esse modelo educacional
classificatdrio, excludente, homogeneizador e unidimensional, faz distincdo entre
razao e emogéao e prioriza o intelecto em detrimento de qualquer outra dimenséo
implicada com os processos de formagao humana. Nele, valoriza-se as partes

32 Importante reafirmar os ndmeros oficiais de contaminagdes e dbitos por covid-19 em todo o planeta para que nédo
esquegamos desses tempos, especialmente, da negligéncia com as vidas, que levaram a 676,5 milhdes de casos e 6,8
milhdes de mortes. Maiores informagdes em: https://wwwwho.int/data/gho/publications/world-health-statistics
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isoladas, negligencia-se as relagdes e interdependéncias inerentes aos processos
de ensino e de aprendizagem e destina-se o foco para a transmissdo de contetdos e
para as avaliagdes padronizadas, com vistas a ranquear os resultados quantitativos.

Esse cendrio nos leva a refletir sobre a educagao, partindo do principio de
que ela ndo “[..] implica apenas um servico a ser prestado e nem uma mercadoria
qualguer a ser vendida, mas um direito humano inalienavel, insepardvel da
natureza biopsicossocial do ser humano e, portanto, ndo redutivel a aspectos
burocréticos e tecnocraticos” (Moraes, 2010, p. 2). Assim, focamos em pesquisar
alternativas de formacéo docente que nos afastassem, sem negligéncias, da forca
que a fragmentacéo, a linearidade e o conteudismo exercem sobre os processos
de ensino e de aprendizagem e que ignora aspectos sensiveis, éticos, criativos e
auténticos dos seres humanos.

Destarte, a experiéncia de distanciamento social evidenciou, ainda
mais, a perversidade da tentativa de padronizagdo de corpos e poténcias e da
busca pela uniformidade de ritmos e de tons, reverberando em nosso cotidiano
pedagdgico, fazendo emergir a necessidade de um curriculo que “[..] trabalhe com
a problematizagéo, estabelega a divida e desejos nao colonizados, que crie arte,
gue nos permita filosofar” (Zordan; Almeida, 2020, p. 13) e que seja compreendido
“[..] como agdo viva, tecido de modo tedrico e vivencial, nos processos de afirmagao
e de renovagao dos sentidos humanos” (Aradjo, 2009, p. 209). Nos deparamos
com a urgéncia de uma educagdo com/para a pluralidade, que denotasse a
multidimensionalidade do ser, envolvendo seu corpo, espirito, razdo, emogao e
natureza no devir da formagao, entendida como vida.

Assim, preconizamos outras educagbes, norteadas pela “percepgao
de mundo holistica, global e sistémica” (Moraes, 1997, p. 17), que abarquem
a complexidade e a multirreferencialidade, validando as subjetividades e as
diferencas advindas das relagbes da pessoa humana consigo, com 0s outros,
com conhecimento e com o mundo/natureza (Almeida, 2017; 2024), no fluir
formativo da/na vida, em contextos diversos que se entrecruzam no constituir do
saber humano, tais quais: familia, escola/academia, vizinhos, trabalho, natureza,
espagos culturais etc.

Por esta visdo, os processos educacionais abarcam a multirreferencialidade
por se tornarem flexiveis e reflexivos frente a complexidade das contingéncias da
vida, pois “abre-se a pluralidade das referéncias, a alteridade, ao multiculturalismo,
as contradigoes, [..] as insuficiéncias e emergéncias, para nao perder o homem e
sua complexidade, anulados na deificagdo da norma cientifica lapidante” (Macedo,
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2004, p. 94). Com isso, buscamos convocar um levante que questione o modelo de
educacgdo que enforma e engessa docentes e estudantes em curriculos previstos,
previsiveis e, por isso, frdgeis diante a imprevisibilidade da vida, como bem nos
mostrou o contexto pandémico. Neste universo, “[..] um pensamento que quer ligar
o conhecimento das partes ao do todo e o conhecimento do todo ao das partes”
(Morin, 2010, p. 7) é também relevante, pois denota a multidimensionalidade do
ser e dos fluxos da vida-vivente, que se entrelagam no devir de formagdes nao-
lineares, subjetivas, inter-relacionais e continuas, evidenciando a complexidade
que envolve o ser, sua formacéo, sua vida em seus fluxos interdependentes de
construgao, reconstrugao e desconstrucéo de si.

Assim, nos propomos a investigar a formacdo docente em nossas
instituicdes de atuagao profissional, a fim de compreender como professores e
professoras estdo se situando nesse contexto “pds-pandémico”® paraalémde suas
demandas pedagdgicas isoladas, indo em diregdo a compreensao do ser humano
em sua multidimensionalidade, em uma perspectiva racioemocional (Almeida,
2017; 2024). Acreditamos que outras educagdes, sensiveis, s6 sdo possiveis
“[..] por meio de educadores cujas sensibilidades tenham sido desenvolvidas e
cuidadas” (Duarte, 2000, p. 213), advindo dai, a importancia de compreender a
formacéo de professores nessa “virada do tempoespacgo’ Desse modo, pensamos
que a formagao de professores, em qualquer rede de ensino, deve priorizar o
didlogo de docentes dentro do contexto de trabalho desses profissionais,
garantindo tempo para escuta sensivel e vivéncias de linguagens estéticas, que
possibilitem a abertura desses sujeitos a oportunidade da experiéncia, que

[..] requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar pra
sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opiniao,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da
agao, cultivar a atengéo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos,
falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros,
cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espaco (Larrosa, 2002, p. 24).

Assim, acreditamos que a emergéncia de outras educagdes perpassa pelo
acolhimento das experiéncias, pela promogéo das sensibilidades e pela produgao
de sentidos, vinculando a educagéo a vida. Para tanto, destacamos que é imperiosa

33 Usamos aspas na expressao “pds-pandemia; pois acreditamos que as ressonancias de covid-19 serdo sentidas por
aglomerados sociais por longos anos e que, apesar do encerramento do estado de emergéncia sanitéria, 0 que ela
provocou no modo de viver o0 mundo e, aqui, especialmente de viver a educagdo e suas auséncias, ainda € intenso e
presente nos cotidianos das pessoas.
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a valorizagdo da formacédo de professores, vista por nds, como “[..] intensa
energia que, além ou aquém das formas instituidas, assegura a forca instituinte
do querer-viver coletivo” (Maffesoli, 2009, p. 15). Nesse curso de entendimento é
que apresentamos, a seguir, as principais linhas de sentirpensarfazer que estao
subsidiando a criagdo de duas propostas de intervencao focadas na pluralidade
e heterogeneidade préprias dos processos educativos, que buscam preconizar
novas docéncias para educagdes outras, a partir de pesquisas interventivas
desenvolvidas no ambito do MPED-UFBA.

FORMAGAO E PRODUGAO
DE SENTIDOS NA DOCENCIA

Uma das inspiragdes filoséficas que estdo subsidiando nossas pesquisas
€ a concepgao da Educagéo para os Sentidos, difundida a partir dos estudos
do psicdélogo Viktor Frankl (2011). Nessa linha de pensamento cada individuo é
compreendido como Unico, singular e irrepetivel em sua existéncia, o que implica
em uma acao educativa vinculada aos sentidos que produz na vida do ser.

Nesse escopo, os/as docentes precisam estar abertos e dispostos a lidarem
com as subjetividades que se situam nas relacdes de ensino e de aprendizagem,
envolvendo a empatia, a escuta ativa e acompreensio das emogoes dos alunos/as, a
fim de estabelecer um ambiente acolhedor e favordvel ao desenvolvimento integral
de cada ser. Isso nos leva a perguntar: A formacgéao de professores tem priorizado a
producdo de que sentidos na educacdo? A producao de sentidos estabelecida nas
relagdes entre educacéo e vida tem sido notada nesses processos?

Apesar de Frankl (2019) ndo abordar diretamente a formacéo de professores/
as, seus estudos nos levam a inferir que os/as docentes podem desempenhar
um papel relevante para uma educagao promotora de sentidos, ao contribuirem,
intencionalmente, para que os/as discentes explorem e descubram propdsitos e
sentidos na escola, na vida escolar e na prépria vida, em si. Pensamos ser fundamental
oferecer um ambiente de aprendizagem que incentive a reflexao, o questionamento
e a busca por significados, ajudando os/as estudantes a se autoconhecerem e a
melhor se situarem em seus contextos, vinculando-os aos conhecimentos adquiridos
e produzindo sentidos e significados sobre eles, em relagédo as suas vidas. Mas
alertamos que, para isso, os/as professores/as precisam ser, também, incluidos na
promocao de sentidos sobre sua profissdo, seu trabalho, sua formagéo e sua vida.
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Desse modo, a composicdo de novas docéncias se vincula a ideia de que
o trabalho profissional docente nao se limita a transmissédo de conhecimentos e ao
modelamento de habilidades. Com base em Frankl (1990; 2011; 2019) pensamos
gue uma docéncia sensivel, ética e politicamente situada deve estar preocupada
em promover a consciéncia histérica dos/as estudantes, ajudando-os/as a
compreenderem sua histdria pessoal e coletiva, reconhecerem a influéncia dos
contextos sociais e culturais em sua formagado e refletirem criticamente sobre
sua prépria existéncia. Nesse contexto, percebemos que "mais do que nunca a
educagao ha de ser educagédo para a responsabilidade. Ser responséavel é ser
seletiva, possuir capacidade para escolher” (Frankl, 1990, p. 19).

Essa visdo de uma educagéo outra, promotora de sentidos e vinculada a
vida, exige dos/as docentes um olhar diferente sobre o mundo, sobre a educagéo,
sobre si mesmos/as e sobre seus alunos e alunas. Destarte, pensamos que esse
olhar ndo surge apenas de situagdes espontaneistas e que os processos de
formagao pensados, gestados e vividos dentro das escolas podem ser fecundos
para que tais posturas venham a emergir. Assim, entendemos que para os/as
professores/as promoverem educagdes outras, que estejam vinculadas a produgdo
de sentidos na/para e com a vida, é necesséario que experienciem, também, uma
formacao outra, que contribua para que construam sentidos mais ampliados sobre
seu trabalho, sua formagéo e sua vida como pessoa-profissional (Névoa, 1992).

FORMACAO, RELACOES
E SENSIBILIDADES DOCENTES

A outra fonte de inspiragédo de nossos estudos estd vinculada a Educacgao
para as relagdes, preconizada por Almeida (2017; 2024). Essa concepgéao evidencia
o processo educativo como oriundo de um esteio de relagdes, migrando da ideia de
uma formacéo estética e reprodutivista, para uma formagéao processual, vinculada
as relagdes que os seres estabelecem com o conhecimento, com o mundo/
natureza, com os outros e consigo mesmos. Assim, enfatiza uma dimensao aberta
sobre o saber e o sentir, destacando como o ser se vincula ao ambiente natural e
as percepgdes do contexto social que o cerca, como estabelece convivéncia com
as pessoas que perpassam sua vida, como lida com elaboragdes intrapessoais que
realiza e como, ao se comunicar consigo mesmo, compreende a si proprio.
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Nesta perspectiva de educagao, o humano é considerado ser racioemocional,
dada a indissociabilidade entre o sensivel e o inteligivel nos seus processos
de constituicdo de si. Assim, uma educagao para as relagdes abrange didlogo,
cooperagao, criatividade, senso critico, problematizagéo, desejo, pertencimento social,
desenvolvimento de potencialidades, responsabilidade, ética amorosa, diferenca,
incompletude, linguagens artisticas, respeito e atualizagdes outras, que se fagam
presentes e/ou necessarias no devir da vida (S&; Almeida, 2020; Almeida, 2024).

A formagao docente, nessa perspectiva, requer a compreensao de aspectos
emocionais, sociais e culturais que permeiam as experiéncias de ensino e de
aprendizagem, bem como o reconhecimento de que cada ser é umindividuo singular,
com suas proprias vivéncias, histérias de vida e potencialidades. Desse modo, a
valorizagdo de nossas dimensdes racioemocionais no curso de nossa formacéo,
demonstra ser um caminho potente para promover uma educagao transformadora
e humanizada, pois nos inspira a respeitar os processos de subjetivagéo, envoltos
por uma esfera ética e politicamente situada e amorosa com o mundo.

Contudo, o que presenciamos cotidianamente sdo abordagens educativas
que tendem a fragmentar o ser, dicotomizando suas dimensdes racionais e
emocionais, bem como o conhecimento, dividindo-o em conceitos e conteldos
isolados. Além disso, os espagos fisicos onde ocorrem as préaticas educativas, muitas
vezes, refletem essa fragmentacao, reforcando identidades culturais e limitando a
diversidade de perspectivas. Essa fragmentagao pode desfavorecer a compreensao
dos sujeitos, pois dificulta a constituicdo de conexdes entre os conhecimentos e a
vida, favorecendo o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica vazia de sentidos
e a construcdo de uma visdo mais estreita do mundo.

E importante reconhecer que

[..] para além dessa visdo mecanicista e linear, existem debates que
situam a formacéo voltada, também, para a dimenséo ontoldgica do ser,
pois entendem que as experiéncias, as sensibilidades e os referenciais de
vida do docente em formagdo ndo podem ser desconsiderados (Canda;
Almeida, 2018, p. 72).

Desse modo, a fragmentacdo imposta historicamente nos processos
formativos de professores/as precisa ser superada. No dia a dia, tanto professores/
as como alunos/as estdo acostumados a trabalhar com abordagens pedagdgicas
lineares que seguem uma sequéncia direta de conceitos e informacdes, em vez de
considerar as complexidades do conhecimento em suas relagdes. Isso resulta em
dificuldades para compreender as implicagdes da dindmica interconectada entre o
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ser e 0 mundo e a constante mudanga de significados. O pensamento humano nao
se limita apenas a ldgica racional, mas engloba, também, processos emocionais,
intuitivos, criativos e perceptivos que interagem entre si, formando uma rede
complexa que culmina na formagao humana em suas finitudes e infinitudes.

Dessa maneira, ao adotar uma perspectiva relacional da educagao, tanto
professores/as como alunos/as podem expandir sua compreensao, considerando
as interacdes e as relagdes entre os diferentes elementos de redes de sentidos.
Isso contribui para um processo educativo mais enriquecedor, que valoriza a
complexidade do conhecimento e promove uma visdo mais abrangente e holistica
do mundo, compreendendo que “[..] a razdo sensivel atesta a complicagédo desse
mesmo mundo. E o coragdo pulsante da ética cotidiana. V& complexidade e as
muitas facetas daquilo que, em uma palavra, € conhecido como seu aspecto
holistico” (Maffesoli, 2018, p. 10).

Assim, em um contexto de emergéncia de outras educagdes, é importante
desenvolver aformagdo em uma perspectiva relacional, pautada em uma pedagogia
raciovitalista®* e em uma didéatica sensivel (D’Avila, 2016) na qual a sensibilidade
seja tdo valorizada quanto a intelectualidade. Por essa compreensao, a formagao
docente é eminentemente relacional, pautada na indissociabilidade entre razéo e
emocgao, técnica, pratica e teoria, individuo e sociedade. Nela se faz necessario
reconhecer que a sensibilidade desempenha um papel fundamental no processo
educacional, voltado para o cultivo de uma atitude de abertura e escuta ativa, a fim
de compreender e valorizar as experiéncias individuais dos seres em formagao.

No campo da Educagdo para as Relagdes os processos educativos néo se
pautam na mera transmissao de informagdes, mas estimulam a problematizagao,
o didlogo e a capacidade de pensar criticamente, através da valorizacdo da
subjetividade e da singularidade de cada pessoa, bem como uma atengdo em
construir espacos educativos mais inclusivos e respeitosos com as experiéncias
individuais e coletivas dos sujeitos.

34 0 termo é encontrado em Maffesoli (2018) que propde incorporar a vitalidade, os afetos e as interagdes sociais na forma
como compreendemos e interpretamos o mundo.
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PROPOSTAS INOVADORAS PARA
POTENCIALIZAR NOVAS DOCENCIAS

Pensar aeducagao a partir de perspectivas outras, pautadas na sensibilidade
e na produgdo de sentidos da/na vida, a partir das relagdes que o ser estabelece
com o conhecimento e com o mundo/natureza, com os outros e consigo préprio,
é uma oportunidade de elucidar a formagdo docente, a partir de uma visao de ser
humano multidimensional, que considera as dimensdes bio-socio-psico-espiritual,
essenciais aos profissionais da educagao, envolvidos, que estdo, em meio a tantas
transformacoes sociais, culturais, tecnoldgicas e politicas. Assim, entendemos que
"0 oficio docente precisa ultrapassar o mero 'saber-fazer' ou 'saber-agir' do educador,
por isso elucidamos a possibilidade de ampliagdo do lugar da sensibilidade na
experiéncia de aprendizado da docéncia, numa perspectiva do saber-sentir-fazer
docente” (Canda; Almeida, 2018, p. 84).

Em nossos didlogos, contemplamos diferentes concepcdes de educagao
que se conectam para pensar em educagdes outras, que envolvam linguagens
éticas e estéticas como possibilidades do aflorar da sensibilidade no sentir, ver,
ouvir, criar, ensinar e aprender; do despertar dos sentidos da/na vida; e da abertura
para as relagdes, que permita a interagdo auténtica do sujeito com o meio em que
vivem. Tais conectivos, priorizam a histéria de vida dos individuos, favorecendo
uma relagao afetiva e dialdgica, que reconhece a diversidade de experiéncias
no processo formativo.

Nesse escopo, adotamos duas referéncias centrais para repensar a formagao
docente: Educagédo para os Sentidos (Frankl, 1990; 2011; 2019) e Educacéo para as
Relacdes (Almeida, 2017; 2024). Apesar de estarem situadas em espagos/tempos/
contextos distintos, ambas podem ser fecundas na busca pela constituicao de outras
educagdes, que promovam a diferenga em seus fazeres docentes e na aprendizagem
de seus/suas estudantes. Tais referéncias estdo sendo essenciais para a compreensao
de um cenério de formacéo que prioriza a técnica, a reprodugao e o apagamento
dos vinculos entre educagéo e vida e para a criagdo de propostas inovadoras que
entendam tais processos como complexos e multirreferenciais.

Assim, em busca de reflexdes mais amplas sobre possibilidades de novas
docéncias, que criem um ambiente acolhedor de aprendizagens e produgéo de
sentidos, que valorizem as singularidades e a conexdes humanas, abarcando,
igualmente, o sensivel e o inteligivel, destacamos alguns principios basilares que
estdo sendo construidos, ainda em fase inicial, no &mbito de nossas investigagoes.
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. A educacao néo faz parte da vida, ela é a propria vida em seu fazer-se diario;

. Somos seres racioemocionais e, desse modo, razédo e emocgao sdo acionadas
concomitantemente nos sentidos que forjamos nos processos educativos;

. Como seres de relagdo, construimos sentidos pautados nas conexdes
que estabelecemos entre os saberes e o mundo/natureza e entre eles a
cultura e nossas vidas;

. A atividade docente exige o dominio de técnicas, mas nao deve se limitar a elas;

. A formagao docente deve considerar as experiéncias de vida e os saberes
sensiveis e relacionais produzidos por docentes e discentes;

. Novas docéncias ndo emergem de um contexto empobrecido estética
e culturalmente;

. Outras educagdes ndo emergem de contextos de vulnerabilidade social,
escassez material e violéncia;

. As escolas, em seus préprios espagos socioculturais, possuem autonomia e
capacidade autoral para promover agdes de formagado docente significativas
e vinculadas diretamente aos seus contextos e sujeitos;

. Enfatizar o sensivel, com destaque para a importadncia da reflexdo e
da contemplagdo, é um incentivo para que dediqguemos tempo para a
autorreflexdo, a fim de melhor compreensado de nossas préprias emogoes
e experiéncias;

. A arte é relevante para que os processos educacionais abarguem
sensibilidades estéticas;

. E preciso garantir tempo na escola para o estabelecimento de estudos,
didlogos e produgbes pedagdgicas colaborativas em processos
de formagao docente.

Vale apontar que tais principios, em si, sdo inovadores nos contextos de
nossas atuacgoes profissionais, na medida em que as experiéncias de formacao
gue temos vivenciado sdo instituidas, se limitando a aprendizagem técnica, com
pouca ou nenhuma escuta, que ndo prioriza aspectos sensiveis, éticos e estéticos
e é desvinculada das experiéncias de vida.
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ALGUMAS CONSIDERAGOES INCONCLUSIVAS

As transformagdes sociais anteriormente evidenciadas, vinculadas a
experiéncia pandémica, colocaram a sociedade e, consequentemente, a educagao,
em meio a intensas transformagdes. A complexidade desse movimento frenético
de permanéncias e mudangas pode ser favoravel a emergéncia de outras
educac0es, que abarguem a multidimensionalidade do ser e que estejam pautadas
ética, estética e politicamente com o mundo, desde que pensemos junto a elas a
composic¢ao de novas docéncias. Assim, nos desafiamos a pensar em propostas de
formacao docente que dialoguem com as necessidades impostas pelas mudancas
ocorridas no mundo desde o final do século XX até os dias atuais, admitindo, na
dindmica desse pensar, as incompletudes, os inacabamentos e a constante busca
de sentidos no devir da/na vida.

Entendemos, dessa maneira, que a formagéo docente tem um importante
papel na emergéncia de outras educagdes, que desconstruam paradigmas, a
exemplo da visdo unificadora e dogmatista do conhecimento, como controle que
exclui e nega o/s outro/s em suas singularidades. Pensar em novas docéncias
para outras educagdes tem vinculacdo direta com a possibilidade de colaborar,
também, com a desconstrugdo da ideia de dominagdo da natureza pelo ser
humano, contribuindo, com o entendimento do conhecimento como compreenséo,
gue devera substituir dominagao por uma relagdo de harmonia do ser humano
com o mundo/natureza, com os outros e com ele/a proprio/a.

O texto apresentou um percurso inicial de investigacédo tedrica sobre a
produgdo de novas docéncias, a partir de uma visao de formagao holistica e sensivel,
que amplia as possibilidades de atuagdo pedagdgica, desconstruindo a ideia de
gue o processo de aprendizagem é um espaco de transmissao de conteldo. Nesse
contexto, defendemos a formagao de professores como espagotempo de didlogo a
partir dos sentidos mapeados em seu fazer pedagdgico. Desta maneira, assumira
sua natureza racioemocional, por meio de uma postura raciovitalista, pautada em
uma pedagogia sensivel e de sentidos vinculados a vida.

Enfim, acreditamos que a formagao docente, por esse viés, proporciona
o cultivo da escuta sensivel, da empatia, do autoconhecimento, da sensibilidade
estética, da valorizagdo das dimensdes emocionais e afetivas, colaborando
com a constituicdo de novos propdsitos da/na vida, que envolvam um mundo
mais equanime e plural.
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INTRODUCAO

O presente artigo é fruto de uma pesquisa-acolhimento de Mestrado em
Educacao realizada pelo Programa de Pés-Graduagado em Educacao Profissional e
Tecnoldgica ProfEPT/IFBA, que nasceu através das problematiza¢des do que vem
crescendo com o passar do tempo nas instituigdes de ensino, as desorganizagdes
das tonalidades afetivas®®, e a valorizagdo, quase exclusiva, do cognitivo em
detrimento dos corpos-inteiros e suas emocdes nos cotidianos das escolas.
Entdo, "lamentavelmente, as pedagogias e praticas educacionais prevalecentes
também continuam a separar as habilidades mentais, intelectuais e emocionais
dos sentidos e das dimensdes multiplas da corporificagdo humana” (Pallasmaa,
2013, p. 12). E como se o0 ambiente da sala de aula solicitasse que o/a professor/a
e os/as estudantes fossem apenas uma mente sem corpo (hooks, 2013). Os
movimentos dos corpos s6 sdo permitidos no componente de Educagéo Fisica
e de Artes. Entdo, ao identificar a alta demanda de estudantes em situagao de
vulnerabilidade emocional, apresentando ansiedades, medos, tristezas, agitagdes,
dores musculares, sem espagos especificos para se recomporem, para fluirem
em suas emogoes, foi pensada a criagdo de um espago de acolhimento em uma
instituicdo publica federal de educacao.

Dessa maneira, o Espago Acolher nasceu como sala multissensorial
por meio da tentativa de acolhimento dos movimentos dos corpos-inteiros nos
cotidianos escolares, como acdo ética, ecoldgica e estética, envolvida com uma
politica dos afetos. A sala é equipada com materiais adequados (massageadores,
poltronas reclindveis, cadeiras shiatsu, tatames, almofadas, bolas suicas, rolos
posicionadores, aromatizadores/difusores de ar, sonorizagdo ambiente e materiais
de artes, ver Figura 1) e equipe capacitada para o atendimento dos/as estudantes.
Nesse espago, os encontros tecidos nas/pelas circulagdes de diversos modos de
sentirfazerpensar, ha o envolvimento com “uma atitude-limite que nos transforma,
nao ao nos tornar conscientes, mas sim ao fazer com que prestemos atengao”
(Masschelein, 2008, p. 40) ao que se encontra em nosso entorno. O campo sensivel
é a expressdo mais presente e imediata de um ambiente. Nesta perspectiva, o ser
humano é conectado com o mundo do qual ele participa. Tal perspectiva exige que
compreendamos as solicitagdes que o mundo nos faz.

35 A nocdo de tonalidade afetiva € trabalhada na fenomenologia para apontar os fluxos que acontecem nas relagdes
dos viventes com os meios em que eles se encontram. Dessa maneira, o afeto pode ser compreendido como uma
comunicagdo mais primordial, em que o mundo ressoa em nds através de sentimentos, pensamentos, imaginagdes,
emogdes etc. Os ambientes funcionam como ancoradouros dos sentidos, uma vez que 0s esquemas sensdrio-motores
evocados acontecem nas interfaces, nos enlaces dos movimentos dos corpos-inteiros no mundo, ou melhor, dos
movimentos do mundo como marcas e abragos nos/dos corpos-inteiros.
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Figura 1 - Espaco Acolher criado no IFBA, Campus Valenca

Fonte: acervo pessoal, 2022.

Dessa maneira, no presente capitulo, busca-se narrar alguns movimentos
da criagdo de um ambiente de acolhimento no Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia, IFBA, Campus Valenga, na tentativa de ressaltar a
importancia desses espagos na constituicdo da educacao integrada, ndo dicotdmica,
gue nado separa o corpo da mente. Os sujeitos da pesquisa foram 48 estudantes®,
matriculados/as no Ensino Médio Integrado, nos cursos de Aquicultura, Guia de
Turismo e Informatica, com faixa etdria entre 16 e 20 anos, que apresentaram
frequéncia regular no Espago Acolher durante o periodo da pesquisa-acolhimento,
entre os meses de novembro/2022 a margo/2023.

CORPOS-INTEIROS PRESENTES
NOS COTIDIANOS DA EDUCACAQ

Lima (2012, p. 16), em uma andlise critica da sociedade atual, argumenta que
as politicas e préaticas de escolarizagdo tém sido conduzidas pelo lema “aprender
para ganhar, conhecer para competir’ Em sua abordagem, a partir das condigoes
contemporéneas da sociedade, os sujeitos sdo conduzidos a melhorar seus
desempenhos visando ao atendimento dos “imperativos de eficécia e eficiéncia,
de inovacédo e de competitividade, impostos por uma sociedade cada vez mais

36 A presente pesquisa foi submetida ao comité de ética, sob a inscricdo 63708222.1.0000.5031, e teve sua aprovagdo em
16/1/2022.
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complexa” (Lima, 2012, p. 16). Porém, a manutencdo dessa "mercantilizagdo da
educagao” torna-se muito cara aos/as envolvidos/as. O ambiente escolar, comum
a grande parte do publico adolescente, tem se tornado fonte de observagado e
preocupacao no que se refere a salide mental, j& que € um meio em que as falhas
adaptativas causadas pelos transtornos mentais geralmente sdo mais evidentes
(Martins; Cunha, 2021, p. 45).

Enquanto o poder publico quantifica a qualidade da educagao pelo viés
mercadoldgico, os espagos destinados as produgdes permanecem herméticos,
com propostas de curriculos oficiais que desconsideram os cotidianos e seus
movimentos. Acontece que cada escola é constituida de uma rede de histérias e
emaranhados de vidas que convivem diariamente. Cada ser circulante € um mundo,
com vivéncias internas e externas ao ambiente educacional. Os curriculos podem,
portanto, ser concebidos como ‘espacostempos’ de encontros. Eles incorrem em
itinerarios, movimentagdes, linhas e redes que se desembocam em questdes
sociais e retornam ao escopo curricular (Rangel, 2020).

No texto Eros, erotismo e o processo pedagdgico, bell hooks (2013, p. 115)
nos apresenta alguns movimentos que levam docentes a silenciarem acerca de
eros na sala de aula. "Nés, professoras e professores, raramente falamos do prazer
de eros ou do erdtico em nossas salas de aula” Para a referida autora, estes/as
profissionais, treinados/as no contexto filoséfico do dualismo metafisico ocidental,
aceitam a condicdo de que ha uma separagao entre o corpo e a mente. Desse
modo, na sala de aula, acabam encarnando uma postura que assume a identificagdo
exclusiva com a mente, sem o corpo.

Ao acreditar nisso, os professores entram na sala de aula para ensinar
como se apenas a mente estivesse presente, e ndo o corpo. Chamar
atencdo para o corpo é trair o legado de repressdo e de negacéo que
nos tem sido passado por nossos antecessores na profissdo docente
(hooks, 2013, p. 115).

Além do silenciamento acerca da dicotémica cisdo entre corpo e mente nas
préaticas educativas, que acaba reduzindo a educacéo a transmissao de informacoes,
hooks (2013) nos mostra as implicagdes de tal conduta, especialmente nos limites
impostos as questdes de género, raga, classe, epistemologia e sexualidade,
apontando para as poténcias da educacéao ao afirmar que é

crucial que aprendamos a entrar na sala de aula ‘inteiras’ e ndo como
‘espiritos descorporificados: Nos primeiros tempos das aulas de ‘Estudos
da Mulher' na Universidade de Stanford, aprendi pelo exemplo de ousadas
e corajosas professoras mulheres (particularmente Diane Middlebrock)
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que havia um lugar para a paixao na sala de aula, que eros e o erético nao
tinham necessidade de ser negados para que a aprendizagem ocorresse
(Hooks, 2013, p. 117).

A demanda da mente desincorporada sempre foi uma questdo debatida e
combatida pelas feministas, uma vez que os poderes sempre marcaram as mulheres
como seres mais corporais do que os homens. Essa referida corporalidade marcou
as mulheres como mais primitivas e/ou inferiores aos homens (tidos como mais
racionais), uma vez que somos herdeiros de uma mitologia que cultua o espirito
e ignora e/ou tenta dominar os corpos® (Arroyo, 2012). E como se a cognigéo
estivesse alojada e dissesse respeito apenas a cabega, e se encontrasse pairando
acima dos corpos. Juhani Pallasmaa (2013) reforga essa questdo ao chamar
a atencdo para o papel dos sentidos nesta evolugéo, descentralizando o poder
destinado ao intelecto:

As recentes pesquisas e teorias da antropologia e medicina até mesmo
conferem as médos um papel embrionério na evolugao da inteligéncia, da
linguagem e do pensamento simbdlico humanos. A incrivel versatilidade
moével, a capacidade de aprendizado e as fungdes aparentemente
independentes das maos talvez ndo sejam resultado do desenvolvimento
da capacidade do cérebro humano, como costumamos pensar, mas é
muito provével que a extraordindria evolugédo do cérebro humano tenha
sido uma consequéncia da evolugdo das maos (Pallasmaa, 2013, p. 34).

Foi por isso que Merleau-Ponty (2011) ndo deixou passar despercebida a
importancia da percepgdo. Em seu livio Fenomenologia da percepgéo, ele resgata
a importancia do corpo nas relagbes de constituicdo no/do/com (o) mundo
porque compartilhamos com os outros e as coisas, no mundo, nossa constituicao
corporal. A disposi¢do corporal consiste na primeira abertura que nos situa e faz
com que tenhamos um mundo. Ela acontece como comunicagdo primordial que
nos favorece e habitua a termos um mundo expressivo, repleto de movimentos
(Merleau-Ponty, 2011).

37 Um/a dos/as autores/as é professor/a de educacdo fisica. Nos dltimos tempos, esta surgindo uma nova demanda que
era impensavel a tempos atras. Muitos/as jovens ndo sabem correr, e quando essa habilidade é requerida nas aulas
préticas, eles/as ficam desconsertados/as. Essa habilidade estd ligada a questdo de classe, porque os/as jovens das
classes populares ainda demonstram desenvoltura com a arte de correr, enquanto muitos jovens da classe média ndo
conseguem desenvolver a habilidade necesséria para conseguirem praticar tal atividade. Certamente, tal fendmeno
esta estreitamente relacionado aos usos excessivos das tecnologias da informagdo, porque muitos/as desses/as
jovens passam o dia inteiro trancados/as nos seus quartos, estabelecendo apenas relagdes mediadas através dos seus
aparelhos conectados a rede mundial de computadores (internet). Dreyfus (2012) aponta que muitos entusiastas do
mundo virtual possuem o desejo de transcender os limites impostos a nds pelos nossos corpos. Esta seria a atualizagdo
e realizago do velho sonho platdnico-cartesiano de abandono dos corpos e morada exclusiva no mundo das ideias. “Ter
deixado o corpo para tras teria agradado Platao, que concordava com a afirmagao de que o corpo era o timulo da alma”
(Dreyfus, 2012, p. 4).
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Portanto, aprender a exercer a educacgéo através dos corpos-inteiros imersos
nos cotidianos escolares, e nao ter sua prética fragmentada pelo dicotémico corte
“cartesiano’; € uma questdo crucial para potencializar a formagéo integrada dos/
as estudantes. Nessa visada, compreender é experimentar espontaneamente a
alianca entre o que visamos e aquilo que é dado, entre a intengéo e a efetuagao,
por meio do nosso corpo-inteiro imerso no mundo (Merleau-Ponty, 2011). Essa
nogdo ampliada de compreenséo nos leva a nogdo de habitos, uma vez que é
através da habituagdo que conquistamos e passamos a ter um mundo, afinal: "O
habito exprime o poder que temos de dilatar nosso ser no mundo ou de mudar de
existéncia anexando a ndés novos instrumentos” (Merleau-Ponty, 2011, p. 199). Para
endossar isso, 0 autor se vale de varios exemplos, como o da bengala em uso, que
se torna uma extensdo do cego, ou do musico que aprende a fluir com a musica
tocada, ou ainda o do aprender a datilografar. Para ele,

pode-se saber datilografar sem saber indicar onde estdo, no teclado,
as letras que compdem as palavras. Portanto, saber datilografar nao é
conhecer alocalizagao de cada letra no teclado, nem mesmo ter adquirido,
para cada uma, um reflexo condicionado que ela desencadearia quando
se apresenta ao nosso olhar. Se o hdbito ndo é nem um conhecimento
nem um automatismo, o que é entdo? Trata-se de um saber que estd nas
maos, que sé se entrega ao esforgo corporal e que ndo se pode traduzir
por uma designacao objetiva (Merleau-Ponty, 2011, p. 199).

Desse modo, Merleau-Ponty (2011) aponta que a experiéncia motora
do nosso corpo ndo é um caso particular de conhecimento; ndo se trata de se
relacionar de maneira epistémica com o mundo, impondo um corte do tipo sujeito
e objeto, sobretudo porque € a experiéncia motora, como nossa maneira primeira
de estar no mundo, que nos fornece uma maneira de ter acesso ao mundo e aos
objetos. Trata-se de um “saber usar” que adveio das nossas experimenta¢des com
as coisas sensiveis. Para conquistar corpo e mundo, o sujeito tem de se langar em
ambientes repletos de coisas que impdem vdrios tipos de resisténcias. O bebé que
alcanca um objeto que estd no chado aprende em sintonia com o objeto, e combina
seus proprios movimentos com o tipo de material que agora se encontra em suas
m&os. E como se a forma, o tipo do material e o tamanho do objeto solicitassem
movimentos caracteristicos, e ensinassem a ter frequéncias e sintonias especificas.

O estilo do corpo é criado nessas dindmicas com outros seres e coisas.
Assim sendo, “ndo é ao objeto fisico que o corpo pode ser comparado, mas
antes a obra de arte” (Merleau-Ponty, 2011, p. 208), afinal, ele forja-se criando um
estilo de composigdo que o faz sempre aberto ao ambiente em que se encontra,
criando uma disposicdo relacional organismo-ambiente (Merleau-Ponty, 2011).
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Essa relagdo desejante dos corpos em movimentos nos/com (os) ambientes nos
abre a polifonia dos sentidos.

Ciavatta (2005) sugere uma concepgao de integragao que se faz através
do processo de desalienacao do trabalho, em que o ser humano se torna integro,
inteiro, porque deixa de ser dividido pela diviséo social do trabalho entre a acdo
de executar e a agdo de pensar, dirigir ou planejar. Ela entende como formacgao,
a garantia ao/a adolescente, ao/a jovem trabalhador/a o direito a uma educagao
completa para a leitura e experimentacdo do mundo e para a atuagdo como
cidadao/4a, integrado dignamente a sociedade. Ciavatta (2005) reforga, ainda, que
o exercicio da formacgao integrada é uma experiéncia de democracia participativa,
portanto, ndo ocorre sob o autoritarismo, e deve acontecer por meio da acgdo
coletiva, j4 que o movimento de integragdo €, necessariamente, social e supde
mais de um/a participante.

0S ESPAGOS DE ACOLHIMENTO
E SUA IMPORTANCIA PARA A EPT

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica é ofertada na modalidade
Integrada, em que as disciplinas propedéuticas sdo somadas as técnicas. Assim,
a carga horéria, avaliagdes, tempo de estudo sédo ampliados, exigindo um nivel
de organizagdo académico e pessoal que pode desencadear transtornos de
ansiedade e ativar gatilhos mentais ligados ao estresse. O grupo de participantes
da pesquisa-acolhimento, por estar matriculado no IFBA, tem como modalidade
de ensino a Educagdo Profissional e Tecnoldgica, no nivel Ensino Médio, com a
forma de articulagado, Ensino Técnico Integrado ao Médio, o qual foi definido pelo
Decreto n° 5154/2004, que prevé que esta é uma das formas de articulagdo entre a
educagao profissional técnica de nivel médio (Art. 4° Par. 10, Inc. I).

Com essa estrutura, que ndo leva em consideracgdo as politicas de afetos
e dos movimentos ampliados dos corpos, serd que esses ambientes estdo
preparados para o acolhimento das questdes afetivas provocadas pela sobrecarga
desses/as estudantes? Os espagos foram pensados apenas para os/as que estao
conseguindo avangar, mas e quanto aos/as que precisam parar no caminho para
se restabelecer o que Ihes é oferecido? Os momentos de desconforto em pensar na
possibilidade de nado dar conta, os conflitos externos e internos sdo desabrochados
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pelos corredores, por meio de choros, isolamentos, fazendo com que os/as
estudantes fiqguem expostos/as, tendo que dar explicagdes sobre sua condigao,
sendo, muitas vezes, julgados/as por “fraquejar’, como se demonstrar os limites, e
até conversar sobre eles, fosse algo errado e ndo parte de um processo formativo.

Os ambientes que ainda dao lugar aos corpos-inteiros em movimento nas
escolas, como quadras e aulas de arte, permitem que os/as estudantes possam
sair temporariamente das cadeiras, sem serem julgados/as por indisciplina ou
desatengdo. Esses ambientes, porém, sdo colocados pela arquitetura oficial
do poder curricular sob suspeita, tidos como lugares menores dos ambientes
escolares, porque se atrevem a trabalhar com os supostos mecanicos movimentos
dos corpos-inteiros. Dessa maneira, dificilmente se imagina outros ambientes
destinados aos corpos-inteiros nos cotidianos das escolas e suas diversas
tonalidades afetivo/emocionais, visto que frequentemente se "fazpensa” educacgéo
nos limites consagrados pelas paredes da sala de aula. E comum se afirmar que
ndao se produz encontros educativos relevantes por meio dos corpos-inteiros,
afinal, a légica disciplinar apregoa que eles devem ficar o mais imdveis possivel,
resguardados nas cadeiras ordenadas em fileiras no interior das escolas. Tudo isso
acontece pela auséncia de se levar a sério uma pedagogia dos corpos (Arroyo, 2012).

O que fazer de modo a intervir nessa situagdo com o intuito de contribuir
com a salde psicossocial dos/as estudantes? Assim, surgiu a proposta de criagao
de um espaco de acolhimento, onde essas pessoas pudessem organizar suas
emogdes nos momentos de exaustdo, onde fossem atendidas em suas necessidades
emocionais, que pudessem conversar ou ficar em siléncio, que liberassem seus
corpos através dos trabalhos sensério-motores realizados. Para Ingold (2015),
precisamos trabalhar nossa sintonia e nossas tonalidades para nos vitalizar, nos
sentirmos vivos, entdo, é necessdria a criagdo de locais multissensoriais que
trabalhem e sintonizem os diversos movimentos que compdem o mundo da vida.

Espacgos de acolhimento/salas multissensoriais precisam ser feitospensados
para atender tais demandas, cada vez mais frequentes dos/as estudantes,
onde possam se restabelecer e retornar as atividades, que possam usufruir de
momentos relaxantes, desenvolvendo uma tonalidade corporal sintonizada, por
meio de alongamentos, massagens, desenho, pintura, artesanato, participando de
rodas de conversa, aromaterapia, musicoterapia, tudo com a devida orientagéo e
acompanhamento. Afinal, o ambiente escolar é cocriado por seres em movimentos,
nao sé de corpos fisicos, mas de movimentos de vida, corpos inscritos em/de
histérias, formados pelos cotidianos.
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Lopes et al. (2015) caracterizam as salas multissensoriais como inspiragéao
no Snoezelen, um método desenvolvido na Holanda, em 1975. Ele tem como
objetivo promover a exploragdo do ambiente envolvente, o relaxamento mental
e fisico, os sentimentos de satisfagdo e as competéncias sociais. Consiste no uso
de equipamentos especificos, no interior de uma sala, que permitem a exploragao
controlada dos diversos sentidos: tatil, visual, olfativo, auditivo, vestibular e
proprioceptivo. Esses equipamentos podem promover a estimulagdo contingente, na
qual o utilizador desenvolve um comportamento que ird desencadear uma resposta
do equipamento; ou ndo contingente, em que este apenas recebe um estimulo e
a sua resposta ndo apresenta qualquer alteracdo no ambiente. Tendo em conta a
perspectiva de Sella (2008), o conceito da sala de Snoezelen proporciona conforto,
com uso de estimulos controlados; oferece estimulos sensoriais, musica, notas,
sons, luz, estimulagao tactil e aromas, que podem ser usados de forma individual ou
combinada. E um espago de prazer, com controle da temperatura ambiente.

Ambientar um territério versa acerca do produzir a impregnacéo. E algo
gue envolve mais uma relagdo com o tempo e com o espaco feito de nuances, de
lentidao e de constancia. Estamos diante do limiar do perceptivel, porque estamos
diante "daquilo que escapa a atencdo consciente, ao que Leibniz chamou de
'pequenas percepgdes”. E aquilo que uma ambiéncia da mais a sentir do que a
perceber. "O cheiro do pdo quente que me convida para entrar na padaria ou a
musica de rua que me convida a parar por um instante” (Thibaud, 2012, p. 35), ou,
através de espacgo de acolhimento que convida os/as estudantes a habitarem os
cotidianos das escolas com seus corpos-inteiros sintonizados, em suas tonalidades
afetivas a partir de ambientes que suportam e movimentam o trabalho com os
afetos. Isso requer o cuidado porque, para cuidar dos/as outros/as, devemos
acolhé-los/as em nossa presenca para que, por sua vez, possamos estar presentes
para eles/as. Em um sentido importante, devemos deixa-los/as estar, para que
possam falar conosco (Ingold, 2020).

Dessa maneira, a abertura aos sentidos nos liga aos sabores, aos cheiros,
ao tato, aos sons, ao contato direto com as coisas, e propicia uma abertura a
multiplicidade de modos de sentirfazerpensar. Nessas agitagdes, ha aberturas, ja
que as atmosferas das ambiéncias sdo marcas que o mundo deixa em nds - por
meio de redes de afetos, abragcos no/do mundo. E o que nos conta Nilda Alves
(2015, p. 136, grifo da autora) acerca das pesquisas com os cotidianos escolares,
pois, para ela, "s6 é possivel analisar e comegar a entender o cotidiano escolar em
suas légicas, através de um grande mergulho na realidade cotidiana da escola e
nunca exercitando o tal olhar distante e neutro que me ensinaram e aprendi a usar'"
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E preciso aprender a apreciar e compreender os cheiros, 0s sons, as imagens, "é
preciso ‘comer’ um sanduiche feito mais de doze horas antes, ‘ouvir' e ‘participar’
de conversas entre mocas e rapazes para entender alguns ‘problemas’ do noturno
e 'sentir’ o porqué de os alunos frequentarem” (Alves, 2015, p. 136). A falta dessa
politica cotidiana dos afetos nas tessituras oficiais dos curriculos nas escolas é
bem ressaltada pela estudante - que serd chamada por nés pelo pseuddnimo de
Orquidea. Ela nos diz:

Hoje vim aqui [no Espago Acolher], pois realmente precisava de algo que
me fizesse ndo pensar, ontem me assustei muito com o que aconteceu
por eu tentar esquecer as coisas sem resolver, meu corpo sentiu e ndo
aguentei e sé consigo gritar, eu realmente ndo queria que ninguém
ouvisse, mas ndo pude conter o grito, jd que era de dentro do mais
profundo do meu consciente (Orquidea [entrevistada], 2023).

Ela prossegue o relato afirmando que muitas coisas estdo acontecendo e
ela ndo tem como lidar com isso sozinha, porque se sente “inacabada como esse
desenho, com uma folha de esperanca no meio do nada” (Figura 2) (Orquidea
[entrevistada], 2023). Por isso, seu maior desejo é receber socorro, pois ndo aguenta
o turbilhdo pelo qual estad passando.

Figura 2 - Desenho-relato feito por Orquidea
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Fonte: acervo pessoal, 2022.
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Para Arroyo e Silva (2012), conviver com outras vidas mais vulnerdveis é a
experiéncia mais desafiante para nossa reflexdo e agao pedagdgicas. Nesse sentido,
ignorar registros como o dessa estudante é reforgar o aspecto neutralizador dos
movimentos dos corpos-inteiros, reproduzido em grande parte pela ossatura dos
curriculos oficiais dos ambientes educacionais. Entéo,
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A escola, a pedagogia e a docéncia ndo podem ignorar mais 0s corpos
[..]. De sua presengca vém indagagdes que nos interrogam. Ignora-
los tem sido uma forma de tentar inutilmente ignorar suas indagagoes
desestabilizadoras do pensamento social e pedagdgico (Arroyo;
Silva, 2012, p. 24).

Orquidea deixou seus registros por escrito, mas tantos/as outros/as
ndo conseguem; suas marcas estdo nas expressdes corporais; seus pedidos de
socorro estdo nas profundezas. O desejavel é que os curriculos escolares levem
em consideragdo os varios movimentos presentes nos cotidianos das escolas.
Deve-se atentar para o fato de a maioria dos/as estudantes das escolas publicas
serem oriundos da classe trabalhadora, a maior parte de baixa renda, grande parte
deles/as sdo moradores das cidades circunvizinhas, entdo precisam se deslocar
diariamente em transportes escolares (6nibus e barcos). Sdo extremamente
exigidos/as por meio de um curriculo oficial abarrotado de disciplinas em que
muitos/as docentes desempenham suas atividades a partir da énfase conceitual,
ao ponto de desenvolverem crises de ansiedade e problemas emocionais nos/as
estudantes. Obvio que ndo se trata de atribuir a culpa da educagéo conceitual
aos/as professores/as, porque eles/as sdo cobrados/as pelos sistemas escolares
e, muitas vezes, se sentem cansados/as, com pouca margem de liberdade para
tentar mudar as regras do jogo.

Alecrim é resisténcia, uma menina que convive com os preconceitos mais
presentes da nossa sociedade, afinal, ela é preta, pobre, mulher, criada apenas
por mulheres... hooks (2013) afirma que, nos espagos publicos de aprendizagem,
o corpo tem que ser anulado, tem que passar despercebido, suas lidas didrias nao
sé@o levadas em consideragao, suas vivéncias ndo sdo aproveitadas nas tessituras
dos curriculos oficiais. Silva e Caetano (2022, p. 123) também nos dizem que:

Ao negar o curriculo que as/os alunas/os propdem a escola reproduz
sistematicamente discursos patriarcais e colonizadores que levam a
exclusdo de diferentes sujeitos do &mbito escolar assim como a queda
do seu rendimento e a invisibilizagdo e/ou desvalorizagcdo de diversos
saberes, histérias e culturas.

Alecrim é moradora de um lugar chamado Morro de Sdo Paulo, uma das
ilhas do arquipélago de Tinharé, ponto turistico importante no cenario mundial.
Contudo, para que esse mundo dos encantos naturais funcione diuturnamente, um
outro mundo paralelo “precisa” ser explorado, para garantir a diversao e ostentagao
dos/as "visitantes" Essa estudante faz parte deste mundo paralelo, porque, para
chegar ao Campus, os/as estudantes moradores/as de Morro de Séo Paulo e das
demais ilhas do arquipélago precisam do transporte maritimo, pois ndo existe
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acesso por outro meio. Diariamente (excluindo o ano da pandemia), por seis anos
(incluindo uma reprovagao), Alecrim fez esse trajeto até a escola, estudando no
turno vespertino, o qual tem inicio as 13h. Ela precisava caminhar por 2 km, da sua
casa até o cais, pegava o barco as 9h40min, as 11h chegava em um atracadouro que
fica a 20 km de Valenca (onde fica o IFBA). Dali seguia em um 6nibus que deixava
0s passageiros no terminal hidrovidrio da cidade; deste ponto até o Campus era
mais uma caminhada de 1,5 km, chegando, enfim, a aula.

O retorno, perfazendo todo esse caminho, Ihe permitia chegar em casa as
20h30min, para entdo estudar, fazer as tarefas escolares, bem como auxiliar a méae
e a avd nas atividades domésticas. Dentro desse curto espaco que lhe restava,
ainda Ihe sobrava tempo para preparar o almogo para levar no dia seguinte. Por
isso, muitas vezes era chamada pelos/as professores/as de “a menina da marmita”!
Existe uma lancha répida, que leva aproximadamente 40 minutos do Morro de Séao
Paulo direto para o terminal hidrovidrio de Valenca, como também motos-téxi deste
ponto até o Campus. Isso ajudaria bastante na redugéo do traslado de Alecrim,
restando tempo para que ela “respirasse melhor’, porém, essa alternativa era inviavel,
pois exigiria um custo triplicado, recurso de que ela e sua familia ndo dispunham.

O corpo-inteiro dessa jovem trazia muitas histérias. A forca que a movia
vinha do pedido da avd para que nao desistisse, pois ela seria a primeira pessoa
da familia a “se formar" Segundo seu relato, essa era a voz que ecoava em sua
mente quando suas forgas pareciam se esvair. Quantos de nds suportariam?
Quantos/as professores/as nao se importaram com sua feigdo cansada,
atribuindo-lhe baixo rendimento pela entrega de uma atividade fora do prazo ou
sem a devida exceléncia esperada? Quantas pessoas ndo trataram seu cochilo na
carteira como desinteresse?

Segundo Alecrim, o Espago Acolher veio quando ela mais precisava. Ela
destacou a importancia do projeto para a geragdo de adolescentes ansiosos e
adoecidos emocionalmente, bem como fez um apelo para que os gestores
das demais unidades escolares também pudessem implementar espagos de
acolhimento e escuta das necessidades dos/as estudantes, bem como de suas
histérias e experiéncias, e buscassem compreender de que modo os/as estudantes
chegam nas escolas.

Dessa maneira, a sala multissensorial se tornou o refligio de Alecrim,
pois era para 1d que corria quando as dores nas pernas causadas pelas longas
caminhadas pareciam |lhe paralisar. Foi nesse espaco que vibrou quando aprendeu
a fazer croché e ganhou uma agulha para praticar nos poucos momentos livres.
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O protocolo de seu atendimento sempre incluia alongamentos e massagens, na
tentativa de aliviar as dores fisicas (Figura 3). Também tinha sempre o envolvimento
com artes e conversas, no intuito de fortalecer seu dnimo, afinal, o tato nos conecta
com o tempo, porque por meio dele apertamos as maos de incontaveis geragdes
(Pallasmaa, 2013). Alecrim é uma flor que irradia vida, fé e perseveranga. E mesmo
gue suas pétalas sejam feridas, ainda consegue desabrochar com sorriso leve,
ajudando todos/as ao seu redor a acreditar que tudo vai dar certo!

Figura 3 - Momento de descanso de Alecrim (massagem nas panturrilhas)

O

No ano de 2022, ela concluiu o Ensino Médio Integrado em Guia de
Turismo. Hoje, trabalha em duas pousadas no Morro de Sdo Paulo, das 7h as 22h,
revezando entre ambas. Ela diz estar realizada e feliz por ter seu primeiro emprego
com carteira assinada. Numa ceriménia de colagdo de grau realizada em janeiro
deste ano no Campus Valenga, fez um depoimento emocionado, agradecendo a
todos/as os/as envolvidos/as, em especial a sua avo e, em lagrimas, gritou: “vo,
eu consegui, formei!” (Alecrim [entrevistada], 2023). Essa pessoa importante nao
estava na ocasiao, havia partido antes de ver a neta se formar, mas seu legado de
forca permanecerd presente, como grito de resisténcia e lembranga, por muitas
outras geragdes dessa familia!

A ideia da sala de acolhimento foi apresentada a direcdo do IFBA, Campus
Valenga, apés um dos autores vencer dois editais: o concurso promovido pela
PRPGI - Pro-Reitoria de Pesquisa, Pés-Graduagdo e Inovagao, sob o Edital ne
26/2020/PRPGI/IFBA de 23 de setembro de 2020, retificado em 20/01/2020, do
concurso: Uma ideia na cabega, uma inovagdo na méo; e o outro, o Edital n° 03, de

181



SUMARIO

13 de dezembro de 2021, edital de incentivo as praticas de permanéncia e éxito dos/
as estudantes, o qual financiou parte dos materiais de consumo para a realizagao
das atividades. Compreendendo a importancia da implementagédo do ambiente,
foram tomadas as providéncias para a reserva e adaptacédo do espaco fisico, bem
como as aquisigoes dos equipamentos e materiais.

No espaco de tempo em que a pesquisa foi realizada, de novembro/2022
a margo/2023, diferentes agbes foram desenvolvidas na tentativa de provocar
reflexdes acerca das suas vivéncias, suas cargas e suas marcas, como estabelecer
uma relagdo mais harmoniosa com o mundo que os/as cerca. Massagens,
alongamentos, aromaterapia, didrios de bordo, meditacao, rodas de conversa e
artes foram atividades direcionadas a partir das sensac¢des apontadas nas fichas
de atendimento, onde cada estudante precisou se perceber e sinalizar o que seu
corpo estava apresentando naquele momento.

Uma escola também pode ser espago de experimentagdes, aprendizagens
gue acontecem de maneira divertida e colorida. A "mesa das artes’, como os/as
estudantes apelidaram (Figura 4), vem se apresentando como um local de grande
potencial para o relaxamento, pois eles/as podem utilizar diferentes formas de
se manifestar: desenhando, pintando ou fazendo artesanato. Além de eles/as
brincarem com os materiais, ainda se torna um momento de socializa¢éo, de rodas
de conversas, de trocas para ouvirem e serem ouvidos/as. Quando esse espagco foi
planejado nao se tinha a dimensao dos beneficios que traria. Segundo Pallasmaa
(2011), nos ambientes construidos, temos esconderijos e cantinhos nos quais
gostamos de nos aconchegar com conforto; a mesa das artes é, sem duvida, um
desses ambientes de acolhimento e aconchego. Com a alta demanda desse ano,
mais uma mesa foi instalada na sala, porque o espaco ja estava ficando pequeno.
Que ele continue sendo canal de fluidez, criatividade e imaginagao!
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Figura 4 - Mesa das artes (artesanatos com migangas)

L

Fonte: acervo pessoal, 2022,

MOVIMENTOS CONCLUSIVOS

O ambiente educacional vem passando por mudancas significativas,
principalmente apds o periodo pandémico. O isolamento intensificou questoes
emocionais que ja vinham em processo de desajuste e, como os individuos sao
corpos-inteiros, ndo ha possibilidade de dissociar tais reagdes quando estdo nos
cotidianos das escolas.

Os hébitos docilizantes dos corpos ndo irdo se desfazer de uma hora
para outra, séo muitos anos de engessamento, de orientagdo para o ato de
ndo se permitir sentir, mas é preciso existir incomodo, é preciso tencionar os
curriculos oficiais com as politicas de afetos que adentram sempre os movimentos
cotidianos nas/das escolas.

A criagdo do Espago Acolher enquanto proposta de produto educacional
para a pesquisa-acolhimento de mestrado é uma sala multissensorial que acolhe
estudantes em crises de ansiedade, cansados/as pela sobrecarga da rotina, confusos/
as e machucados/as pelos diferentes tipos de preconceitos e violéncias que a
sociedade lhes impde, assim como pelas prdprias angustias geradas pelas transigoes
da adolescéncia. O acolhimento e as atividades que estdo sendo desenvolvidas durante
o periodo da pesquisa-acolhimento vem se mostrando experiéncias impares.
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SENTIDOS INTRODUTORIOS

E como comego de caminho
quero a unimultiplicidade
onde cada homem € sozinho
a casa da humanidade

Né&o tenho nada na cabega

a ndo ser o céu

néo tenho nada por sapato

a ndo ser o passo

(Ana Carolina; Tom Zg, 2005)

E possivel predeterminar os sentidos de uma experiéncia? Ou eles se
constroem imbricados, de modo singular e plural, no acontecer do préprio viver
experiencial de cada individuo? Sendo possivel que, de acordo com Ana Carolina
e Tom Zé (2005) sejamos, sozinhos, “casas da humanidade’, uma experiéncia é
algo singular, plural ou pode ser compreendida como unimultiplicidade? Ante
ao tema da investigacdo retratada neste texto, qual seja, pesquisa, narrativas e
formagao docente, podemos afirmar que essas perguntas consideram os sentidos
atribuidos as experiéncias de formacéo como uma composicéo (Tadeu, 2002) de
sentirpensares®®. Tal composigdo, complexa em sua natureza, pode ser considerada
una, por estar ligada a cada individuo em sua singularidade, mas, também, pode
ser percebida como mdltipla, por estar vinculada a um coletivo social, que envolve
modos de pensar, sentir e fazer a si nas relagdes com os outros e com o mundo.

E possivel afirmar que a composicdo de sentirpensares, construida na
experiéncia e entendida como aquilo que “[..] nos passa, ou nos toca, ou que nos
acontece, e, ao passar nos forma e nos transforma (Larrosa, 2002, p. 24), atravessa
a docéncia, quer seja no exercicio da profissdo quer seja nas vivéncias da prdpria
vida. Desse modo, os sentidos construidos nas experiéncias formativas inspiram
novas formas de sentirpensar e fazer docéncia, desencadeando o surgimento de
diferentes modelos para a formacéo de professores.

Conforme destacado por D'Avila (2008), podemos encontrar os seguintes
modelos de formacgéo: o artesanal, o instrumental tecnicista, o sociopolitico, a
epistemologia da pratica e a fenomenologia existencial. Para a autora, tais modelos
sinalizam que estamos passando por diversas mudangas no escopo formacional

38 Fazemos uso desse termo, inspiradas em Almeida (2017; 2024) para indicar a indissociabilidade de nossas mdltiplas
dimensdes como humanos. Esse, termo € inspirado, também, nos estudos de Maria Candida Moraes e Saturnino de La
Torre (2002). E possivel encontrar os dados completos nas referéncias deste capitulo.
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da docéncia, o que nao significa que experiéncias atreladas a certos modelos e em
determinada época sao estdticos ou ficam presos ao passado. Isso fica evidente
a partir da compreensao de narrativas docentes, pois elas podem expressar
sentirpensares e praticas, tendo como fonte a experiéncia na coexisténcia em tempos
e espacos. Assim, neste estudo, a epistemologia da pratica e a fenomenologia
existencial nos interessam.

Na epistemologia da pratica o fazer docente é compreendido como
pratica social que envolve conhecimentos, habilidades, atitudes, expectativas e
visdes de mundo, influenciadas pelas diferentes histdrias de vida de professores
e pela cultura das instituicdes onde atuam profissionalmente. J& a fenomenologia
existencial explicita as implicagdes das narrativas nas préaticas educativas, reveladas
na interpretagdo das trajetdrias de escolarizagdo e que funcionam como alavanca
e ancoragem nas experiéncias formativas. Dessa maneira, compreendemos
a formagdo, realizada a partir de narrativas docentes, como experiéncia de
sentirpensarfazer a si, como pessoa-profissional (Névoa, 1992).

Dito isso, importa ressaltar que este texto apresenta os itinerarios iniciais de
uma pesquisa vinculada ao Mestrado Profissional em Educagéo da Universidade
Federal da Bahia (MPED-UFBA). A investigacdo tem como objetivo compreender
como as narrativas de experiéncias docentes podem potencializar processos de
formagao na Rede Municipal de Educagdo de Salvador (RMS), visando compor
uma proposta interventiva inovadora, que favorega experiéncias formativas que se
afastem do modelo aplicacionista e homogeneizador predominante.

Nesse escopo, este texto apresenta uma experiéncia de partilha de
pesquisa, realizada no ambito do MPED-UFBA3®, a partir de encaminhamentos
dos componentes curriculares “Oficinas 2 e 3", que destacaram o carater horizontal
e colaborativo das pesquisas interventivas, bem como da formagéao potencializada
na relagdo direta com os sujeitos que colaboram com a investigagdo. Assim,
apds esta introdugéo, apresentamos reflexdes em torno da ideia de intervir em
educacéo, reconhecendo as potencialidades das narrativas de formagao enquanto
experiéncia formadora capaz de articular sentirpensares. Em seguida, expomos o
movimento metodolégico da partilha da pesquisa, agdo inovadora intrinseca ao
curriculo do MPED. Por fim, anunciamos a composigao inicial que, a partir de um
olhar colaborativo, vai delinear uma proposta interventiva na/para/com a Rede
Municipal de Educacao de Salvador.

39 0 MPED-UFBA possui uma organizagdo curricular inovadora que ndo entende a pesquisa como um fim em si mesma, mas
como possibilidade de intervir na realidade. Maiores informag@es sobre a proposta curricular do curso estdo disponiveis em:
www.ppgclipfaced.ufba.br
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INTERVENCAO, INVESTIGACAOQ )
E NARRATIVAS PARTILHADAS NA FORMACAO
DE PROFESSORES E PROFESSORAS

O eu que importa é aquele que ha sempre além
daquele que se toma habitualmente por sujeito: ndo
esta por descobrir, mas por inventar,; ndo por realizar,
mas por conquistar, ndo por explorar, mas por criar
da mesma maneira que um artista quando cria uma
obra. Para chegar a ser o que se €, tem que ser artista
de si mesmo (Larrosa, 2002, p. 76).

Inspiradas no excerto textual destacado em epigrafe, questionamos:
E permitido inventar no trabalho pedagdégico? Apenas explorar o que existe pode
se tornar limite para a criagcdo? Na docéncia, é possivel ser artista de si mesmo? Ha
espago para narrativas como dispositivos para experienciar a si em formagao? Tais
questdes ressoam diretamente em nosso estudo, na medida que nos propomos
a compreender um fendbmeno complexo, que envolve experiéncias de vida de
pessoas-profissionais, a fim de intervir na realidade, por meio da partilha e da
colaboragao entre os sujeitos da pesquisa.

A ideia de intervir em educagdo pode ser compreendida “enquanto
proposta de atuacdo transformadora da realidade sociopolitica, j& que propde
uma intervengdo de ordem micropolitica na experiéncia social” (Rocha, 2003 p.
70). Esse comprometimento de conhecer e realizar intervengdes inovadoras no
contexto profissional é objetivo inerente a proposta curricular do MPED-UFBA,
gue traz em sua compreensao curricular e metodoldgica um percurso de pesquisa
construido nos cotidianos das redes, envolvendo as comunidades educativas em
suas singularidades e diversidades socioculturais (Almeida; Sa, 2021). Esta &, entao,
uma pesquisa-intervengao que tem como propdsito inovar em torno da formacao
continuada de professores na Rede Municipal de Educagéo de Salvador, a partir
de metodologias dialdgicas que favoregam experiéncias (Soligo, 2015) e que
cologuem em evidéncia as narrativas como dispositivos que produzem sentidos
em tais experiéncias formativas.

Partindo do entendimento das narrativas como promotoras de sentidos em
experiéncias formagao, bem como metodologia de investigagao, € que delineamos
uma pesquisa de carater intervencionista, que considera a complexidade prépria
dos fendmenos educativos e exige uma postura de partilha e colaboragao entre os
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sujeitos envolvidos. Isso porque, como pesquisadoras implicadas com o fendmeno
estudado, sejam inseridas na educagao bésica ou na pés-graduacao, entendemos
que a natureza do estudo exige um olhar complexo sobre o campo da docéncia, que
nao se limite a visdes dicotdmicas, tampouco desconsidere a multidimensionalidade
dos individuos ou parta de posturas verticalizadas que separam sujeito de objeto,
fenbmeno de experiéncia, sentir de pensar e fazer - forjar - a si.

Em investigagbes que acolhem as narrativas docentes, elas podem se
tornar, ao mesmo tempo, dispositivo metodoldgico e de formagdo. Desse modo,
metodologias colaborativas e praticas narrativas, englobando as dimensdes pessoal
e profissional, ttm se mostrado um campo bastante fértil para os estudos da/na
formagao de professores. Pensar as narrativas no processo formativo docente
significa considerar os individuos em sua multidimensionalidade, englobando, de
modo complexo, aspectos cognitivos, emocionais, sociopoliticos e culturais; afinal,
o "professor é uma pessoa” (Névoa, 1992, p. 15).

Ao considerar a pesquisa narrativa como "uma forma de entender a
experiéncia” (Clandinin; Connely, 2000, p. 20), destacamos a relevancia desse
dispositivo metodoldgico para definir processos de colaboragdo entre sujeitos
de conhecimento, entre os quais, mesmo partido de diferentes perspectivas e
compromissos no processo investigativo, unem-se para produzir, coletivamente,
saberes necessdrios a compreensao do préprio sentirpensar e fazer docente. A
interpretacao das narrativas de experiéncias pode reunir eventos e acontecimentos
da vida da pessoa-profissional docente e constituir sentidos por meio da produgao
de uma histdria explicativa. Em resumo, esta pesquisa usa as narrativas tanto como
método quanto como fendbmeno do estudo (Pinnegar; Daynes, 2007), enquanto
experiéncias de formacéao.

Nesse sentido, vale destacar a ressignificagdo do mundo contemporaneo,
ocorrida devido as mudangas constantes nos contextos social e educacional e que
colocam como desafio uma transposi¢cdo didatica para romper com a sensagao
de que a formacao de professores como campo de conhecimento estd estancada
(Imberndn, 2010). No cendrio atual, Novoa (2022) apresenta uma perspectiva de
metamorfose da escola, pois a educagdo ndo se encaixa mais nos formatos do
final do século XIX, sendo necessdrio repensar as suas bases institucionais. Tais
questdes desencadeiam indmeros debates em torno da formagéao de professores,
que se evidenciam, como exemplo por meio de instituicdbes como a Anfope
(Associacdao Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educacéo), que tém
debatido, incansavelmente, a formacgéao inicial e continuada nos encontros que
ocorrem por todo territério nacional.
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Para contribuir com esta composigdo utilizamos alguns trechos da
fala do Professor Doutor Luiz Carlos de Freitas na abertura do XXI ENANFOPE
(Encontro Nacional da Anfope), que foram disponibilizados em seu blog*, por
meio no texto intitulado: Conjunturas e impactos na formagdo de educadores:
analises e perspectivas.

[..] a politica educacional, queira-se ou ndo, baseia-se em finalidades
educativas as quais, novamente, queira-se ou ndo, orientam a formagao da
juventude e do magistério. Como j4 alertava Shulgin, quando escolhemos
uma atividade para o estudante realizar, ela foi escolhida a partir de uma
finalidade educativa. A alegada neutralidade é apenas ingenuidade ou
um artificio para ocultar as reais finalidades que orientaram a escolha. [...]

Isso torna critico que se lute contra uma concepgéo tecnicista da
educagdo voltada para a supremacia do controle de processos e
técnicas sobre o magistério e que necessita para ser operacionalizada,
simplificar e estreitar a atividade educativa, convertendo-a em uma
colecdo de competéncias e habilidades reduzidas a serem aprendidas
(Freitas, 2023, p. 10).

Tais reflexdes ajudam a compreender a Rede Municipal de Educagéao
de Salvador em sua efervescéncia, sobretudo para pensar nos sentidos dos
programas de formacgéo continuada de professores e professoras que buscam,
assumidamente, gerar resultados e aumentar o indice de Desenvolvimento da
Educagao Basica (IDEB). O efeito dessa intencionalidade politica-pedagdgica,
no exercicio do direito de todos/as a uma educagdo de qualidade, bem como do
direito a valorizagao do profissional docente, exige que tal realidade seja objetivo
de debate. O sentido é elucidar e promover uma compreensdo coletiva das
necessidades formativas da rede, que possa ser traduzida no potencial das autorias
e narrativas construidas pela comunidade docente, visando a formagédo ampliada e
multidimensional, envolvendo a construgao de sentidos para os sentirpensares dos
sujeitos da educacéo.

Os questionamentos de professores em relagdo ao modo como os
programas de formagdo sdo adotados na RMS é uma constante. A auséncia
de escuta dos docentes reverbera em processos formativos que sao instituidos
sem levar em consideragdo os sentirpensares e fazeres docente, tampouco
as necessidades e demandas colocadas/sinalizadas no cotidiano do trabalho.
Na prética, as formagdes chegam a negar o que os professores e professoras
sabem, sentem e fazem, assim como ignoram o que, de fato, eles e elas sentem,

40 Destinado a temas sobre avaliagdo educacional. Contra a destruicdo do sistema pdblico de educagao e contra a
desmoralizagdo dos professores pelas politicas de responsabilizagdo. Disponivel em: https://avaliacaoeducacional.com/.
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querem saber e precisam fazer. A compreensao que todo sujeito traz, em si, saberes
gue advém do processo dindmico de construgdo de sua identidade profissional e
pessoal (Esteban, 2003), suscita a reflexdo sobre quais seriam os motivos para que
os processos formativos instituidos na RMS ndo considerem essas vozes.

O modelo de escola que vemos, as orientagdes legais que norteiam as leis
educacionais e as praticas educativas, trazem em seu bojo intencionalidades para
a forma de se pensar, sentir e fazer educacéo. Ao observar em diversas praticas
educativas e em como elas se relacionam com a vida, algumas questoes vém a
tona: como promover vivéncias construidas por uma tecitura coletiva, partilhada,
gue considera os sujeitos em suas singularidades e pluralidades contrapondo-se a
fragmentagao e a auséncia de escuta das narrativas docentes? Nessa perspectiva
foi realizado um movimento de partilha da proposta deste estudo com profissionais
da educacédo da RMS que aceitaram colaborar com a pesquisa. O objetivo foi
escutar suas impressoes e vivéncias acerca da formagao continuada nesta Rede,
a fim de construir, com eles, uma proposigdo formativa que considere a autonomia
dos sujeitos da formagédo em suas praticas docentes, incluindo-os nos processos de
tomada de decisdo sobre o préprio processo formativo. Ou seja, a titulo de realizagdo
da pesquisa, propde-se neste trabalho que a investigagdo partilhada possa gerar
inovagao pedagdgica por meio da participacao ativa dos docentes e seus pares na
construgado coletiva de suas narrativas e no sentirpensar da prépria formagao.

Esse movimento metodolégico estd no bojo do MPED-UFBA; nele, o
fendémeno € identificado, discutido e interpretado com os colaboradores do préprio
espacgo educativo estudado, com a finalidade da composi¢do de uma intervengao
gue possa a gerar acgoes coletivas e colaborativas vinculadas a politicas publicas
de fortalecimento da formagéo nas redes educativas (Almeida; S4, 2021).

Assim, foi realizado o movimento de partilha da pesquisa intitulada Liberte
sua narrativa, que visou refletir, a partir de narrativas orais dos colaboradores, sobre
histérias que denotassem o seu sentirpensar na formagao e as compreensdes que
possuem sobre os processos formativos que acontecem na RMS. A partilha foi um
dispositivo usado para a construgdo de sentidos sobre a formagao docente e gerou
a produgéo de informacdes iniciais sobre tal questéo.

O planejamento da partilha chamada Liberte sua narrativa aconteceu,
inicialmente, no componente curricular Oficina 2 e foi continuado na Oficina
3. Com o objetivo de ampliar a compreensao sobre a complexidade da acédo e
suscitar a criagdo de estratégias para participagdo da coletividade na pesquisa, as
Oficinas contribuiram para aprofundar a compreensdo acerca das metodologias
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de pesquisa e da ética necessaria para desenvolver investigagdes em educagao.
A partilha para/com a comunidade demonstrou ser um movimento inovador e
necessario para estabelecer redes de trocas e de escuta ativa com os sujeitos
gue ocupam esse territério pesquisado. No movimento de planejamento
discutiu-se sobre os objetivos da agdo, sobre a importancia de construir a
proposta interventiva colaborativamente, bem como sobre os desafios da
articulagdo entre as singularidades e as coletividades no sentirpensar a pesquisa
na composigdo da intervencao.

Com o objetivo de compartilhar o projeto de pesquisa-intervencdo com a
comunidade e de escutar suas impressoes e vivéncias acerca da formagao docente
na RMS, realizamos um convite a professores e coordenadores pedagdgicos que
compdem a Geréncia Regional de Itapug, formalizado com a coordenacéo regional,
para que participassem de uma roda de conversa. Esse encontro aconteceu na
referida geréncia regional, com a participagcdo de nove sujeitos. Foi proposto aos
presentes a criagdo de uma nuvem de palavras, a partir da seguinte pergunta: O
gue vocé pensa sobre a formagéao continuada para professores na Rede Municipal
de Educagéo de Salvador? Tal pergunta objetivou provocar os sujeitos para que
apontassem, com uma palavra ou frase, o que compreendem sobre a formagao
docente na RMS e como se relacionam com esses processos*. Vejamos a nuvem
de palavras composta pelo grupo:

Figura 1- Nuvem de palavras da partilha de pesquisa

descontextualizada carece de planejamento
exige conhecimentos diver sem aplicacdo
otidoista 3 deScoONtinuada
etimio = QUSente Proteste
. o resiliente
desarticulada ¥ &
fragiizada © 7 2
Y- O o
antidemocrdtico ’{D_ & é

Fonte: registro da partilha de pesquisa, 2023.

4 E importante destacar que os depoimentos aqui escritos passaram pelo consentimento dos colaboradores, através de
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, no qual a confidencialidade e a privacidade foram garantidas. Com essa
intencdo, 0s nomes dos sujeitos participantes aparecem de modo ficticio. Outro dispositivo utilizado junto a partilha de
pesquisa foi a gravagdo das narrativas orais construidas pelos sujeitos, ajustados aos cuidados éticos, procurando ndo
interferir ou constranger os participantes.

193



Ante as palavras que apareceram na nuvem, na roda de conversa foram
partilhadas inquietacoes, reflexdes e motivos pelos quais a palavra foi escolhida.
Ao destacar a formagdo de professores como uma “agdo necessaria” que “exige
conhecimentos diversos’, entendemos que visam destacar a relevancia de uma
sélida base tedrica, para que tenham condigdes de ler, problematizar, analisar e
interpretar os diversos problemas que envolvem a pratica educativa (Contreras,
2002). Em relagao as palavras “estimulo’) “resiliente” e “poténcia” nos remetemos
a valorizagdo do desenvolvimento profissional de educadores (Ndévoa, 2022).
Diante de “fragilizagdo’, “fragmentacéo” e “ineficacia” da formagao de professores,
mencionamos a importéancia do trabalho colaborativo, bem como a importancia
dos saberes, salientando que a concepg¢do de formacdo pode ser mudada
considerando o cotidiano e as experiéncias dos sujeitos envolvidos (Tardif, 2005).
Essas diferentes perspectivas nos mostram que a formagao de professores é

[..] um processo complexo que possui multiplas referéncias, ou seja, é
préatica educativa, também entendida como pratica de vida, imbuida das
subjetividades, emergéncias e experiéncias de cada sujeito. Portanto, ndo
é o fim, mas o caminho eleito por cada individuo, a partir dos saberes
oriundos de sua vida, compostos pelas demandas externas e internas de
seu percurso e por suas experiéncias (Almeida, 2012, p. 63).

Mediante a partilha realizada, destacam-se quatro palavras que, como mostra
a imagem da nuvem, ao se apresentarem maiores, foram as mais citadas pelos

nmu

participantes. Foram elas: “descontinuada’; “desarticulada’; "ausente” e "fragilizada"+

Ao se referir sobre a descontinuidade a coordenadora lara destacou:

A formagéo continuada, ndo é continuada. Deveria. Eu acredito nela. Para
ser é preciso que a rede faga um planejamento estratégico e que seja uma
politica publica. Na rede isso ocorre de forma desorganizada, de forma
quase que irresponsavel. Se formos analisar a situagdo em que nds nos
encontramos, ha falta de cuidado, de assisténcia e planejamento para que
a formagédo acontega de forma efetiva.

ParaesclareceroporquédaformagdonaRMS serconsideradadesarticulada,
a coordenadora Jaci explicitou:

Muita teoria que néo reverbera no fazer do sujeito. Eu penso que para
participar do processo formativo vocé tem que ter o desejo, porque
quando vocé tem o desejo vocé ja estd aberto a ouvir, pensar a sua pratica
e se achar importante ressignificar. Entéo, talvez, a formagéo que acontece

=

42 Vale apontar que, embora, em tamanho pequeno, a palavra “fragilizagdo” também foi utilizada e, por ser do mesmo campo
semantico que "fragilizada” foram concebidas em unidade.
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na rede ela € ineficaz nesse sentido. Ela € impositiva, ela ndo ouve e ela
parte muito de que o sujeito ndo sabe fazer. Muitas vezes nds vamos e
nos perguntamos o que estamos fazendo ali, sendo desarticulada das
necessidades dos sujeitos, pois impde a sua formagéo.

Esses dois relatos chamam a atengéo para a necessidade de compreender
como os processos formativos sao instituidos nessa rede. Para alinhar as narrativas
postas, com os objetivos do estudo, estd sendo realizada uma andlise contrastiva
mediante documentos, referenciais e portarias relacionadas ao programa de
formagao de professores vigente na RMS.

A expressdo da professora Potira, que é do campo das artes, sobre a
auséncia de formagao na drea também foi trazida da seguinte maneira:

Eu posso falar das professoras de artes, que quando chegam nas suas
escolas encontram uma realidade completamente desconectada e quando
chegam sozinhas, estdo completamente sés, eles ndo tém formacgédo. Ja
houve GT de artes para troca de experiéncias, hoje cada um faz sua
formagdo de forma individual. Ha muita autoformagdo. Eu vejo uma
soliddo muito grande.

De acordo com a narrativa da coordenadora Moema, na sua trajetéria, os
processos formativos foram fragilizados, como é possivel verificar nesse trecho:

Além das intencionalidades politicas temos a descontinuidade da
gestdo. Ha varias formagées acontecendo e cada uma tem um propdsito,
entao elas néo dialogam. O que para gente é fragil. E a gente chama de
falta de alinhamento.

Essas narrativas pdem em jogo o sentirpensar dos sujeitos e suas
subjetividades na forma como compreendem a formacdo na RMS. Até aqui tem
sido possivel perceber que o investimento na formacédo de professores passa
pela mudanga dos contextos, construindo uma cultura formativa que ndo seja
descontinuada por questdes que lhe atravessam, como é o caso do dmbito politico
partidario levantado e confirmado pelos colaboradores na roda de conversa. E
preciso criar possibilidades de relagdes em que os docentes nao se sintam sés, o
que se torna possivel quando a formacao se afina a importancia do coletivo.

Retomando o objetivo que delineia a compreensdo desse fendbmeno na
pesquisa-intervencdo, que é compreender como narrativas, autorias e vivéncias
podem potencializar os processos de formagédo na RMS, visando construir uma
proposta interventiva composta a partir do sentirpensar coletivo, o caminho que
propomos é o de construir, questionar e refletir juntos, pois analisando esses
depoimentos, entendemos que ndo sdo apenas mudancas instrumentais que

195



SUMARIO

qualificarao a formacgéo de professores, mas uma compreensao de formagao como
politica publica de valorizagdo dos profissionais, com qualificagdo dos saberes
pedagdgicos e cientificos, bem como suas experiéncias profissionais.

COMPOSICOES FINAIS PARA O INICIO DA CONVERSA

Pois quantos sdo os modos em que se diz,
tantos sdo os significados do ser
(Aristdteles, apud Imbernon, 2010, p. 77).

Poderiamos tracar apontamentos e consideragdes finais a respeito do
caminho até aqui. Mas como sabemos que estamos a caminho do fim? Como
conceitualizar sentirpensares em formagado que nao seja sempre um caminho,
sempre uma composicao inicial? A composicao que se faz daqueles que escrevem
antes de nds e daqueles que seguem escrevendo nesse ou em outro tempo; afinal,
formar-se nunca é o que se espera.

Devagar, comega a aprender... A principio, pouco a pouco; depois em
porcdes maiores. E logo seus pensamentos entram em choque. O que
aprende nunca é o que imaginava, de modo que comega a ter medo
- aprender nunca é o que se espera. Cada passo da aprendizagem é
uma dificil tarefa, e o medo que o homem sente comeca a crescer
impiedosamente, sem ceder. Seu propdsito torna-se um campo de
batalha (Soligo, 2007 p. 173).

A cada encontro, a cada leitura, cada escuta e cada escrita construimos
nossas itinerancias, de modo coletivo, no desafio permanente de compreender
o que compreende o outro (Pérez, 1995). Essa compreensdo das composic¢des
formativas implica em um movimento critico-reflexivo constante e permanente
de sentirpensar formacgédo. Quanto mais caminhamos e entramos nesse campo
de batalhas, que é politico, ideoldgico e socialmente construido, mais ampliamos
nossos horizontes de compreensdo das experiéncias expressas nas narrativas,
como poténcias formadoras e transformadoras.

E preciso reconhecer a complexidade da prética e do pensamento docente,
bem como as mudltiplas referéncias que possuem, aceitando a educagdo como
fenbmeno social, como uma rede aberta, na qual, muitas vezes, acontecem tomadas
de decisbes sem as reflexdes necessérias. Assim se faz relevante criar processos
formativos que possibilitem aos docentes qualificarem suas experiéncias, narrarem
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seus saberes e questionamentos e, ainda, tomar consciéncia de seu sentipensar
e fazer a docéncia. Isso potencializard que os docentes sejam agentes sociais
capazes de intervir nos sistemas éticos e politicos da estrutura social.

As politicas educacionais da formagdo deveriam propiciar uma nova
estrutura organizativa. Se, no final do século passado, as organizagdes
de referéncia foram os cursos de formacdo de professores ou
instituicdes de apoio a formacéo, o que os professores necessitardo
no futuro serdo estruturas mais flexiveis e descentralizadas, ainda mais
préximas das instituicdes de ensino, e redes estabelecidas entre tais
instituicdes, para favorecer as trocas de experiéncias nas escolas. O
modelo de “treinamento” deverd mudar mediante plano institucionais,
para dar espaco de forma intensiva a um modelo questionador e de
desenvolvimento de projetos, no qual os professores de um contexto
determinado assumam o protagonismo merecido e sejam aqueles que
planejem, executem e avaliem sua prépria formagéo. Isso implica uma
mudanca nas modalidades e estratégias formadoras, que significa mais
além dos cursos e seminarios de especialistas académicos: trocas entre
individuos tratados iguais, atengdo e escuta as boas praticas dos outros,
elaboragdo de projetos, aproveitamento das tecnologias da informacéo
e comunicagdo, processos de pesquisa - agdo, elaboragdo de didrios,
portfélios de aprendizagem etc. Em suma, a mudanga comporta uma
nova maneira de organizar a formagédo (Imbernén, 2010, p. 95).

Com esse sentirpensar da formagdo compomos a partilha desta pesquisa-
intervencéo acreditando na possibilidade de abrir os horizontes de concepgdes
construidas a respeito da representagdo da pratica docente, pensando
coletivamente na possibilidade de criar um espaco de narrativas sobre a docéncia,
para sistematizar as autorias pedagdgicas e praticas de formagdo que acontecem
dentro e fora da escola e que se constituam em experiéncias desses sujeitos.

A composigdo do projeto de intervengdo, até aqui, se encaminha
para a construcdo de um ambiente com uma perspectiva colaborativa, para o
compartilhamento na rede e em rede, possibilitando novas experiéncias e outras
novas composigdes. Uma amélgama de pessoas, corpos e narrativas de sujeitos
que se unem, se movimentam, se encontram e compdem uma rede de poténcias,
uma rede de vozes que traduzem a consciéncia de si, 0s atravessamentos coletivos,
seus sentirpensares e sua unimultiplicidade.
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INTRODUCAO

Como disse o patrono da educacdo brasileira, refletindo sobre a
importancia do ato de ler e de ler criticamente, "A leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele”; “uma compreensdo critica do ato de ler, que
nao se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita,
mas gue se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo” (Freire, 1989 [1981],
p. 9). Pensando no conceito de texto, que ndo esté limitado a palavra grafada no
papel, mas a uma diversidade de linguagens (imagem, som, gesto etc.), nem se
limitando a linguistica, ciéncia que estuda a linguagem humana, mas abarcando
o universo da Semidtica (Santaella, 1983), que estuda toda e qualquer linguagem,
as palavras do autor continuam atualizadas. Nesse sentido, ler e produzir textos na
escola deve considerar o momento histérico permeado por tecnologias diversas,
rapidez e enorme circulagdo de textos, pois “linguagem e realidade se prendem
dinamicamente” (Freire, 1989 [1981], p. 19).

No ambiente escolar, que tradicionalmente se organiza pela disciplinaridade,
este trabalho busca unir as dreas de linguagens: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa,
Artes e Educacgao Fisica numa proposta que potencialize ndo sé as capacidades de
ler, mas também de produzir textos. E ponto de convergéncia que o ensino deve
se amparar nas préticas sociais. E como consideramos o ensino de linguas (das
praticas de leitura e produgao textual espelhadas nas préticas em sociedade). De
modo anélogo, diz Souza (2010, p. 11): “O ensino de Arte tem como objetivo formar
pensamentos e trabalhar processos didatico-artisticos do mesmo modo como a
préatica artistica opera’

Este trabalho discute uma proposta tedrico-pratica de interdisciplinaridade
para os anos finais do ensino fundamental, envolvendo as disciplinas citadas. Traz
reflexdes de pesquisa em curso no campo da inovagdo pedagdgica de natureza
interventiva na Educacédo Baésica, do Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo (MPED-UFBA), pensadas por orientanda e orientadora, as autoras.
Trata-se de uma abordagem interdisciplinar inovadora para potencializar os habitos
de leitura e producgéao textual dos educandos em prol do despertar de consciéncias
criticas com potencial de transformagéo social.

A idealizacdo deste projeto surgiu de agdes desenvolvidas pela mestranda
e seus pares no Colégio Estadual Sara Violeta de Mello Kertész, instituigdo com
baixos indices no IDEB e estudantes com déficit na proficiéncia leitora e dominio
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insuficiente da produgéo textual. A escola esté localizada no subdrbio ferroviario de
Salvador, Bahia, Brasil, regido de dificil acesso e com um alto indice de violéncia,
carente de agdes eficazes que contribuam para a formagdo dos estudantes e
da comunidade como um todo. #PARTIULEITURAS pressupde, por um lado, as
leituras que nds professores fazemos e desejamos ver engajados 0s nossos alunos
e, por outro, na producgdo textual (oral, escrita ou multimodal), as releituras que
nds fazemos e registramos. O objetivo da pesquisa em desenvolvimento é pensar
uma proposicao politico-pedagdgica pautada como préxis efetiva para a formacao
de leitores competentes e produtores de textos que cumpram suas funcdes
sociais, abarque e valorize a diversidade de saberes e culturas, como instrumento
de conscientizagao e efetivagdo da vida em sociedade. A articulagédo de leitura e
escrita, considera o estudante e o professor como produtores de conhecimento e
nao apenas meros consumidores, dominios altamente demandados nas sociedades
modernas e instrumentos de empoderamento dos sujeitos.

A pesquisa é indissociada da préatica docente das envolvidas e busca unir
préticas leitoras e escritoras possiveis de serem promovidas no Colégio Estadual
Sara Violeta de Mello Kertész, a partir de projetos interdisciplinares, partindo da
necessidade constatada por colegas das areas de linguagens atuantes na referida
escola. Neste sentido, sugerimos o video como género que possibilita unir as
disciplinas em prol da constru¢do de metodologias que gerem engajamento entre
docentes e discentes. Uma vez que a escola possui suas tradi¢des, o video surge
como um instrumento atual e adequado para a leitura em qualquer area disciplinar
e enquanto producdo textual que registra, mostra intencdes, d& voz, mostra
posicionamentos, pontos de vista e, acima de tudo, faz os estudantes perceberem
a contextualizacdo e a aplicabilidade do que estudam, considerando suas vozes,
suas escolhas, num ensino que busca ser dialético, critico, ético, solidario e plural.

Do ponto de vista da relevancia social, o trabalho interdisciplinar busca
potencializar o habito da leitura critica e o aprimoramento da produgéo textual
na escola, promovendo o letramento e uso social dessas habilidades. Ainda
assim, o beneficio desta proposicdo também contribui para o aperfeigoamento
de professores (Machado; Lousada, 2010; Gongalves; Ferraz, 2016), visto que o
trabalho interdisciplinar ainda é pouco desenvolvido nas praticas escolares.

Sendo assim, uma proposta necessariamente urgente em ser aprimorada
e desenvolvida, visando melhorar o campo escolar para que o texto e suas
leituras se manifestem criticamente e interculturalmente e para que as praticas de
produgdo textual sejam significativas e instrumentos de empoderamento, com o
compartilhamento de conhecimentos e saberes.
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INTERDISCIPLINAR EM LINGUAGENS:
0 VIDED COMO RECURSD

Na perspectiva da interdisciplinaridade “as disciplinas sdo trabalhadas de
formaintegrada com o objetivo de unir diferentes dreas do conhecimento, facilitando
o0 processo de ensino e aprendizagem dos estudantes” (Teixeira et al, 2021, p. 1).

O conceito de interdisciplinaridade “ndo possui ainda um sentido Unico e
estavel. Trata-se de um neologismo cuja significagdo nem sempre é a mesma e
cujo papel nem sempre é compreendido da mesma forma” (Fazenda, 2011 [1979],
p. 51), o que, como afirmam Teixeira et al, (2021, p. 1), se torna uma dificuldade
para “a realizagé@o do trabalho na prética, caracterizado como um desafio para os
educadores que, muitas vezes, ndo conhecem de fato como trabalhar um assunto
de forma totalmente integrada a outras dreas’ Por conseguinte, a realizagao
do trabalho interdisciplinar na escola muitas vezes é equivocado e limitado a
abordagem de uma mesma temdtica em vdrias disciplinas de modo separado
(Bizon, 1994; Teixeira et al,, 2021).

Pombo (2008, p.10) reafirma ainstabilidade do conceito, ja que inclusive entre
os especialistas, as definigdes sao as “mais dispares" Para a autora, tentar definir
é "quase impossivel’, pelo fato de "ninguém saber o que é a interdisciplinaridade.
[..] Nem as pessoas que a praticam, nem as que a teorizam, nem aquelas que a
procuram definir’ A autora faz uma discussdo bastante abrangente da questdo
da interdisciplinaridade, tracando um paralelo entre a ciéncia, que prima pela
especializagao e afirma:

Mesmo que a ciéncia tenha seguido um modelo de especializagéo,
a escola e a universidade, nomeadamente através dos seus regimes
curriculares e metodologias de trabalho, devem defender perspectivas
transversais e interdisciplinares. E isto porqué? Porque é da presenca na
consciéncia do investigador de vérias linguagens e de vérias disciplinas
gue pode resultar o préprio progresso cientifico (Pombo, 2008, p. 22).

Pombo (2008, p. 22) defende a “fecundacgao reciproca das disciplinas, da
transferéncia de conceitos, de probleméticas, de métodos com vista a uma leitura
mais rica da realidade”

Conforme Japiassu (1976, p. 74, apud Fazenda, 2011 [1979], p. 51), “a interdis-
ciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo
grau de integragao real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa’
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E importante diferenciar os termos etimologicamente préximos com sentidos dife-
rentes multi, pluri, inter e transdisciplinaridade:

Quadro 1- Atividades que utilizam mais de uma disciplina

Nivel | Método de trabalho Termo Caracteristicas

) o Pluridisciplinaridade/ o i )
|| Coordenacdo entre disciplinas N Justaposicao de disciplinas em que nao hd integracao.
multidisciplinaridade

Comunicacéo entre disciplinas em que hd um confronto de ideias

Il | Combinacdo de disciplinas Interdisciplinaridace e de perspectivs discilinares

Il | Fusdo de disciplinas Transdisciplinaridade | Barreiras ultrapassadas. Fusdo de disciplinas.

Fonte: Teixeira et al, (2021), baseado em Pombo (2005, 2008).

Nesta secéo, apresentamos possibilidades metodoldgicas para o trabalho
interdisciplinar (de interacao, confronto de ideia e perspectivas disciplinares) com o
género video, compartilhado entre quatro areas de linguagem: Lingua Portuguesa
e Inglesa, das Artes e da Educacgéo Fisica, a ser desenvolvida em parceria por
professores das disciplinas, numa construgdo coletiva em momentos disciplinares,
sempre em didlogo e parceria, partindo do planejamento conjunto, a produgéo,
reelaboragao, finalizagéo, entrega, circulagédo até a avaliagdo. O trabalho tedrico-
prético pode acontecer em forma de projeto didatico, sequéncia didatica, tematica
ou outros, alargando o tempo e evitando aulas isoladas.

Teixeira et al, (2021) relatam o trabalho interdisciplinar realizado no ensino
de ciéncias humanas e linguagens, nas disciplinas de Lingua Portuguesa, de
Lingua Inglesa, Histdria e Sociologia, que propiciou a constru¢do de conhecimento
de forma colaborativa e critica entre os alunos e professores, com destaque para o
letramento critico e multimodal.

Os PCNs de Lingua Portuguesa (Brasil, 1998) definem que “o objeto de
ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento linguistico e discursivo com
o qual o sujeito opera ao participar das préticas sociais mediadas pela linguagem”
(p. 22) e orientam que o ensino das atividades de producéao e leitura de textos deve
tomar os géneros textuais como “objetos de ensino” (p. 23).

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de
natureza tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam
como pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a nogdo de
género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino
(Brasil, 1998, p. 23).
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A partir da publicagcdo do documento e com a boa aceitagcdo do ensino
com géneros, surgiram muitas pesquisas e grande volume de publicacoes a
respeito. Colocando o texto como “unidade de trabalho’, diz o documento: “em
Lingua Portuguesa, levando em conta que o texto, unidade de trabalho, coloca o
aluno sempre frente a tarefas globais e complexas, para garantir a apropriagao
efetiva dos multiplos aspectos envolvidos, é necessario reintroduzi-los nas praticas
de escuta, leitura e produgdo” (Brasil, 1998, p. 66, grifos nossos). Essa perspectiva
busca superar o ensino centrado na gramatica, deixando clara a questao adiante:

Quando se toma o texto como unidade de ensino, os aspectos a serem
tematizados ndo se referem somente a dimenséo gramatical. H& contetidos
relacionados as dimensdes pragmética e semantica da linguagem, que
por serem inerentes a prépria atividade discursiva, precisam, na escola,
ser tratados de maneira articulada e simultanea no desenvolvimento das
préaticas de producgéo e recepgao de textos (Brasil, 1998, p. 78).

Namesmadirecdo, Nomura e Azenha (2009, p.220) afirmam que “a unidade de
trabalho do professor de lingua estrangeira e de tradugao &, pois, o texto, considerado
na dimensao do seu enraizamento na cultura de origem’, visdo importante na proposta
interdisciplinar com o video, género que tera o texto em formato de voz, texto, musica,
som, imagem etc,, ou seja, marcado pela multimodalidade e instrumento de registro
das mais diversas expressdes do pensamento e da cultura.

Tanto no ensino de lingua estrangeira (LE) quanto no de tradugéo, tem-se
como objetivo contrastar, no trato com o texto de trabalho, ndo sé os
mecanismos de funcionamento das linguas-objeto, como também o seu
uso contextualizado, que consiste em analisar as fungdes comunicativas
da linguagem e as convengdes socioculturais pelas quais se pautam os
comportamentos linguisticos em cada comunidade cultural (Nomura;
Azenha, 2009, p. 219).

No trabalho, os envolvidos poderdo definir no planejamento as contribui¢des
de cada disciplina, com leituras mdltiplas e produgdo Unica. De acordo com
Iribarry (2003, p. 484), "na interdisciplinaridade, a descrigdo geral envolve uma
axiomatica comum a um grupo de disciplinas conexas e definidas em um nivel
hierdrquico imediatamente superior, 0 que introduz a nogao de finalidade’, mas
a interdisciplinaridade tem uma ambigéao diferente: “Ela consiste na transferéncia
dos métodos de uma disciplina a outra” (p. 485).

Do nosso lugar de professoras de linguas e tomando como ponto de partida
a lingua ou as linguas, objetivamos realizar o ensino de leitura e producao textual
como praticas sociais contextualizadas, considerando o texto como "unidade
basica do ensino” e o género video como “objeto de ensino” (Brasil, 1998, p. 23),
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a fim de ler e produzir na escola para “tentar ultrapassar, apesar dos limites da
escola, a artificialidade que se institui na sala de aula quanto ao uso da linguagem
[das linguagens]” (Geraldi, 2011 [1984]). O trabalho colaborativo entre os professores
das areas nos colocaré as necessidades de aproximagdes e reelaboragdes.

De acordo com Souza (2010, p. 3),

A disciplina Arte deve garantir que os alunos vivenciem e compreendam
aspectos técnicos, criativos e simbdlicos em musica, artes visuais, teatro,
danga e suas interconexdes. Para tal € necessario um trabalho organizado,
consistente, por meio de atividades artisticas relacionadas com as
experiéncias e necessidades da sociedade em que os alunos vivem.

Sobre possibilidades metodoldgicas, a autora cita “projetos envolvendo
arte e midias, histéria da arte, elaboragéo de roteiros para filmes e outros campos
interdisciplinares sao considerados” (Souza, 2010, p. 5, grifos nossos).

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997),asabordagens
para a Educacéo Fisica escolar “resultam da articulacdo de diferentes teorias
psicoldgicas, socioldgicas e concepgdes filoséficas’, desencadeando na “busca de
uma Educacéo Fisica que articule as multiplas dimensdes do ser humano” (p. 22).
Desse modo, a érea “contempla multiplos conhecimentos produzidos e usufruidos
pela sociedade a respeito do corpo e do movimento [..] com finalidades de lazer,
expressao de sentimentos, afetos e emogdes, e com possibilidades de promogéo,
recuperacdo e manutengdo da sadde” (p. 23). Complementando o sentido e a
intengdo pedagdgica, afirma:

Trata-se, entdo, de localizar em cada uma dessas manifestagdes (jogo,
esporte, danga, ginastica e luta) seus beneficios fisiolégicos e psicoldgicos
e suas possibilidades de utilizagdo como instrumentos de comunicacgéo,
expressdo, lazer e cultura, e formular a partir dai as propostas para a
Educagéo Fisica escolar (Brasil, 1997, p. 23).

Os PCNs de Educagao Fisica (Brasil, 1997) sugerem o trabalho
interdisciplinar, associado as areas de Lingua Portuguesa e Artes, por exemplo,
ensinando a “produgdo cultural que inclua e desenvolva as experiéncias, as
necessidades e os interesses dos alunos, oriundos do seu contexto de vida” (p. 104),
em atividades como gravagao de uma partida dos colegas, realizacdo de entrevistas
com os participantes, produgao de textos escritos sobre cultura corporal para um
jornal escolar ou mural, pois, “possibilitaria uma melhor compreenséo da prépria
linguagem, [que] envolve a selegdo de imagens, enquadramentos e falas, e uma
melhor compreenséao da diferenca entre jogar, assistir ao jogo como testemunha
presente no estadio ou na quadra e assistir pela TV" (p. 105).
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Certos géneros sdo mais propicios ao ensino interdisciplinar e servem
ao projeto didatico, a sequéncia didética e a tematica, por exemplo, podendo ser
construido com o planejamento e a orientagao do coletivo de professores das
areas. Sao exemplos: peca teatral, video-minuto, curta, jogo, miniconto multimodal,
dentre outros. Séo atividades que podem ser realizadas: producgao oral, escrita,
multimodal; planejamento e elaboracdo de enredo; explicagdes e compreensdes
do jogo; construgdo de personagens; criagdo de legendas, falas, ilustragdes,
efeitos etc, inclusdo da Libras, de audiodescrigédo (incluindo também é&reas da
acessibilidade); estudo de arte literaria; performance (movimento artistico por si
interdisciplinar, c¢f. Quites, 2006; Ramirez, 2017), dentre outras.

Para R. Goldberg (1996), performance ou performance art ndo tem uma
definicdo exata. Seria uma manifestagéo artistica interdisciplinar, que
se utiliza de qualquer forma de comunicagdo: literatura, teatro, musica,
danga, arquitetura, pintura, video, fotos, narragao etc. (Quites, 2006, p. 13).

Para Pombo (2005, p. 10-12), a interdisciplinaridade é “qualquer coisa
que se esta a fazer quer nds queiramos ou nao’, pois a realidade estd pautada na
“inteligéncia interdisciplinar da ciéncia contemporéanea’

0 PROJETO DIDATICO

A Pedagogia de Projeto, conforme Guedes et al. (2017, p. 241), "ndo é um
modelo pedagdgico ou uma metodologia de ensino e sim um movimento que foi
resultado de pesquisas de educadores” como Montessori, John Dewey e outros.
As propostas pedagdgicas teriam sido introduzidas e disseminadas no Brasil
por Anisio Teixeira e Lourengo Filho. Sua ideia principal é “fazer com que o ator
principal do processo ensino/aprendizagem, o alunado, participe com mais afinco
de todo este processo de construgdo do conhecimento” (p. 241) e “desenvolva
uma atitude ativa e reflexiva diante de suas aprendizagens e do conhecimento” (p.
243). Como esclarecem, "o método por projetos propde que os saberes escolares
estejam integrados com os saberes sociais” (p. 238), uma vez que estudando o que
faz sentido para sua vida, compreendera o seu valor e desenvolverd “uma postura
indispensavel para a resolucdo de problemas sociais se permitindo como sujeito
cultural” (p. 238). Como colocado pelos autores, “a pedagogia de projetos é vista
pelo seu carater de potencializar a interdisciplinaridade” (p. 244).
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Na mesma direcao, afirma Coutinho (2005, p. 17) que "numa perspectiva
de pedagogia de projetos uma delas deveria ser justamente esta: a de integrar
todas as linguagens que as diferentes midias permitem e realizar uma grande
conversa entre elas” Como colocado pela autora, a medida que se aperfeigoam
as técnicas digitais, tudo “pode ser reproduzido, repetido, repensado, refeito, ao
infinito, sem que com isso se perca o sentido primordial do ato de criar, ou seja,
sua originalidade” Para tal, as escolas poderiam ser “as oficinas que engendram a
nova cultura’; atualizando para nosso tempo, as novas culturas, que se atualizam
em velocidade. Conforme a autora,

o audiovisual alcanca niveis da percepgao humana que outros meios nao.
E, para o bem ou para o mal, podem se constituir em fortes elementos
de criagdo e modificagdo de desejos e de conhecimentos, superando
os contelidos e os assuntos que os programas pretendem veicular e
gue, nas escolas, professores e alunos desejam receber, perceber e, a
partir deles, criar os mecanismos de expansdo de suas préprias ideias
(Coutinho, 2005, p. 21).

De acordo com Bizon (1994, p. 61), nas propostas de ensino por projetos,
“os aprendizes usam a L-alvo para desenvolver atividades (trabalhos manuais de
marcenaria, eletronica, desenho, etc.) cujo produto final é ndo verbal’

Na perspectiva dos projetos, temos um fluxo subjetivamente continuo que
privilegia o viés interdisciplinar pela agao, intervencéo e a valorizagdo das agoes
entres pessoas e objetivos envolvidos nas questdes de uma pratica pedagdgica.
Nao podemos desprezar a importancia das linguagens na abordagem de um
projeto didatico. A linguagem é uma forma fundamental de interagdo e expressao
humana. Nao obstante, as préticas educativas precisam reconhecer e validar o
trabalho das diferentes linguagens no cotidiano escolar. Como afirma Fazenda
(201 [1979], p. 10), “A importancia metodoldgica é indiscutivel, porém é necessério
nao fazer dela um fim, pois interdisciplinaridade ndo se ensina nem se aprende,
apenas vive-se, exerce-se’,

Diante do exposto, a pedagogia de projetos aliada a valorizagdo do uso
das diversas linguagens na construgao do conhecimento é um ponto de partida
significativo para a promogao do desenvolvimento da criticidade dos estudantes,
visto que estamos vivendo numa era da imersdo em recursos tecnoldgicos e
mididticos de toda ordem. O advento da tecnologia fez surgir outras modalidades
de leitura e produgéo diferentes das usadas nas escolas. O e-mail, as redes
sociais, como o WhatsApp, o Facebook, o Twitter e o Instagram sao ferramentas
que suscitam nos jovens uma interagao dinamica e multicultural. Temos ai, o que
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o educador e pesquisador Marc Prensky (2001, p. 1-2, tradugdo nossa) conceitua
como nativos digitais: "designacdo mais Util que encontrei para eles é Nativos
digitais. Nossos alunos hoje sdo todos ‘falantes nativos’ da linguagem digital de
computadores, videogames e Internet** Como diz o autor, "Os alunos de hoje nao
sd0 mais as pessoas que nosso sistema educacional foi projetado para ensinar”
(Tradug@o nossa)*. Esses alunos naturalmente buscam informagdes na internet,
ao invés de em livros impressos. Além disso, destaca como problema a diferenca
de linguagens das geracoes. “[..] nossos instrutores Imigrantes Digitais, que falam
uma linguagem ultrapassada (a da era pré-digital), estdo lutando para ensinar uma
populagao que fala uma linguagem totalmente nova" (Tradugao nossa, grifos do
autor)*s. Sob essa 6tica, o entrelace de um projeto didético interdisciplinar com um
género digital é necessario para que se conclua a convergéncia critica e reflexiva
entre a vivéncia tecnoldgica e pedagdgica, avangando no ensino das linguagens.

A SEQUENCIA DIDATICA

Na proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97-98), a sequéncia
didatica (SD) é definida como

um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género oral ou escrito [que tem por finalidade] ajudar
o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situagéo
de comunicacgéo [servindo, desse modo,] para dar acesso aos alunos a
préticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis.

O esquema da SD é composto de etapas - apresentacdo da situacao,
producédo inicial, médulos e producéo final - que possibilitam ao professor planejar
atividades de linguagens para ensinar o que os estudantes vdo demandando
conhecer ao longo do periodo. Ressaltam os autores que "“na medida do possivel,
as sequéncias didaticas devem ser realizadas no ambito de um projeto de classe,
elaborado durante a apresentacdo da situacéo, pois este torna as atividades de
aprendizagem significativas e pertinentes” (p. 100, grifo dos autores).

43 Do original: [..] the most useful designation | have found for them is Digital Natives. Our students today are all ‘native
speakers’ of the digital language of computers, video games and the Internet”

44 Do original: “today’s students are no longer the people our educational system was designed to teach’

45 Do original: [..] our Digital Immigrant instructors, who speak an outdated language (that of the pre-digital age), are

struggling to teach a population that speaks an entirely new language”.
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Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 112),

[..] o escritor pode considerar seu texto como um objeto a ser retrabalhado,
revisto, refeito, mesmo a ser descartado, até o momento em que o déd a seu
destinatdrio. O texto permanece provisério enquanto estiver submetido a
esse trabalho de reescrita. Podemos até dizer que considerar seu préprio
texto como objeto a ser retrabalhado é um objetivo essencial do ensino
da escrita. O aluno deve aprender que escrever é (também) reescrever. A
estruturagéo da sequéncia didatica em primeira produgao, por um lado, e
em producdo final, por outro, permite tal aprendizagem.

Na proposta de ensino pela sequéncia didética, alunos e professores
passardo por todas as etapas aprendendo com todos. Machado e Lousada
(2010, p. 630) refletem sobre o desenvolvimento do préprio professor que adota
o trabalho com géneros e com sequéncia didatica como metodologia, afirmando
que no “ensino de produgao e leitura com foco em géneros textuais na forma de
sequéncias’, os géneros “podem se tornar instrumentos para os professores no
sentido de que eles também podem influenciar profundamente a construgao do
saber os processos de conceitualizagao do préprio professor (sobre produgao e
leitura)’; como podem igualmente funcionar para os alunos. Quanto a sequéncia
em si, as autoras sugerem: “é preciso que o professor se aproprie do artefato (por
si e para si) e se certifigue de que ele pode ser Util para o seu trabalho, para si
mesmo, para sua transformagao, para seu bem-estar, e ndo apenas para o aluno”
(Machado; Lousada, 2010, p. 630).

J& Gongalves e Ferraz (2016, p. 125-126) observaram, como resultado
de ensino com sequéncias didéticas, que os didlogos e trocas "fortalecem os
professores’, “imprime-lhes um processo de autorreflexdo’;, além de a atividade
coletiva provocar um “sentimento de autoavaliacdo e autovalorizagéo, visto que o
professor, ao perceber-se como o e no outro, sente-se ‘amparado’ para continuar
e criar” Desse modo, acreditamos que o ensino por meio da metodologia da
sequéncia didatica para o ensino do género video contribui para o ensino e o

aprendizado adequado de linguagens.

A TEMATICA

Dentre as propostas de ensino tematico, temos Freire (2018 [1974]), com

a metodologia dos chamados “temas geradores’, “universo tematico” (p. 121)
e "tematica significativa” (p. 121). Para Freire, o ensino deve acontecer numa
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metodologia que considere a "dialogicidade” e a “educagéo libertadora” (p. 115),
partindo de temas, “a partir da situagdo presente, existencial, concreta, refletindo o
conjunto de aspiragdes do povo, que poderemos organizar o conteddo programatico
da situacgéo ou da agdo politica” (p. 121).

O que temos de fazer, na verdade, é propor ao povo, através de certas
contradi¢bes bdsicas, sua situagdo existencial, concreta, presente, como
problema que, por sua vez, o desafia e, assim, lhe exige resposta, ndo sé
no nivel intelectual, mas no nivel da agdo. [..] Nosso papel ndo é falar
ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar impd-la a ele, mas
dialogar com ele sobre a sua e a nossa. [..] Dal também que o contetido
programético para a agao, que é de ambos [educador e politico], ndo
possa ser de exclusiva eleicdo daqueles, mas deles e do povo. E na
realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos educadores
e povo, que iremos buscar o conteldo programatico da educagdo. O
momento deste buscar é o que inaugura o didlogo da educagdo como
prética da liberdade. E o momento em que se realiza a investigacdo do
gue chamamos de universo tematico do povo ou o conjunto de seus
temas geradores (Freire, 2018 [1974], p. 121, grifos do autor).

Prosseguindo com a discussdo metodoldgica, o autor coloca sua visao de
formacéao do sujeito critico para pensar o mundo em que vivemos, a partir do que
nomeia “tema gerador”;

[..] a investigagdo do ‘tema gerador, que se encontra contido no ‘universo
teméatico minimo’ (os temas geradores em interagdo) se realizada por
meio de uma metodologia conscientizadora, além de nos possibilitar sua
apreensdo, insere ou comega a inserir os homens numa forma critica de
pensarem seu mundo (Freire, 2018 [1974], p. 134).

Considerando as préaticas de leitura e produgdo textual, interessa a colocagéo
de Freire (2018 [1974], p. 120-122) com relagdo ao “que se pretende investigar” no
contexto educacional: “ndo sdo os homens, como se fossem pecgas anatdémicas,
mas o seu pensamento-linguagem referido a realidade, os niveis de sua percepcao
desta realidade, a sua visdo do mundo, em que se encontram envolvidos seus ‘temas
geradores” Neste sentido, no seio de um projeto, de uma tematica, os interesses
dos sujeitos envolvidos sdo imprescindiveis, para ndo incorrer no risco real de o
professor falar e ndo ser entendido. Diz Freire (2018 [1974], p. 137, grifos nossos):
“gquanto mais assumam os homens uma postura ativa na investigagdo de sua
tematica, tanto mais aprofundam a sua tomada de consciéncia em torno da
realidade e, explicitando sua temética significativa, se apropriam dela’; justificando
que "os temas, em verdade, existem nos homens, em suas relagdes com o mundo,
referidos a fatos concretos”
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Na mesma dire¢éo, Souza (2010, p. 10, grifos nossos) defende que o ensino
de Artes no Ensino Fundamental deve considerar contextos e vivéncias dos
educandos: “permitir a autoescolha, trabalhar por meio de projetos tematicos sobre a
experiéncia estética’, justificando que "Educagao estética é vista, entdo, ndo apenas
como uma exploragdo e uma percepgao do mundo, mas como um processo de
autoconstrugao’ Ampliando a explicagdo da importancia da abordagem tematica
centrada nas experiéncias dos estudantes, diz:

O valor pedagdgico dessa abordagem reside no fato de que ela alerta
os educadores ‘para que considerem de forma séria as necessidades,
as linguagens e as experiéncias das criangas, o que ndo significa
'simplesmente afirmar a necessidade da relevancia do curriculo, mas
também ‘reconhecer a importancia pedagdgica daquilo que as criangas
trazem para a sala de aula ou qualquer outro local de aprendizagem
como sendo crucial para descentrar o poder na sala de aula’ (GIROUX,
1995, p. 74-75) (Souza, 2010, p. 10).

Ao invés de simplesmente centrar o poder no professor, como aquele que
decide s6, pensar coletivamente com os estudantes e outros professores, no projeto
interdisciplinar, busca-se somar, ampliar, alargar, pois “cada integrante possui
uma histéria de vida e com ela algumas técnicas artisticas adquiridas em outras
vivéncias. Eventualmente alguém possui habilidade em teatro, danga, musica,
artes plasticas ou qualquer outra atividade. Esses conhecimentos podem ajudar
o0 grupo” (Quites, 2006, p. 105). E o que Pombo (2008, p. 23) chama de “formaco
alargada’ jungdo de conhecimentos de "outras disciplinas’, a soma interdisciplinar
que permite certos achados cientificos erroneamente vistos como “acaso’ Para a
autora, o que acontece, de fato, é a "fecundagao reciproca que uma disciplina pode
exercer sobre outra, através daquilo que, na consciéncia do cientista, permanece
da sua formagado interdisciplinar, e consequentemente, pela "aproximagao
interdisciplinar’, “a possibilidade de se atingirem camadas mais profundas da
realidade cognoscivel' E, por fim, “uma aproximagao interdisciplinar ndo é uma
aproximacgao que deva ser pensada unicamente do lado do sujeito, daquele que faz
a ciéncia. E algo que tem a ver com o préprio objecto de investigagdo e com a sua
complexidade” (Pombo, 2008, p. 23).

Com relagdo a teméatica, ou em qualquer que seja o método adotado, colocar
o aluno como protagonista do seu saber, inclui-lo na tomada de decisdes do que
estudar. Na proposta de ensino interdisciplinar com o género video, vem a calhar
a colocacgao de Giroux (1995, p. 75) sobre o desenvolvimento de uma “pedagogia
cultural” sustentada em praticas culturais, em conhecimentos e experiéncias dos
alunos: "O importante aqui é que os/as estudantes devem nado apenas analisar as
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representagoes da cultura popular eletronicamente mediada, mas devem também
ser capazes de dominar as habilidades e a tecnologia para produzi-la”

Como observam Costa e Loureiro (2017, p. 116), na Pedagogia do Oprimido
de Paulo Freire (2018 [1974]), “a interdisciplinaridade é o processo metodoldgico
de construgdo do conhecimento pelo sujeito com base em sua relagdo com o
contexto, com a realidade, com sua cultura”

CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho interdisciplinar com o género video envolvendo as disciplinas
de Lingua Portuguesa e Inglesa, Artes e Educacao Fisica podera ser realizado por
meio de projeto didatico, sequéncia didatica ou outras estratégias pedagdgicas
para o ensino de um género e pelo estudo de temas, possibilitando conexdes que
ampliam o saber, potencializam a leitura critica e estimulam a produgao textual,
além de contribuir para a formagéo dos professores.

O video tera grande valia para registrar as atividades realizadas na escola:
gincanas, pegas teatrais, os jogos da Educacéo Fisica, as atividades artisticas da
disciplina de Artes, enquanto se ensina e aperfeicoa leitura e escrita em Lingua
Portuguesa e Inglesa, num planejamento e realizagdo conjunto da mesma atividade
que terd como resultado um produto, o video (curta, video-minuto ou outro formato,
a decidir conjuntamente), produzido individualmente e em parceria, por alunos e
professores, compartilhando conhecimentos interdisciplinares. Através do video os
produtores terdo a oportunidade de estudar, refletir, conhecer e registrar seus modos
culturais de ver o mundo, considerando que “o sentido dos textos estaria associado
as peculiaridades de cada cultura, ao modo como cada uma enxerga o mundo e
organiza sua experiéncia” (Nomura; Azenha, 2009, p. 229). Na contemporaneidade,
com o desenvolvimento da internet, as possibilidades de produgdes culturais,
artisticas, a facilidade de acesso as producdes culturais de todo o mundo numa
velocidade gigantesca, na realidade de rapidez que marca o milénio (Calvino, 1990)
“as fronteiras entre as artes estdo cada vez mais ténues’, como dizia Quites (2006,
p. 136) explicitando nos trabalhos na escola a necessidade interdisciplinar.
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INTRODUGAO:
ENTREATOS DE TEATRO NA ESCOLA

O Teatro é um tipo de conhecimento artistico e cultural de carater inovador
produzido na relag@o entre os sujeitos que se situam em arenas de cognigdo
criativa: espaco/tempo de uso expandido das habilidades do corpo, da voz e do
espaco, seja em situagdo de jogo cénico, do ato performatico ou do espetdculo.
O presente texto parte da compreensdo do Teatro como area de conhecimento
artistico de forte potencial cultural e pedagégico para a formagdo humana e social.
O processo de ensino de Teatro é alimentado por jogos teatrais que contribuem
para o aprendizado e a produgao de linguagens da cena, extrapolando a dimenséo
meramente recreativa da experiéncia cénica e prevendo a realizagdo de processos
de encenacdo de pegas curtas a serem apresentadas em eventos culturais da escola.
O Teatro em sala de aula tem de ser visto “ndo como diversdes que extrapolam
necessidades curriculares, mas sim, como suportes que podem ser tecidos no
cotidiano, atuando como energizadores e/ou trampolins para todos” (Koudela,
2003, p. 20). Eis o foco de interesse dessa conversa gue se inicia sobre os desafios
e possibilidades encontrados em processos de encenagao teatral na escola.

Compreendida como uma produgao importante para o aprendizado teatral, “a
encenagao é vista como investigagdo coletiva sobre o mundo e a linguagem cénica”
(Martins, 2004, p. 19), sendo também atividade cultural imprescindivel a formagao
estética na escola. Contudo, a produgdo de uma encenagdo nem sempre € vista,
na escola, como parte de um processo artistico-pedagdgico com modos e meios
préprios de construgao, exigindo tempo, dedicagdo, conhecimentos tedricos, praticas
sensiveis e sensoriais, técnicas especificas e investimento no processo de criagao
coletiva, que tem como base a agdo espontanea, criativa e livre dos participantes, pois
“a espontaneidade cria uma explosdo gue por um momento nos liberta de quadros de
referéncia estéticos, da memdria sufocada por velhos fatos e informacdes, de teorias
nao digeridas e técnicas que sdo na realidade descobertas de outros (Spolin, 1987, p. 4).

O trabalho do professor de Teatro, muitas vezes, fica refém de um calendario
de eventos sociais escolares (dia das maes, dia dos povos indigenas, folclore, natal
etc.) que nao permite o aprofundamento da linguagem teatral, tampouco favorece
a criagdo de espetéaculos, compreendidos como produgdo coletiva, material e
simbdlica, intelectiva e sensivel. Tal processo apresenta uma série de problemas
historicamente recorrentes que dificultam a projecéo e a transformacao do ensino
de Teatro em um contexto de formagao integral “capaz de reverberar no universo
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simbdlico de criadores e espectadores” (Canda, 2020, p. 10). A pesquisa realizada
pelas professoras Verénica Almeida e Cilene Canda evidenciou, no &mbito da rede
municipal de Salvador, Bahia, iniUmeros e graves “problemas como o espago fisico
inadequado para o trabalho corporal e expressivo, a alta demanda de matriculas e
de salas superlotadas” (Almeida; Canda, 2020, p. 408). Alguns desses problemas
foram enumerados como forma de compreender a densidade da problematica
enfrentada pelo campo do ensino de Teatro na escola:

1. Condigdes materiais do trabalho docente; 2. A desvalorizagdo do
professor em seu exercicio profissional; 3. Dificuldade de potencializagéo
do ensino de Artes no curriculo; 4. Fragil compreensao dos processos de
criagdo como elementos essenciais para o ensino e para a aprendizagem;
5. Auséncia de informagdes detalhadas sobre a prética artistico-
pedagdgica dos professores (Almeida; Canda, 2020, p. 406).

Nessa esteira compreensiva, dentre os problemas apresentados no campo
do ensino de Teatro, destacam-se: (a) falta de estrutura adequada das escolas para
o trabalho corporal e cénico, sendo o espago ocupados por carteiras atendendo
a uma légica que supervalorizagdo da razdo em detrimento dos aspectos
emocionais, sensiveis e estéticos dos sujeitos em formagao; (b) dificuldades de
leitura e interpretacdo de textos, atos basicos de criagcdo de personagens para a
cena; (c) problemas sociais diversos, como a violéncia e a fome, que colocam a
comunidade escolar em estado de vulnerabilidade social, resultando no interesse
do aluno apenas pela merenda escolar, restringindo a sua compreensédo sobre
o papel sociocultural da escola; (d) o restrito acesso e contato com o Teatro
desafia educadores a tratarem de uma &rea desconhecida e desvalorizada por
parte da populagdo escolar, ocasionando em dispersdo e indisposicdo para a
criagdo cénica; (e) a crenga de que desempenhar um personagem limita-se a
memorizar um texto e enuncid-lo ao publico, dificultando o entendimento de como
a experiéncia de Teatro se processa, reforcando, muitas vezes, uma tendéncia a
reproduzir modelos hegeménicos de interpretagdo de um papel extraidos da TV
ou internet, demonstrando a urgéncia de ampliagao de repertérios e de referéncias
para a criacao cénica; e (f) o Teatro ndo € visto como atividade importante para
o cotidiano escolar, mas é usado como adorno de uma educacéo tradicional em
eventos esporadicos e datas comemorativas, restringindo o potencial do Teatro em
sua toda complexidade e vitalidade.

Tais aspectos listados demonstram tanto a dificuldade de insergcdo
qualificada da experiéncia formativa de Teatro na escola, como levam a revisar,
reafirmar e ampliar os estudos e os argumentos de potencializagcdo das artes na
escola. Aponta também para o entendimento de que:
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o desafio de propiciar Artes no curriculo ndo se limita a insergédo de
disciplinas ou a abertura de concursos publicos nas areas de licenciaturas
em Artes, mas implica a reestruturagéo das condi¢des de trabalho do
professor, envolvendo a reviséo curricular, a adequagao fisica e material
das escolas municipais e a producéo artistica no cotidiano educacional
(Almeida; Canda, 2020, p. 408).

Além disso, é importante compreender que, em processos criativos de
produgdo de espetdculos na escola, “os participantes se apropriam de elementos
da criacdo cénica, de articulagdo de um discurso teatral, bem como ampliam
suas possibilidades estéticas e repensam seu quadro de referéncias” (Martins,
2004, p. 19). Destarte, apresentados os problemas enfrentados na pratica como
educadores de Teatro, alguns questionamentos foram tecidos para pensarmos o
processo de encenagao teatral na escola: Qual a relagdo entre ensino e encenagao
teatral? Quais os desafios e as potencialidades de trabalhos de encenacéo na sala
de aula? Quais os elementos necessérios para a produgdo de uma encenagao
teatral contextualizada com a realidade escolar? Para responder a tais perguntas,
consideramos a premissa de que o Teatro quando inserido na escola como
componente curricular obrigatério ndo deve ter a sua natureza e modos de
producdo modificados ou diminuidos para caberem em espacos conservadores,
como costumam ser muitos ambientes escolares; ao contrario,

O Teatro na escola cumpre uma necessidade histérica, social e cultural,
como revisdo e reconstrugdo constante do sentido de ser e estar na
escola; bem como na defesa da escola publica para além da minima
instrucdo alienante; e na luta por uma educagdo mais humanistica,
com beleza, ética e comprometimento com a vida digna para todos
(Canda, 2020, p. 25-26).

Nessa linha de luta por inser¢do qualificada do Teatro na escola, nos
desafiamos a empenhar uma pesquisa que aborde a encenagao, em toda sua
complexidade, como fendmeno estético, social, politico e pedagdgico. Assim, o
campo da Pedagogia do Teatro vem produzindo investigagdes a luz de processos
de encenagdo na escola, considerando que “o termo Pedagogia do Teatro é
utilizado, inicialmente, em diferentes contextos, como na descri¢cdo dos processos
de aprendizagem de Teatro em distintas culturas (Hartmann, 2014, p. 522). Os
estudos de Marcos Bulhdes Martins acentuam a compreensao do Teatro como
fendbmeno educativo, uma vez que “a pedagogia ndo é uma atividade ‘paralela’ a
pratica cénica, mas sim, uma necessidade inerente a sua atuacédo” (Martins, 2004,
p. 41), porém a experiéncia de Teatro precisa ser melhor apropriada e difundida no
cotidiano escolar, como também em politicas de cultura e educagao, pois
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apesar da evolugdo da Arte como componente curricular, uma grande
parte dos profissionais dessa area, em particular, e da educagdo de uma
forma geral ndo conhece, ndo reconhece e néo valoriza a verdadeira e
real importancia da Arte no desenvolvimento do sujeito em formagao,
como parte integrante do curriculo e dos projetos interdisciplinares
(Desiderio, 2013, p. 76).

A presente pesquisa se assenta no dmbito do Mestrado Profissional em
Educagédo (MPED), no Programa de Pés-Graduagdo em Curriculo, Linguagens e
Inovagdes Pedagdgicas (PPGCLIP-UFBA) e assume a perspectiva interventiva
com arte, para desvelar problemas, necessidades e possibilidades de um trabalho
pedagdgico de Teatro na escola, levando em consideragao o processo de inovagao
de viés estético e cultural de uma encenagao. A investigagdo objetiva analisar a
encenagao teatral na Educagéo Basica, tecendo um olhar aprofundado na area de
ensino e pedagogia do Teatro, considerando que “a pedagogia para a cena é vista
como uma pedagogia para a vida, devendo extrapolar o aprendizado da linguagem
teatral” (Martins, 2004, p. 40). Com isso, busca-se entender a encenagdo como
processo estético do ensino de Teatro composto por jogos e exercicios cénicos
fundamentais para a integragdo social do grupo e para a criagao de linguagens
especificas. Na mesma linha de compreensao da necessidade do ensino de Teatro
na escola, pensando em uma pedagogia prépria, Fldvio Desgranges (2006) salienta
o valor desse tipo de experiéncia de imersdo em processos de criagao cénica:

O mergulho na corrente viva da linguagem teatral acende também
a vontade de langar um olhar interpretativo para a vida, exercitando a
capacidade de compreendé-la de maneira prépria. Podemos conceber,
assim, que a tomada de consciéncia se efetiva como leitura de mundo.
Apropriar-se da linguagem é ganhar condigbes para essa leitura
(Desgranges, 2006, p. 22).

Uma encenagéo é formada por mecanismos inovadores de composigdo
cénica com base na improvisagao teatral, pilar fundamental da experiéncia de
sensibilidade que abarca toda a complexidade de uma encenacéo teatral, capaz
de "viabilizar a elaboracdo do evento teatral sem trair o caminho trilhado pelo
grupo, colaborando com discussdo pedagdgica que visa superar dicotomias
como aprendizagem/apresentagdo ou processo/produto” (Martins, 2004, p. 20,
grifos do autor). Processos de encenagao envolvem diversas agdes como ler,
estudar e entender um texto, bem como compor experiéncias sensoriais com o
corpo e nele produzir reflexdo critica, construir a interpretagdo do personagem e
do contexto, interagir com pessoas diferentes em situagdes distintas de produgao
estética e cultural. Este tipo de saber da experiéncia favorece o didlogo e a troca
de informacgdes entre os individuos, para que se possa pensar, criar e executar

221



SUMARIO

uma cena, “[..] estimulando os participantes (de qualquer idade) a organizar um
discurso cénico apurado, que explore a utilizagcdo dos diferentes elementos que
constituem a linguagem teatral” (Desgranges, 2006, p. 87).

Esta pesquisa sistematiza reflexdes sobre o Teatro, a encenagao e os
processos de ensino e de aprendizagem, por meio de investigacdo sobre a
experiéncia de encenagao teatral no dmbito escolar, com intengdo de propor a
encenagao como pratica no processo educativo e criativo em Teatro. A dimensao
interventiva da pesquisa se assenta em uma proposta metodoldgica encenagdo
teatral na sala de aula com 15 alunos e alunas do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental, anos finais, com idades entre 11 e 15 anos da escola Municipal Zumbi
dos Palmares situada em uma drea periférica da cidade de Maceié em Alagoas, por
meio de oficinas de Teatro e encenagdo de um espetdculo experimental de Teatro,
buscando a reflexao sobre as aprendizagens proporcionadas.

Entender a encenagdo como principio educativo toca diretamente na
proposta interventiva desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em
Educacéo intitulada Da terra dos meninos pelados ao lugar do povo com fome, a
qual resultara na montagem de uma peca de Teatro, mediante a construgéo de
um texto teatral articulado aos relatos dos discentes sobre a sua realidade, tendo
como livre inspiragéo o texto de Graciliano Ramos A Terra dos meninos Pelados.
Trata-se de uma proposta interventiva de cunho inovador que visa aproximar
uma obra de um autor alagoano propondo um didlogo entre o texto, as vivéncias
sociais dos estudantes e o sentido de pertencimento. A escuta dos sujeitos ao
longo da pesquisa, mediante procedimentos como rodas de conversa e entrevistas
semiestruturadas, objetiva perceber suas formas de significacdo das experiéncias,
além de entender como a realidade desses alunos se aproxima ou se distancia do
mundo mostrado na obra literdria escolhida. Ao mediar o processo de escuta e de
criagdo coletiva, o pesquisador propde a produgdo, encenagao, apresentagao do
espetéculo e avaliagdo de toda a producao pelos participantes.

0 ENSINO DE TEATRO EM PAUTA:
TEXTO, JOGO £ ENCENAGAD

Aencenacao é um campo de producgéao teatral que dialoga significativamente
com a drea da educacao, primeiramente por ser Arte, sendo em simesma educadora,
como também por entendermos que “os procedimentos escolhidos nessas praticas
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vém de suas experiéncias e apropriagdes entre o didlogo Encenagéo e Pedagogia
vivenciado na universidade, assim como de suas participagdes em grupos de
Teatro e atuagdo em projetos sociais” (Telles, 2013, p. 142). As experiéncias de cunho
estético ddo bases para o trabalho de Teatro desenvolvido na escola, demonstrando
propriedades de um aprendizado processual que vai além da apresentacdo de
espetéculos em si, reconhecendo um processo de encenagdo que abarca um
conjunto de aprendizados oriundos do Teatro, mobilizando

uma série de elementos que o caracterizam como tal, diferenciando-o
das demais linguagens artisticas, reafirmando-o ainda assim como
Arte. Tendo uma histéria especifica, o Teatro, através dos tempos, se
consolidou como parte do patriménio cultural da humanidade, sempre
reinventando-se enquanto Arte" (Canda, 2020, p. 10).

O legado mundial e humanistico do Teatro o constitui como saber
fundamental & cultura de um povo e, portanto, & sua educagéo. E nesse sentido
gue os resultados da pesquisa em tela, em sua natureza interventiva, levardo a
composi¢ao de uma proposta de intervencao inovadora que parta da necessidade
de favorecer a experiéncia de encenagao de espetaculos, utilizando diferentes
elementos simbélicos, signos, técnicas e mecanismos cénicos. E nesse sentido que
assentimos que estudar um processo de encenagao na escola visa compreender que

A criagdo de uma obra é um sistema aberto, trocando informagdes
com seu meio ambiente; essas interagdes séo contextualizadas e véo
se desenvolvendo através de selecdes em que predominam nossos
interesses e indagacdes, em que toda agdo ou decisdo podem vir
acompanhadas de reflexdes e justificativas, mantendo relagdo com
outras anteriores e posteriores, envolvendo também nesse processo a
cultura da qual pertencem, suas experiéncias de vida e a sociedade como
um todo (Desiderio, 2013, p. 82).

Em préticas educativas de Teatro, os participantes tém multiplas
oportunidades de experimentar e expressar suas vivéncias, histérias, motivagdes
e estranhamentos por meio de jogos teatrais e da produgéo de cenas e das lentes
dos personagens. O Teatro é um tipo de pratica pedagdgica inovadora que mobiliza
o convivio dos alunos durante os processos de criagdo, possibilitando reflexdes
significativas sobre o cotidiano vivido. Mediante a vivéncia corporificada e significada
com jogos teatrais e a encenacao, é possivel traduzir cenicamente situagdes do
dia a dia, problematizando-as, proporcionando uma atmosfera de troca entre os
estudantes e favorecendo o processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que

O jogo, portanto, se situa em uma atitude de liberdade, de busca por
acgoOes extracotidianas, ou seja, que tomem mais o dominio do imagindrio,
proporcionando que o sujeito se evada da vida presente para recriar
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mundos e materializd-los como possibilidades cénicas. Esse processo
requer imersdo no jogo, que exerce fascinio no sujeito e o coloca em um
estado de plenitude, prontiddo e presenca, tdo necessario ao ato cénico.
No processo educativo, é preciso levar em conta as caracteristicas
primordiais do jogo: liberdade, a vivéncia do momento presente e a
suspensado temporaria da realidade imediata. Isto pode provocar o sujeito
a contemplar a realidade por olhos menos habituados pelo cotidiano, por
isso mesmo mais livre, criativo e critico (Canda, 2020, p. 63-64).

Diante do exposto, compreendemos o jogo como um aliado fundamental
para a criacdo e a construgdo de saberes, além disso, a criagdo e a troca de
conhecimentos na encenagdo teatral sdo processos favoraveis por envolverem
informacao e reflexdo, mais que isso, por mobilizarem vinculos e sensibilidades,
bem como propiciarem ao educando liberdade criativa e autonomia. Além disso,
0 jogo teatral é visto como experiéncia em si e como anteparo a experiéncia de
participagdo em um espetaculo, pois “a medida que interioriza essas habilidades
e essa liberdade ou espontaneidade, o individuo ‘se transforma em um jogador
criativo” (Koudela, 2001, p. 43). Com a preparagdo de sujeitos jogadores ativos e
criativos, cabe-nos refletir também que os jogadores nédo estédo a servigo do texto
dramaturgico pronto e acabado. Palavras, gestos e situagdes improvisadas a partir
das experiéncias dos sujeitos como forma de compor o texto final encenado, dando
énfase aos diversos elementos que constituem a linguagem teatral, assim como o

material explorado no processo de investigagdo dessa comunicagdo
gue se estabelece [..] os objetos cenogréficos, as sonoridades, a luz, os
gestos, os movimentos dos atores, sdo tratados como aspectos da cena
gue, como o texto, tém algo a dizer, sendo considerados como elementos
de significagdo que constituem a linguagem teatral (Desgranges, 2006
apud Telles, 2013, p. 182).

Importante também pontuar que o aprendizado dessas linguagens teatrais
é produzido mediante vivéncias com uma assegurada atmosfera lidica que
compde a natureza do ensino de Teatro, porque “o Teatro e a ludicidade, enquanto
processos que se interpenetram e possibilitam intensa motivagéo subjetiva, devem
ser concebidas como um campo de significativa experiéncia emocional e intelectual
(Costa, 2004, p. 94). Essa dimensdo lddica promovida pelo jogo ndo se opde a
seriedade do objeto de conhecimento e do processo de produgao, nem se resume
a uma proposta meramente ilustrativa ou alegédrica, tampouco limita o Teatro sob a
funcéo de apenas entreter eventos sociais da escola. Dito isso, o Teatro na escola
tem um papel relevante e indispensdvel na formagdo humana do discente “[.] em
oposi¢ao a uma sociedade espetacularizada, que ndo parece desenvolver reflexdes
criticas sobre o que lhe é imposto, o Teatro € um grande aliado na aquisi¢cdo da
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autonomia interpretativa [...]" (Maciel, 2016, p. 118). Para garantir um lugar para além
do mero entretenimento de espetéculos superficiais (produzidos as pressas para
cumprir prazos verticalmente estabelecidos) e reconhecer o seu valor formativo
na vida humana, precisamos discutir e pensar o Teatro em sua potencialidade,
ndao mais compreendido como passatempo ou como estratégia recreativa de
momentos festivos, afinal

Nada mais constrangedor do que o Teatro no &mbito escolar a reboque
de festas comemorativas ou das necessidades de outras disciplinas.
Tais distor¢gdes ocorrem em razdo do desconhecimento de pedagogias
teatrais que enfocam o valor educacional da aprendizagem teatral e
também da auséncia de professores com formagéo na drea da pedagogia
teatral (Telles, 2013, p. 182).

Pois o Teatro, estando sempre a servigo de outros mecanismos de educagao,
componentes curriculares ou sendo visto somente como um suporte, pode acabar
se tornando um desservigo a simesmo e aos seus participantes. Para essa pesquisa
de cunho expressamente qualitativo, montamos uma metodologia de carater
exploratério e interventivo, buscando estratégias de trabalho com encenagéao
teatral na escola, discutindo as possibilidades de criacdo e aprendizagem que
favoregam a producgéo do aprendizado teatral e ao sentimento de pertencimento
dos educandos na escola.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho exploratério e interventivo
que parte da premissa de que o Teatro representa caminhos criativos e inovadores
gue mobilizam a integragdo dos sujeitos na escola, pois favorece o envolvimento e
o interesse dos alunos para a vida cultural. O trabalho do prof. Anténio Pereira nos
possibilita compreender a natureza interventiva das investigagdes no ambito dos
mestrados e doutorados profissionais:

A pesquisa de natureza interventiva é uma dessas préxis que vem sendo
aplicada no campo da educagdo com bastante sucesso, principalmente
a partir do advento dos mestrados e doutorados profissionais em
educagdo, posto que ela intenciona analisar, explicitar e intervir
em situagbes educativas conflituosas, com o intuito de provocar
transformagdes, tendo os sujeitos da educagdo como protagonistas
dessa préxis (Pereira, 2021, p. 37).
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E nesse sentido que a nossa investigagdo se ancora N0 COMPromisso com
a realidade educativa, tendo como referéncia o processo de criagdo em Teatro na
escola, compreendendo que esta “é uma pesquisa empenhada com a mudanga
radical das préaticas educativas escolares” (Pereira, 2021, p. 37-38). Por isso mesmo,
entendemos que a sua natureza interventiva equivale de forma bastante satisfatéria
e coerente a uma postura de professor de Teatro, que escuta, dialoga, cria junto,
intervém de forma criativa e sensivel, nutrindo o jogo e convivio e alimentando a
imaginacao cénica; tal postura “requer do pesquisador o ato de criagdo permanente
para concretizar a relagédo dialética investigagéo e intervengao” (Pereira, 2021, p. 37),
por isso assumimos o lugar qualitativo e interventivo na pesquisa na area de Teatro,
por isso mesmo sensivel, dindmico, efémero e libertador.

Partindo dos questionamentos anunciados na introdugao, foram pautadas
acdes investigativas como: (1) Conhecer produgdes académicas da area de
Ensino e Pedagogia do Teatro; (2) Analisar referenciais tedricos de sustentagdo
epistemoldgica do ensino de Teatro, pedagogia e encenagdo teatral; (3) Colher
e compartilhar informagdes na escola acerca da Encenagdo como processo
pedagdgico; (4) Mobilizar os sujeitos-discentes a registrarem seus relatos, reflexdes
e apontamentos, utilizando como instrumento o Diério de bordo, como forma de
contactar as impressdes, os sentidos e significagdes produzidas pelos sujeitos
a respeito da experiéncia teatral na escola; e (5) Escutar mediante entrevistas
semiestruturadas, questiondrios e rodas de conversa sobre os processos vividos
e significados por tais sujeitos da pesquisa a respeito de suas experiéncias de
encenagao teatral na escola.

Alinguagem utilizada pelo estudante no diério de bordo poderé serimagética
ou descritiva, podendo ele apropriar-se de outras referéncias: fotos, desenhos,
imagens, gravuras, referéncias sonoras, musicas, audiovisuais, poemas, palavras
soltas, versos, frases, relatos etc, como meios de manifestar suas concepgdes
individuais e seus entendimentos. Esse Didrio de bordo do discente serd usado
sempre nas aulas seguintes (isto é, a cada aula revisita-se as impressées das aulas
anteriores) tanto para ajudar a compor e significar as reflexdes do processo, tomar
decisOes no processo da montagem, criacdo e encenacao, quanto posteriormente
na produgdo de um e-book sobre etapas, principios e significados das experiéncias
de encenagao na escola. No seguimento dessa etapa, partiremos para o estudo e
montagem da encenacdo teatral resultante da adaptagéao do livro Terra dos meninos
pelados de Graciliano Ramos, autor alagoano de muita relevancia com importante
debate social em suas obras, para assim estudarmos os desdobramentos do texto,
da narrativa e os estreitamentos com o processo de ensino e de aprendizagem
com as referéncias dos alunos.
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A analise dos resultados obtidos na investigagdo apresentara contributos
para compor uma Proposta de encenacgdo teatral na escola inspirada no texto
Terra dos meninos pelados, de Graciliano Ramos, mediante a realizacdo de agdes
continuadas de ensino de Teatro na escola com os sujeitos da investigagao, ou
seja, 15 alunos e alunas do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, com idades entre
11 e 15 anos. As agdes continuadas em Teatro sdo oportunizadas pela vivéncia em
jogo improvisacional, entendido como estrutura fundamental para “mobilizar um
saber experiencial corpdreo e sensivel. Tais principios se alinham a uma corrente
de pensamento humanistico e libertador, capaz de estimular a capacidade criativa
dos sujeitos, despertando a abertura ao novo e a leitura de mundo interpretativa”
(Canda, 2020, p. 55).

A pesquisa de natureza interventiva acontecerd na Escola Municipal Zumbi
dos Palmares, situada em uma &rea periférica da cidade de Maceid, Alagoas,
I6cus empirico de atuag@o de um dos autores do texto e que também atua como
professor de Teatro, onde € possivel pesquisar, exercitar, analisar e refletir sobre o
processo de encenagdo no ensino de Teatro na referida instituicdo de ensino. O
processo de encenagéo serd trabalhado no contraturno escolar, para ndo alterar
a dindmica ja acordada dos demais componentes curriculares e o cumprimento
de suas respectivas cargas horarias, para poder, a partir dessas indagagdes e
problematicas, construir experiéncias com a encenagao na sala de aula do texto da
adaptagéao para o Teatro, partindo do livro A Terra dos meninos Pelados.

Esperamos produzir um e-book com a organizagdo de propostas
metodoldgicas do processo de encenagdo teatral na sala de aula, mediante a
revisdo, a compreensdo e a escuta dos participantes do processo de pesquisa e
de encenagdo. O e-book a ser langado como Proposta de Intervengao de natureza
inovadora serd produzido, publicado e langado como forma de sistematizar um
processodeencenacaonaescola, frente as possibilidades e os desafiosidentificados.

ENSINO DE TEATRO E,ENCENACAO:
EM BUSCA DE INOVAGAQ ESTETICA NA ESCOLA

Apesar das contundentes contribuicdes do Ensino de Teatro, ainda é
necessario ampliar a producao e a difusdo de estudos e pesquisas sobre processos
pedagdgicos de encenagado na escola, desmistificando o seu lugar de parco valor
educativo e cultural que restringe a sua participagdo a mero suporte de datas
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festivas ou como ferramenta de ensino e aprendizagem de outros componentes
curriculares. Estudar a encenagdo como campo complexo de producgédo estética
e cultural na escola incide na compreenséo sobre os contributos da linguagem
cénica para a formagao e emancipagao humana.

O Teatro apresenta-se na escola como um eixo que foge ao comum e
corriqueiro universo educacional, ndo necessariamente como algo excepcional,
mas sim como experiéncia extracotidiana que potencializa a informacédo que da
corpo ao instrumento de debate e que apresenta dinamismo e vitalidade cultural
na construgdo de saberes cénicos, atuando, primeiramente, no “desenvolvimento
dos principios pré-expressivos com alunos e/ou atores os tornaria potencialmente
expressivos, melhor preparados, assim, para atuar em uma situacéo extracotidiana
- teatral” (Hartmann, 2014, p. 523). Para, em seguida, mediar relagdes, jogos e
processos criativos, respeitando o trabalho de descoberta individual de cada
aluno dentro desses principios, o/a professor/a também estaria exercitando uma
forma de conduzir um processo no qual sua intervencdo é limitada ao apoio no
desenvolvimento do potencial criativo dos alunos (Hartmann, 2014, p. 523). Assim,
o Teatro se diferencia dos demais componentes curriculares, pela prépria estrutura
de trabalho corporal, criativo, dindmico, sensivel e pelo desenvolvimento em forma
de cenas, improvisagdes e mediagao criativa.

Para pensar na composicdo da encenagdo na escola, efetuamos a
organizagdo de cada drea da montagem de um espetaculo, desde a escolha do
texto e ensaios até as tomadas de decisdes, como figurino, cenério, iluminagao,
aderecos, trilha sonora, efeitos, maquiagem etc. A concepgao e realizagdo deste
processo interventivo diddtico necessitardo de semanas e/ou até meses de
organizagdo e construgdo, contemplando as oficinas, o compartilhamento de
praticas, diarios, reflexdes, revisdes, ensaios e produgao artistica, técnica, cenarios,
entre outros. A proposta interventiva, que serd a montagem e encenacgéo do texto
A Terra dos meninos pelados de Graciliano Ramos, tem pretenséo e planejamento
de duragéo de cinco meses letivos e sua culmindncia dar-se-4 com a semana
de apresentagdes, dividida em sessOes para a escola, familias e comunidade na
Escola Municipal Zumbi dos Palmares e no auditério da Secretaria Municipal de
Educacéo de Macei6 (SEMED). Todo esse conjunto engajado e complexo de agdes
endossa a necessidade de discutir bastante sobre qual o lugar do Teatro na escola,
como este é ocupado ou respeitado, entendendo que o fazer teatral ndo pode ser
categorizado ou mesmo esquematizado de forma simples e direta, uma vez que o
esse é um campo muito vasto de atuagdo e de produgéo, pois

228



SUMARIO

uma nogdo teatral, portanto, irrompe no contexto da criacdo de
espetdculos - mesmo que eles ndo tenham o objetivo direto de ir a plblico
externo -, da criagdo de cenas em oficinas e na criagdo de improvisagoes
ou performances e outros dispositivos que possamos nomear como
espetaculo vivo, ainda que restrito a experiéncia da propria sala de aula.
Esses contextos sdo tdo amplos quanto as modalidades de improvisagéo
e composicéo teatral como jogos draméticos, jogos teatrais, drama,
dramatizacédo; e nao se restringem a educagdo escolarizada. Todas
as formas de criagdo teatral trabalham com a construgdo de nogdes
(Icle, 2011, p. 75).

A encenagdo apresenta diversos beneficios para a formagdo humana
dos estudantes, agucando aspectos subjetivos, como a valoragdo pessoal,
autoconhecimento, autodesenvolvimento, desenvolvimento da sua expressao, bem
como fluidez de sua comunicagao, integragéo e inteiragdo com os outros, estimulo a
leitura e a responsabilidade pessoal com o coletivo, expansado do aperfeicoamento
mental e corporal, dentre outros. Em processos de encenagéo, os jogos teatrais
estimulam nos educandos a possibilidade de trabalhar com problemas e resolugao
de conflitos, buscando maneiras de soluciond-los e de relacionar-se com o coletivo,
sem perder-se a dimensdo pessoal. Ou seja, um processo ndo se separa de outro
e o educador de Teatro precisar estar atento, presente e integrado a experiéncia
coletiva, pois “[..] a tarefa do professor-diretor ndo podera ser outra se nao criar
juntamente com os alunos atores. Desfaz-se, assim, as hierarquias mais rigidas,
todos séo criadores e a tarefa coletiva do Teatro na educagao” (Icle, 2011, p. 77).
Cria-se uma outra forma de relagdo entre educador e educando, mediado por
experimentos cénicos trabalhados no processo de Teatro na escola, na qual “a
criagdo demanda disponibilidades fisicas e mentais, num processo que implica
movimento e continuidade, estando sempre em estado de construgao, cuja origem
e ponto final ndo percebemos onde se encontra” (Desiderio, 2013, p. 82).

O jogo teatral apresenta elementos agregadores e potentes na construcao
de experiéncias que podem fortalecer tanto as relagdes entre discente e docente,
como também ajudar na composi¢do de comunicagdo e conhecimentos na sala de
aula, auxiliando aos alunos a descobrirem as suas préprias particularidades, como
nos provoca a pensar a professora Ingrid Koudela (2003) sobre jogo teatral, pois
"ao participar de jogos, professores e alunos podem encontrar-se como parceiros,
no tempo presente, e prontos para comunicar, conectar, responder, experienciar,
experimentar e extrapolar, em busca de novos horizontes” (Koudela, 2003, p. 20).
A autora argumenta sobre a troca de experiéncias e informagdes que o jogo cria e
provoca, abrindo possibilidades de expansao de olhar e de horizontes para o jogo
teatral como instrumento de aprendizado no ambiente escolar.
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CONSIDERAGOES TRANSITORIAS
PARA O ENSINO DE TEATRO

O ensino de Teatro apresenta dificuldades a serem enfrentadas dentro da
escola, como, por exemplo, a busca pelo seu valor, reconhecimento e importancia
com equidade relativa aos demais componentes curriculares, muitas vezes,
considerados mais importantes. A encenacgdo teatral na escola, por sua vez,
demanda um olhar atento que vai além da direcdo do aluno em uma cena ou
espetéculo, considerando o ensino de Teatro como processo de encenagdo. Eis
uma necessidade urgente da escola e da cultura como forma de questionar o
espago escolar, de reivindicar praticas mais sensiveis e humanizadoras na escola.

A encenacao teatral € um processo de criagao e de inovagdo em termos de
produgdo de linguagens cénicas, constituido por um conjunto de agdes de artes
cénicas ou artes da cena, nos quais os sujeitos atuam na condi¢é@o de personagens
em uma pega de Teatro e a apresentam (encenam) dentro de um edificio de Teatro
ou em algum outro espago artistico ou alternativo escolhido, como muitas vezes
acontece nas escolas. Diante dessa premissa, levantamos alguns aspectos que
molduram o rol de resultados parciais e transitdrios desta investigagado, anunciando
alguns proposi¢des-sinteses a serem consideradas na continuidade desta
investigacdo de natureza interventiva e inovadora. Optamos pela organizagao
dos contributos parciais desta pesquisa em formato de tépicos como meios de
sistematizar proposigdes elucidativas para a encenagdo como processo de ensino
de Teatro na escola, a saber:

1. A base para o ensino de Teatro na escola ampara-se em jogos e exercicios
de improvisagdo cénica como forma de criar vinculo entre os participantes,
tornar corpos passivos em expressivos, vozes silenciadas em falas/atos
ativos e questionadores;

2. O processo de encenacgéao teatral é ancorado em jogos teatrais, podendo
ou ndo partir de um texto dramaturgico, relacionando-se diretamente
com a encenagdo, colaborando na formacéo do olhar critico e propenso
ao didlogo. O jogo teatral propde um problema a ser pensado, debatido e
resolvido cenicamente;

3. O processo de encenagdo é um meio complexo de descoberta, criagdo e
fortalecimento da elaboragado do fazer teatral. Trata-se de um processo atrativo,
criativo e mobilizador de a¢des criativas e inovadoras dos sujeitos na escola;
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4, O processo de ensino de Teatro possibilita o envolvimento coletivo, explora
a criatividade, estimula o improviso e pode agugar a intuicao, favorecendo
diretamente na formagao de sujeitos criticos, ativos e criativos em processos
que envolvem aprendizado de agdes coletivas cotidianas, como: dividir,
expressar, comunicar e produzir conhecimentos;

5. O trabalho de encenar o texto do alagoano Graciliano Ramos sera
desenvolvido de modo a contrastar com as experiéncias discentes,
levando-o0s a pensar e a representar cenicamente a sua realidade;

6. A encenagao como ensino de Teatro favorece e expande a reflexao sobre
seus apontamentos, vivéncias e atravessamentos culturais e sociais
na escola, reinventando e recriando meios inovadores de produgédo do
conhecimento em Teatro na Educagao.

Tais consideragdes transitdrias oportunizam-nos compreender a encenagao
CcOomo ensino e o0 jogo como proposta ltdica e estética que apresenta um instigante
caminho de pesquisar que se mostra bastante provocativo e desafiador. A proposta
interventiva sera realizada mediante a organizacdo de oficinas e aulas de Teatro
com o objetivo de estudar toda a elaboragao de um espetéculo teatral, relacionando
cada etapa desse processo com a possibilidade de se aprender e praticar Teatro.
No processo de investigagéo, cada discente sera convidado a partilhar com os
demais participantes qual é a sua visdo sobre o Teatro e o que ele ensina e quais
as relagoes entre o Teatro e a vida cotidiana.

Esses postulados auxiliam-nos a compreender os desafios e dificuldades,
mas também perspectivas e possibilidades de um trabalho continuado de Teatro
na escola, levando em consideragao, elementos significativos, como o jogo teatral,
a leitura da realidade social, o vinculo com o texto e todo o processo de conceber,
jogar, criar, ensaiar, montar a estrutura cénica, repetir diversas vezes, apresentar
ao publico e avaliar os resultados estaticos produzidos na relagdo com a plateia.
O Teatro é, em si mesmo, meio de producao, difusdo e de avaliagcdo dos impactos
socioculturais, estéticos e pedagdgicos. O grande impasse ainda é o mesmo, o
comecar a jogar, 0 comegar a encenar, porque depois que se comega, o lidico e
o real, o encenar e o ensino vao confundindo-se, atravessando-se positivamente
por todos os caminhos seguidos. Comecemos em busca de novas indagagdes e
recomecemos com novas propostas de intervengao. Recomecemos sempre! Evoé!
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INTRODUCAO

O presente texto retrata uma pesquisa em andamento desenvolvida no Pro-
grama de Pés-Graduacgao em Curriculo, Linguagens e Inovagdes Pedagdgicas, curso
de Mestrado Profissional em Educagado e tem como tematica a inclusdo de pessoas
com deficiéncia por meio da Tecnologia Assistiva e da Comunicagdo Aumentativa e
Alternativa no /écus da rede municipal de educagéo de Dias d'Avila-Bahia.

A Tecnologia Assistiva (TA) se configura como uma é&rea de atuagao
interdisciplinar que visa proporcionar acessibilidade, autonomia e inclusdo as
pessoas com deficiéncia, através de seus inlimeros recursos, préticas, estratégias,
servigos e metodologias. Embora seja uma area com estudos relativamente recentes
no Brasil, vem ocupando espacos nas discussoes sobre a educagéo inclusiva, uma
vez que a presenca de estudantes, publico-alvo da educagéo especial (PAEE) nas
escolas comuns, é uma realidade crescente na atualidade.

Todavia, ainda que as normativas legais garantam esse direito, muitas
vezes, as praticas pedagdgicas do cotidiano escolar ndo refletem adequadamente
essa inclusdo. Dentre os desafios presentes, destaca-se a fragilidade na formagao
dos professores, que, geralmente, recebem poucos conteldos relacionados a
educacao inclusiva, incluindo a TA (Calheiros; Mendes; Lourenco, 2018). A TA
objetiva a eliminagdo de barreiras para promocdo da acessibilidade e engloba,
desde solugdes simples e de baixo custo, até dispositivos e softwares.

Segundo a Lei Brasileira de Inclusao (LBI), a TA apresenta-se como:

[..] recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a
participagcdo de pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusédo
social (Brasil, 2015).

No caso de pessoas com questdoes relacionadas a dificuldades na
comunicagao, a TA oferece uma gama de possibilidades, através da subdrea,
denominada Comunicagao Aumentativa e Alternativa (CAA). Ela tem o objetivo de
oportunizar vias alternativas de comunicagao a individuos que possuem desafios
nas areas da fala, escrita ou compreensdo. Em suma, a CAA oferece suporte as
pessoas que apresentam capacidade reduzida de comunicagao verbal e ndo verbal
com vistas a eliminacdo de barreiras na interacdo com o outro, podendo incluir
gestos manuais, softwares especificos, simbolos gréficos, dentre outros recursos
que suplementam ou substituem a fala.
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Nos ultimos anos, pesquisas evidenciam a CAA como meio de intervengao
que se efetiva positivamente para ampliar as possibilidades de comunicagéo de
estudantes publico-alvo da educagdo especial (PAEE), que apresentam desafios
nesse ambito (Nunes; Barbosa; Nunes, 2021; Deliberato; Adurens; Rocha, 2021;
Rodrigues; Almeida, 2020; Massaro, 2016; Fiorini, 2017).

Entretanto, vale destacar duas lacunas significativas evidenciadas por
estudos que defendem a aplicabilidade da CAA no contexto educacional de
estudantes PAEE e que reafirmam a necessidade de formagdo continuada. A
primeira sinaliza que a maioria dessas pesquisas foi realizada em contextos
controlados, como clinicas ou Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), o que pode
restringir a utilidade e aplicagéo geral dos resultados em ambientes educacionais
mais amplos. A segunda lacuna esté relacionada ao pouco conhecimento dos
professores sobre esse tema, visto que ainda é abordado de maneira insuficiente
nas formagdes iniciais e continuadas.

Isso destaca a importancia de investir em capacitacdo profissional,
proporcionando aos educadores o conhecimento necessdrio para melhor
compreenderem e utilizarem efetivamente a CAA no ambiente escolar, a
fim de garantir uma inclusdo mais efetiva e adequada para os estudantes
que dela necessitam.

E nesse contexto que formulamos a seguinte questdo norteadora: Como
as normativas legais do municipio de Dias d’Avila abordam a Tecnologia Assistiva
e a Comunicagao Aumentativa e Alternativa? Vale ressaltar que as normativas as
quais nos referimos sdo o Documento Referencial Curricular (Dias d Avila, 2020)
e o Plano Municipal de Educacéo (Dias d Avila, 2015-2025) por entender que séo
fundamentais para esse estudo, pois fornecem diretrizes, metas e estratégias que
impactam diretamente nas praticas pedagdgicas e na inclusdo de estudantes que
necessitam de TA e CAA no ambito educacional.

Além disso, este estudo se mostra relevante para identificar possiveis
lacunas ou desafios na implementacdo das politicas educacionais e propor
melhorias para assegurar uma educagao de qualidade e igualdade de oportunidades
para estudantes PAEE.

Dito isto, para responder ao questionamento deste estudo, foi realizada
uma pesquisa documental, em uma abordagem qualitativa e os resultados obtidos
foram interpretados com base na andlise de conteldo, na intengdo de compreender
de forma critica, o entendimento e o0 modo como TA e CAA séo abordadas nos
documentos selecionados.

235



Assim, o texto segue organizado em cinco partes posteriores a introdugao.
No primeiro tépico, é realizada uma discussao sobre os conceitos, terminologias
e marcos regulatérios nacionais, a respeito da TA e CAA. No segundo tépico, o
percurso metodoldgico é apresentado para dar conta da andlise documental e, nos
terceiro e quarto tépicos, a interpretagcao e andlise dos resultados, respectivamente.
Por fim, no quinto tépico, as consideragdes relevantes ao estudo puderam ser
elaboradas, ressaltando as evidéncias relativas ao tema na articulagdo com os
documentos selecionados.

TECNOLOGIA ASSISTIVA:
COMUNICAGAO AUMENTATIVA E ALTERNATIVA

A Tecnologia Assistiva (TA) é um campo de atuagdo e de conhecimento
interdisciplinar, e oferece uma gama de recursos, estratégias e servicos para
promogao da autonomia da pessoa com deficiéncia ou outra condi¢do, permanente
ou tempordria, que limite sua mobilidade ou/e comunicagdo. Seu objetivo é a
eliminacdo de barreiras para participagdo social e promogédo da independéncia
e qualidade de vida.

Galvao Filho (2022, p. 31) esclarece que a TA se refere a “recursos e
procedimentos pessoais que atendam as necessidades diretas do usudrio final,
visando sua independéncia e autonomia’ Tais recursos ndo visam a sua cura, Como
é o0 caso da tecnologia reabilitadora, mas, antes de tudo, a qualidade de vida e a
inclusdo social. Esses recursos podem ser de alta ou baixa tecnologia. A intencao
é que seja funcional ao usudrio.

A Lei Brasileira de Inclusédo n° 13146 (Brasil, 2015) é a normativa legal que,
na atualidade, mais se remeteu a TA, definindo-a como:

[ll - Produtos, recursos, metodologias, estratégias, préticas e servigos
gue objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social.

O termo Tecnologia Assistiva é a tradugdo da expressdo Assistive
Technology. No Brasil, ainda é possivel encontrar os termos “Ajudas Técnicas” e
“Tecnologia de Apoio’, geralmente, utilizados como sindnimos, porém, em outros
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paises, existem diferenciac¢des entre eles (Galvao Filho, 2009). No intuito de elaborar
uma terminologia que atendesse a demanda de politicas publicas brasileiras,
Bersch (2017) explica que os membros do Comité de Ajudas Técnicas se ocuparam
de uma pesquisa apurada nos referenciais tedricos internacionais sobre o tema.

No &mbito educacional, a TA deve favorecer a participagdo dos estudantes
PAEE, no sentido de eliminar barreiras que possam impedir o acesso ao ensino
e a aprendizagem. Portanto, a TA se traduz, também, no redimensionamento de
praticas pedagdgicas que focam na deficiéncia, na incapacidade e reduzem o
educando a uma visdo capacitista*®, mas traz o foco para as possibilidades de
que eles sdo capazes, através de recursos que atendam as suas especificidades e
eliminem o impedimento criado pelo meio.

Essa mudanca de compreensé@o permite o deslocamento do estudante
PAEE "[...] de um modelo clinico de entendimento da deficiéncia para um modelo
biopsicossocial, no qual a funcionalidade de cada pessoa precisa encontrar nos
ambientes condi¢des para equiparagdo das oportunidades” (Matos et al, 2022, p. 21).

Por sua vez, a CAA é um subcampo da TA que possibilita que usuarios
com prejuizos na capacidade de se comunicar através da fala, possam, por meio
de gestos manuais, expressoes faciais, voz sintetizada, simbolos gréaficos (escrita,
miniaturas, pictogramas, fotos etc.), dentre outros, superar as barreiras impostas
pela auséncia da linguagem oral (Nunes, 2020). Ela é considerada aumentativa,
quando suplementa a fungdo da fala e alternativa, quando a substitui por completo.

Na LBI (Brasil, 2015), a comunicagao aparece relacionada a acessibilidade
e a eliminagéo de barreiras. O Art. 32, no primeiro paragrafo da referida lei, dispde:

| - acessibilidade: possibilidade e condigdo de alcance para utilizagéo,
com seguranga e autonomia, de espagos, mobilidrios, equipamentos
urbanos, edificagdes, transportes, informacédo e comunicagéo, inclusive
seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e instalagdes
abertos ao publico, de uso plblico ou privados de uso coletivo,
tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida; [..] d) barreiras nas comunicagbes e na
informacé&o: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens
e de informagdes por intermédio de sistemas de comunicagdo e de
tecnologia da informagao;

46 Capacitismo se refere ao preconceito e discriminagao contra pessoas com deficiéncia.
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No mesmo artigo, a CAA é abordada com mais clareza, da seguinte forma:

V - comunicagdo: forma de interagdo dos cidaddos que abrange,
entre outras opgdes, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), a visualizagdo de textos, o Braille, o sistema de sinalizagéo
ou de comunicagao tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos
multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas
auditivos e os meios de voz digitalizados e os modos, meios e formatos
aumentativos e alternativos de comunicagéo, incluindo as tecnologias da
informacé&o e das comunicagdes;

O termo "Comunicagdo Aumentativa e Alternativa” é uma traducéo
que deriva do inglés Augmentative and Alternative Communication (AAC). No
Brasil, é possivel encontrar na literatura sobre o tema, ainda, as terminologias
Comunicagdo Alternativa, Comunicacdo Alternativa e Ampliada (CAA),
Comunicagao Suplementar e Alternativa (CSA), entretanto, todas elas possuem a
mesma defini¢ado e finalidade, que é possibilitar vias de comunicacgéao alternativas
a fala. Neste trabalho, é adotada a terminologia Comunicagdo Aumentativa e
Alternativa, seguindo a mesma utilizada na LBI (Brasil, 2015).

A American Speech-Language-Hearing Association (ASHA) considera a
CAA como via que permite o estabelecimento de uma comunicagéo funcional para
individuos que necessitem de apoio ou substituicao da fala.

Segundo Schirmer (2007, p. 58) a CAA pode ser definida como uma area de:

[..] prética clinica e educacional que se propde a compensar (temporaria
ou permanentemente) a incapacidade ou deficiéncia do sujeito com
distdrbio severo de comunicagao, valorizando todos os sinais expressivos
para sua comunicagao.

A CAA pode ocorrer sem auxilio externo, através de expressoes corporais e
faciais, gestos e sons que sao utilizados para denotar um desejo ou necessidade.
Também pode acontecer com auxilios externos, que propéem a elaboragdo de
recursos como fichas, pranchas e pastas de comunicagdo com imagens, letras,
ndmeros e palavras ou ainda softwares especificos, que buscam ampliar a
capacidade de expressao e compreensao (Bersch; Sartoretto, 2023).

Os beneficios trazidos pela CAA para estudantes PAEE que apresentam
dificuldades na comunicagao tém sido demonstrados por pesquisas realizadas nos
Ultimos anos (Massaro, 2012, 2016; Nunes, 2020; Passerino, 2013). Elas mostram
que o processo de formagao continuada em sistemas alternativos de comunicagao
para professores representa, para esse publico, a possibilidade de iniciar didlogo,
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questionar, fazer pedidos, interagir, demonstrar suas emogbes ampliando e
efetivando, dessa forma, sua participagao, através de uma comunicagao funcional,
nas dindmicas sociais com seus pares e adultos.

Assim, compreendendo a importadncia desta temdtica no contexto
educacional, no tépico a seguir, serd apresentado o percurso metodoldgico para a
discussio das normativas legais do municipio de Dias d'Avila, com base na pesquisa
documental que serd ampliada a partir da andlise centrada na TA e na CAA.

NORMATIVAS LEGAIS DO MUNICIPIO
DE DIAS D'AVILA SOB O OLHAR DA PESQUISA
DOCUMENTAL E ALGUNS RESULTADOS

Para subsidiar esta investigagéo sobre TA e CAA no aparato legal do muni-
cipio, recorreu-se a abordagem qualitativa e foi utilizada a andlise documental,
pois, com essa escolha metodoldgica, e do possivel coletar informagdes relevantes
para ampliar o conhecimento da teméatica e do problema de pesquisa em questao,
através da andlise sistemética de documentos, sendo possivel, ainda, obter infor-
macgdes que possibilitem a compreensao mais abrangente acerca da inclusdo no
contexto educacional do municipio.

Sobre a andlise documental, Lidke e André (1986, p. 38) destacam a
sua importancia, uma vez que “[..] pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja completando as informagdes obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema’

Desse modo, a andlise documental é reconhecida como uma abordagem
para processar o contelido de maneira a apresenta-lo de forma distinta da original,
tornando mais facil sua consulta e referéncia. Isto é, seu objetivo é fornecer uma
forma conveniente de representar a informacdo de maneira diferente, utilizando
procedimentos de transformacgéo (Bardin, 1997). Assim, neste estudo, a andlise
documental apresenta, de forma articulada e ampliada, as normativas legais
referentes a TA e a CAA em nivel municipal e nacional, embasada também por
pesquisas (Bersch, 2017; Galvédo Filho, 2022; Calheiros, Mendes, Lourengo, 2018;
Nunes; Barbosa; Nunes, 2021; Deliberato; Adurens; Rocha, 2021, Massaro, 2016)
nesse campo especifico.
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Para isso, foram selecionados como fonte de pesquisa o Documento
Referencial Curricular (Dias dAvila, 2020) e o Plano Municipal de Educagéo (DIAS
d’AVILA, 2015-2025). O primeiro documento foi produzido com a participacéo da
comunidade escolar das redes publica e privada e desempenha um papel crucial
como instrumento norteador e orientador das politicas educacionais do municipio.
Ele abrange aspectos sociais e culturais relevantes, além de abordar todas as
etapas e modalidades de ensino, dentre elas, a educacéo especial, apresentando
propostas essenciais para o processo de aprendizagem dos estudantes, desde a
alfabetizagdo até a exploragdo dos conteldos das diversas areas do conhecimento.

J4 a elaboragdo do Plano Municipal de Educacdo (Dias d“Avila, 2015-2025)
contou com a participagdo dos segmentos educacionais e da sociedade civil.
Nele, foram tragadas 20 metas e 220 estratégias, a partir do diagndstico geral da
rede e, segundo a referida normativa legal, estd alinhado ao Plano Nacional de
Educagao, sdo exequiveis e tém foco na melhoria da qualidade da educagdo do
municipio. A Meta 11 é dedicada a modalidade da educagao especial, nela constam
25 estratégias, dentre elas, a 11 e a 22 se referem respectivamente a TA e a CAA.

A escolha dos dois documentos supracitados se deve ao fato de serem
diretrizes norteadoras das construgdes dos Projetos Politicos Pedagdgico e dos
Planos de Ensino das instituicdes educacionais do municipio. Ademais, estdo em
vigor; construidos com base nas normativas legais nacionais que visam garantir a
presenca de todos os estudantes em classes comuns, respeitando a diversidade
e promovendo adequagdes pedagdgicas e estruturais, principalmente a Politica
Nacional de Educagéao Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (PNEEPEI)
e a Lei Brasileira de Inclusao (LBI) (Brasil, 2008, 2015).

INTERPRETACAQ E ANALISE DOS ACHADOS

Inicialmente, os documentos foram lidos na integra e, em seguida,
analisados a partir dos descritores: Tecnologia Assistiva e Comunicagao
Aumentativa e Alternativa. Com base nesta andlise, foi construido o Quadro 1, como
é possivel observar a seguir.
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QUADRO 1- Levantamento de documentos da rede municipal de educagéo de Dias d “Avila

DISPOSITIVO LEGAL DATA DESCRITORES SITUACAD

Plano Municipal de Educacdo | 2015-2025 | Tecnologia Assistiva: afirma a necessidade de ampliacdo do quadro Em vigor.
- Dias d “Avila-Bahia de profissionais com habilidades em artes visuais para construgdo de
materiais de tecnologia assistiva de baixo custo na funcdo de adaptagdes
de materiais, atendendo as necessidades das professoras orientadoras
das salas de recursos multifuncionais e da sala de aula do ensino regular.
£ citada apenas uma vez no documento (Meta 1117, p. 132).

Comunicagdo Aumentativa e Alternativa: prevé o acesso a
Comunicacdo Aumentativa ou Alternativa, de forma a favorecer a
aprendizagem de todos os estudantes respeitando a condigdo de
aprendizagem de cada um, E citada apenas uma vez no documento

(Metaf.22, p.133).
Documento Referencial 2020 Tecnologia Assistiva: ndo € citada diretamente, porém refere-se ‘uso de | Emvigor.
Curricular de Dias d “Avila técnicas e recursos especificos” para atender as demandas de estudantes

PAEE (Dias d Avila, 2020, p. 53)

Comunicacao Aumentativa e Alternativa: aparece de forma
subliminar, referindo-se a eliminacéo de barreiras, com base na Lei
Brasileira de Inclusdo n® 13146 de 2015 em um Gnico pardgrafo (Dias

d " fvila, 2020, p.53).

Fonte: elaboragéo prdpria, 2023,

A partir do levantamento realizado nos documentos citados no tépico
anterior, foi realizada a andlise de conteldo, definida por Bardin (2011, p. 47) como:

[..] um conjunto de técnicas de anédlise das comunicagdes visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de produgéo/
recepgao (varidveis inferidas) destas mensagens.

A andlise de conteddo permite a reinterpretacdo de qualquer tipo de
comunicagao a partir do contexto, o que nesta investigacao ird ampliar e possibilitar
uma andlise mais detalhada fora do ambito de um significado Unico, explicito,
habitual e imediato trazido dos documentos selecionados, pois “a andlise de
conteudo, numa abordagem qualitativa, ultrapassa o nivel manifesto, articulando o
texto com o contexto psicossocial e cultural” (Moraes, 1999, p. 10).

Bardin (2011) ensina, ainda, que a andlise de contelido obedece a trés
fases, sé@o elas: pré-andlise, exploragdo do material e tratamento dos resultados
- a inferéncia e a interpretagéo. Assim, as duas primeiras fases foram realizadas
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no momento da analise documental, através da leitura geral do Plano Municipal
de Educacédo (Dias d Avila, 2015-2025) e do Documento Referencial Curricular
(Dias d”Avila, 2020), cujo objetivo principal foi investigar como a TA e a CAA s&o
abordadas nas referidas normativas legais.

Na exploracdo do material, fase também conhecida como codificagéo, foi o
momento em que, a partir dos descritores “Tecnologia Assistiva” e “Comunicacao
Aumentativa e Alternativa; foram levantadas informagdes mais direcionadas
ao objetivo e a questdo do estudo. Na terceira fase, dita como tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo serda o momento de construir o texto final
com as reinterpretagdes criticas de tudo o que foi coletado, considerando o
objetivo, problema e aparato tedrico que subsidiaram o percurso da pesquisa, que
serd apresentado no tépico a seguir.

A area da TA ganhou destaque nas produgdes cientificas a partir da década
de 1990, entretanto ainda com a utilizagédo de terminologias variadas, como “ajudas
técnicas” e "tecnologias de apoio’; oriundas das produgdes cientificas europeias.
Segundo Calheiros, Mendes e Lourengo (2018), isso deve-se, também, ao fato de,
durante muito tempo, essa discussao ter se restringido a area da saude e ainda pela
falta de articulagao dos diferentes campos de conhecimento cientifico. A LBI (Brasil,
2015) incorporou o conceito de TA adotado anteriormente pelo Comité de Ajudas
Técnicas (CAT) (CAT, 2007), que demarca o campo de atuagao interdisciplinar. Ou
seja, esclarece que nao se trata estritamente de uma drea da salde, mas conta com
a produgao de conhecimento de diferentes campos de atuagéo profissional.

Sobre este fato, tem-se a primeira perspectiva de andlise do Documento
Referencial Curricular (Dias d ‘Avila, 2020), pois a referida normativa legal ndo cita
diretamente as terminologias TA ou CAA, se refere apenas ao "uso de técnicas e
recursos especificos” para atender as demandas de estudantes PAEE (Dias d "Avila,
p. 53). Nota-se que é um documento produzido no ano de 2020, em que a LBI
(2015) j& estava em vigor ha cinco anos, aprofundando as teméticas relacionadas
a TA, e em efervescéncia nas discussdes do dmbito da educacao inclusiva. Este
fato deixa pistas de que essa drea ainda é pouco conhecida, e por isso, também, ha
dificuldades em empregar a terminologia adequadamente.

Galvao Filho (2013) destaca a importancia de uma precisdo conceitual de
TA mais aprofundada que, ao mesmo tempo, se baseie em uma abordagem ampla
e interdisciplinar e que distinga claramente suas fronteiras, permitindo também
identificar o que é e 0 que ndo é considerado TA. E possivel que muitos professores,
inclusive, produzam recursos de TA, sem ao menos compreenderem que fazem
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uso dessa tecnologia, por isso a compreensao do conceito pode ampliar préaticas
pedagdgicas mais assertivas e inclusivas e que beneficiem os estudantes PAEE.

A TA pode ainda ser confundida com Tecnologia Educacional ou ainda com
recursos para pratica médica e de reabilitacdo, entretanto para se configurar como
TA, o mecanismo utilizado deve promover o engajamento, inclusdo, autonomia e
participacéo social de pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Enquanto a
Tecnologia Educacional se preocupa com recursos e estratégias para aprendizagem
de todos os estudantes, a TA foca em oferecer suporte especifico e individualizado
aos estudantes PAEE, assegurando chances igualitdrias de aprendizagem. Ja
0s recursos tecnoldgicos da drea médica estdo focados na cura ou na melhor
performance dos procedimentos, enquanto a TA enfatiza a eliminagéo de barreiras
impostas pela deficiéncia e pelo meio, impactando em uma melhor qualidade
de vida ao individuo.

Em andlise ao PME (Dias d Avila, 2015-2025), foi possivel constatar que
hd um equivoco na compreensado de TA e na atuacdo do profissional que produz
recursos dessa natureza. Na estratégia 1117, tem-se a seguinte afirmacéo:

117 ampliar, conforme a demanda, o quadro de especialistas com habilidades
em artes visuais, para construgdo de materiais de tecnologia assistiva de baixo
custo na fungdo de adaptacdes de materiais, atendendo as necessidades
das professoras orientadoras das salas de recursos multifuncionais e da sala
de aula do ensino regular (Dias d"Avila, 2015-2025, p. 132).

Neste ponto especifico, € relevante trazer algumas consideragoes. O trecho
evidencia a necessidade de profissionais com habilidades em artes visuais para
producdo de recursos de TA, quando deveriam ser profissionais com formacao
na area de TA. Este contexto mostra uma visdo reducionista quanto ao objetivo
e conceito deste campo interdisciplinar de atuagéo, pois deixa transparecer que
sdo materiais de artes visuais, que, sem duvida tém sua importancia no contexto
educacional, porém néo se configuram como recursos de TA.

Ademais, o documento reconhece, assertivamente, a aplicabilidade dos
recursos de baixa tecnologia, por serem construidos com poucos custos financeiros,
muitas vezes ndo sdo considerados como funcionais, visto que ainda ha uma
interpretacao equivocada de que tecnologia se refere apenas a recursos sofisticados
e de custo elevado. Na realidade brasileira, a maior parte dos estudantes PAEE da
escola publica advém de familias menos favorecidas economicamente, portanto
com baixas possibilidades de adquirir um recurso de alto custo de TA por conta
propria (Varela; Oliver, 2013). Entretanto, jd existem inimeros aplicativos e softwares
gratuitos, que apresentam excelentes possibilidades de inclusao para o PAEE.
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Outro ponto ainda a se refletir é o desencontro abordado no PME (Dias
d“Avila, 2015-2025) quanto & produgdo de adaptagdes de materiais comparada a
tecnologia assistiva, como se fossem a mesma coisa. Porém, é importante salientar
que adaptagao/adequacdo de materiais didaticos sdo ajustes ou modificagdes feitas
em materiais educacionais existentes para tornd-los acessiveis para estudantes
com diferentes habilidades e estilos de aprendizagem. J&4 a mediagdo com TA
envolve o uso de recursos ou dispositivos especificos personalizados, centrados
nas necessidades individuais do usuério. Essa diferenciacdo é importante, pois
ambas as abordagens tém relevancia para implementagdo no contexto educacional
e devem ser direcionadas adequadamente para que cumpram sua fungdo na
garantia de acesso ao conhecimento pelo PAEE.

Ainda é possivel observar que os dois documentos, destacam termos
como: “recurso” e “producao de materiais’, referidos a TA, demonstrando o foco
na pratica, na execugao, no fazer. Sobre este ponto especifico, Calheiros, Mendes
e Lourenco (2018, p. 230) esclarecem que "o atual conceito brasileiro de TA nao
se resume essencialmente ao produto ou recurso, e inclui em uma perspectiva
horizontal, também as metodologias, as estratégias e as praticas e servigos’, dessa
forma o entendimento é ainda mais amplo e complexo, porque, inclusive, nesta
perspectiva chama atengao para a mediagao pedagdgica com esses recursos que
devem ser inseridos no contexto do estudante que dele fara uso.

Vale ressaltar que no Documento Referencial Curricular (Dias d “Avila, 2020)
a expressdo CAA nao é citada diretamente, mas aparece de forma subliminar nos
tépicos relacionados a acessibilidade, sendo a comunicagdo um deles. A CAA
é uma subdrea da TA, que, deve ser de oferta obrigatéria na escola, sendo um
direito assegurado legalmente (Brasil, 2015), pois € a responsavel pela eliminagao
de barreiras na comunicagdo para os estudantes com prejuizos neste ambito.
Portanto, essa tematica deveria ser mais bem explicitada com o termo CAA, como
apresentado na LBI (2015), para que préticas formativas fossem mais efetivas.

Por fim, é importante ressaltar que, nos documentos analisados nao foi
encontrada nenhuma mengédo & formagdo de professores em TA. E relevante
destacar que o professor especializado é o profissional designado para atuar
nesse ambito (Brasil, 2015). No entanto, esses profissionais tém demonstrado
nao possuir o conhecimento necessario para avaliar, planejar, elaborar e utilizar
adequadamente os recursos de TA. Essa falta de conhecimento e habilidades
deve-se principalmente a auséncia de formacéo especializada na area (Calheiros;
Mendes; Lourenco, 2018).
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Além disso, é de suma importancia que as normativas legais que orientam
a educagdo no ambito municipal sejam mais diretivas, no que se refere a
terminologia de TA e da CAA, seus conceitos e sua aplicabilidade. A abordagem
genérica presente nos documentos pode contribuir para a lacuna na capacitagao
dos professores e na implementagéo de praticas pedagdgicas direcionadas aos
estudantes PAEE. Dessa forma, torna-se necessario aprimorar essas orientagdes
para garantir uma incluséo efetiva e adequada no ambiente escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os achados da andlise documental evidenciaram que a abordagem da
TA e da CAA aparecem de forma superficial e reducionista nas normativas legais
do municipio. Ao aplicar os descritores Tecnologia Assistiva e Comunicagao
Aumentativa e Alternativa, percebe-se que esses termos sdo pouco abordados nos
documentos, o que é preocupante, considerando que sao direitos assegurados
pela LBI (Brasil, 2015). Seria de extrema importancia que esses termos fossem
melhor destacados e conceituados nas normativas legais, pois eles tém influéncia
direta no contexto formativo dos professores, o que poderd impactar positivamente
na incluséo escolar.

Ainda, a falta de propostas de formacdo continuada especifica sobre
essas temdticas configura uma fragilidade na rede municipal, onde estratégias
colaborativas de capacitagdo ainda nao foram definidas.

A formagéo continuada insuficiente acerca da TA, e mais especificamente,
sobre a CAA refletem na garantia ou ndo do direito a comunicacdo a todos os
estudantes como preconiza a LBI (Brasil, 2015). Vale reforgcar que a mudanga deste
cendrio ndo pode recair exclusivamente na responsabilidade dos professores, pois
para isso impdem-se mudangas estruturais no sistema educacional como um
todo, inclusive na interlocugdo com profissionais de dreas diversas para busca de
solugdes no campo da TA.

A compreensao das concepgdes que delineiam os marcos regulatérios no
municipio sobre a TA e a CAA sdo fundamentais neste estudo, pois possibilita uma
visdo critica e ampla para além do explicito no texto escrito, por entender que esses
referenciais, orientagdes, metas e estratégias impactam na efetividade da inclusdo
escolar e podem ou ndo impulsionar e assegurar a acessibilidade comunicacional.
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A partir das abordagens identificadas nos marcos regulatérios do municipio
sobre a TA e a CAA, este estudo aponta a relevancia de sugerir pesquisas futuras
nesta drea. Compreender, com maior propriedade, essas concepg¢des pode ser
traduzido em préticas efetivas e mobilizadoras para formacgdo de professores,
configurando um campo aberto para investigagdo. Este estudo pode, também,
servir como inspiragdo para outras pesquisas que dialoguem com a tematica da
inclusdo e acessibilidade educacional, ampliando o olhar sobre esse campo que
estd em constante evolugao.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

As discussdes sobre tecnologia na educagdo ja acontecem ha alguns
anos, como podemos observar pelos estudos de Pierre Lévy (1999), Mark Prensky
(2001), Marcuschi e Xavier (2005), Edméa Santos (2005), entre outros, mas tais
probleméticas nunca foram tdo debatidas pela sociedade como atualmente.
A partir de margo de 2020 este debate foi potencializado pela pandemia de
covid-19, decretada pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS), ocasionando o
distanciamento social.

Assim, o ensino on-line foi a saida possivel encontrada por algumas escolas,
especialmente, as instituicdes privadas, para dar continuidade aos processos de
ensino e aprendizagem. A pandemia ressaltou as desigualdades sociais, o que
se percebe em diferentes &mbitos, e com énfase, na educagao, ja que as escolas
publicas e seus alunos permaneceram, oficialmente, sem aulas.

Professores que tinham pouco ou nenhum contato com tecnologias digitais
precisaram comecar a planejar e gerir aulas mediadas por telas, experimentando
o funcionamento de artefatos tecnoldgicos. Com aulas a distancia, surgiram
desafios que ndo eram comuns nos encontros presenciais: falta de interagao
entre professores e estudantes, condicdo doméstica para o estudo, aumento
da carga horéria de trabalho dos professores; problemas de conexdo, acesso a
equipamentos e a internet, formagao para a utilizagdo das plataformas de ensino,
entre tantos outros.

Em oposicao as dificuldades enfrentadas pelos professores, os estudantes
da educacdo basica, "nativos digitais” (Prensky, 2001), estdo imersos na era
digital, cercados por computadores, celulares, videogames, entre tantos outros
recursos tecnoldgicos e, por isso, pensam e aprendem de forma diferente das
geragdes anteriores.

O estudante assistia as aulas enquanto o professor ministrava a matéria na
frente da sala, sendo que esse modelo é cada vez mais questionado e menos atrativo,
principalmente quando se trata da Geracdo Alpha*. Nesse sentido, os conceitos
de “aprender fazendo"” e “metodologias ativas” surgem para a ressignificagao dos
processos de aprendizagem.

47 Nascidos entre 2010 e 2025, sucedem a Geragdo Z - nascidos entre 1997 e 2009.
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Assim, ndo basta que os professores deem suas aulas mediadas por
tecnologias, mas que repensem sua pratica no que se refere a apresentagao dos
contetidos. O ensino on-line, como foi feito ante a pandemia, ndo pode ser apenas
uma gravacao de aula expositiva ou uma apresentagdo em slides, nas quais o
professor expde o conteldo para um estudante ouvinte, mas nao participante.
Também, ndo pode ser confundido com a Educagdo a Distancia (EaD), uma
modalidade educativa regulamentada na LDB 9.394/96.

A educagdo on-line é um desafio para os processos de formagao em
exercicio de professores, tendo em vista toda uma tradicdo mneménica de ensino,
refletida na relagao verticalizada do saber-fazer docente. Processos de ensino e
aprendizagem que demandam horizontalidades, inclusive, na relagdo professor-
aluno, garantindo-lhes o protagonismo na construgdo de um conhecimento
referenciado. A formagdo em exercicio do professor se da, entdo, no contexto da
sua pratica, no qual deve ser garantido que ele exerga o protagonismo desta cena,
em paridade com seus alunos e com a comunidade educativa que integre.

Neste contexto, assumimos questionamentos que acompanharam uma
pesquisa realizada no dmbito de um Programa stricto sensu®, sendo o principal
destes: Ante as tecnologias digitais para o ensino, quais sao os desafios enfrentados
por docentes e o que vem sendo delineado na formacgéo de professores para sua
insercao a cultura digital?

Ao estudar a educagéao on-line e a formagédo em exercicio de professores,
na contemporaneidade, e com base nas discussdes realizadas pelo Grupo de
Pesquisa Forma(em)Agdo - GEFEP-UNEB-CNPq, entendemos uma concepgéo
de investigacdo baseada na implicagdo do pesquisador com o campo. Assim,
optamos pelo método da Pesquisa-formacgéao, inspiradas nas abordagens de
Edméa Santos (2019).

Nessa concepgéao, de abordagem qualitativa, a pesquisa ndo é um espacgo
para estudar o objeto “do lado de fora’, mas, sim, um espago de implicagdo com o
processo da formagéao de professores e de reflexdo sobre os processos de ensino
e de aprendizagem. Na pesquisa-formacao todos séo sujeitos, ninguém é objeto.
Para além da “coleta de dados’, este processo é assumido como percurso da
pesquisa realizado como produgao de informagdes; a pesquisa-formacéo visa esta
producao de forma coletiva e colaborativa.

48 Gestdo e Tecnologias Aplicadas a Educagéo (GESTEC-UNEB).
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Desse modo, escolhemos oficinas como dispositivo de pesquisa, pois
possibilita ao pesquisador a insergcdo no campo, de forma dindmica. Além disso,
protagonistas da pesquisa sdo implicados em uma produgé@o colaborativa.
Participaram 30 professores de diferentes areas do Colégio Estadual Governador
Roberto Santos (CEGRS), instituicao parceira do GEFEP.

Para registrar os encontros com os participes da pesquisa, foram feitas
gravagdes em video. Além disso, a comunicacdo aconteceu também de forma
assincrona, por meio de aplicativo de mensagens instantaneas (WhatsApp), e-mail
e pelas postagens no ambiente digital escolhido - um mural interativo (Padlet) -
para a socializagao das producdes, sobre as quais discorreremos mais a frente.
Contamos, também, com as respostas de um questionario on-line com questbes
que visavam investigar suas opinides acerca do uso de tecnologia nas escolas,
identificar os desafios enfrentados no contexto da pandemia e conhecer suas
expectativas para a educagdo na contemporaneidade.

Como resultado da pesquisa, produzimos um Podsumério (impresso) e
um Podcast (on-line) com sete episddios, nos quais apresentamos discussoes
acerca da tematica, bem como incentivamos a interatividade. Os relatos orais dos
participes da pesquisa, representados por emojis*®, demonstram as dificuldades no
exercicio docente diante do contexto anunciado.

GENEROS TEXTUAIS NO CONTEXTO DIGITAL

As Tecnologias da Informagé@o e Comunicagao (TIC) favorecem o trabalho
colaborativo por meio do suporte de rede que oportuniza a criagdo de hipertextos e
multimodalidade. No mundo da web, forma-se a teia de saberes, o desenvolvimento
das multiplas linguagens e amplia-se a constru¢é@o dos sentidos por trilhas.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998) apresentaram uma nova
concepgdo para o ensino de linguagens, que envolvia ndo apenas o uso de
metodologias diferenciadas. A época, o documento promoveu reflexdes sobre a
passagem de um ensino sobre as categorias gramaticais isoladas para préticas
da linguagem em situagbes de realizagdo da lingua, partindo do olhar do
multiletramento, dos géneros que circulam socialmente, das variagdes, da lingua

49 Participes: ©® @ © @ e ®.
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em uso (leitura), reflexdo e uso (escrita). Nesse sentido, ja apontava para uma
prética sociointeracionista quanto ao ensino da lingua Vigotsky (2001).

Um dos pressupostos basicos de Vigotsky (2001) é a ideia de que o ser
humano se constitui como tal na sua relagdo com o outro. A principal funcéo da
fala é o contato social, a comunicagao; isto quer dizer que o desenvolvimento da
linguagem é impulsionado pela necessidade de comunicagao.

Ler e produzir textos é, também, produzir sentidos. Com o hipertexto, os
limites do lugar de leitor e produtor se modificam, abala-se o conceito de autoria,
antes construido com limiares tao fixos. O leitor ndo é um consumidor passivo, mas
um produtor do texto que esta no processo de leitura, capaz de ligar as diferentes
informacgdes disponiveis, escolhendo o seu préprio itinerdrio de navegagao.
Conforme Lévy (1999), na internet uns textos se conectam a outros por meio de
ligagdes hipertextuais, possibilitando o exame rdpido de conteldo, acesso ndo
linear e seletivo ao texto, segmentagao do saber em mddulos e conexdes mdltiplas.

Da mesma forma, hd alteragdes na produgdo em ambientes virtuais.
A linguagem apresenta muitos aspectos tipicos da fala - produgao de enunciados
mais curtos e com menor indice de nominalizagdes por frase, uso de cumprimentos
informais; alongamentos vocdlicos com fung¢des paralinguisticas, entre outros -,
resultando, entdo, em uma forma linguistica especifica para esses contextos. Além
disso, a multimodalidade é tecida numa composicéo do texto verbal, do fénico, do
audiovisual, do performativo, ndo hd mais limites fixos.

Neste contexto, com o avango das novas reconfiguragdes tecnoldgicas,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) incorporou 0s géneros
digitais como possibilidade de pensar as mudangas significativas das linguagens,
tanto no que diz respeito a criagdo de novos géneros textuais, os quais rompem
limites semidticos, bem como uma reflexdo sobre as formas de atuagdo dos
usuarios nos espagos virtuais.

No entanto, o processo de construgdo da BNCC foi marcado por
divergéncias, expressoes de conservadorismo e risco a liberdade e autonomia
dos professores. Sdo claros os interesses mercadoldgicos, visto que hd propostas
que contemplam os empreséarios da educagédo, como produtores de softwares e
materiais educativos.

No referido documento, a apresentagao do componente Lingua Portuguesa,
por exemplo, é iniciada com reflexdes tedrico-metodolégicas sobre as novas
praticas de linguagem; o texto traz a ideia de inovagao (“atualizagao”) vinculada ao
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universo digital quase em relagdo sinonimica. Ao se falar em inovagao na educagao,
as tecnologias digitais aparecem como exemplo ou até mesmo como "exigéncia”
para que a educagao seja vista como inovadora ou atualizada. Os computadores e a
internet “ndo sdo remédios instantaneos para curriculos mais ou menos obsoletos”
(Moreira; Schlemmer, 2020, p. 6), ou seja, a inovagdo em educacdo ndo se daré
simplesmente com o uso da tecnologia digital. E necessério, pois, uma mudanca
de paradigma de todos os participes da comunidade educativa.

Desse modo, ndo se pode gravar um video e transmitir aos alunos, de modo
gue nao haja interacao e o professor seja apenas um transmissor do conhecimento.
E necessario pensar em metodologias que possibilitem a participacdo, o
protagonismo e a exploragdo das diferentes linguagens (artisticas, corporais,
verbais) e ampliem as possibilidades de atuagdo social, politica, artistica e cultural.

Na BNCC predomina o aspecto instrumental. Ao especificar os objetos de
conhecimentoeashabilidades,sdoapresentadosaspectostécnicos,composicionais
e instrumentais dos géneros: para que serve e como é feito (ou caracterizado) cada
um dos géneros digitais. O que ndo se coloca € que a internet ndo é neutra, um
espago em que a informacéo flui de maneira desinteressada a quem a buscar. Na
verdade, as ferramentas de busca ja analisaram perfis socioecondmicos do usuério,
ja receberam dinheiro para que certos sites sejam os primeiros a se apresentar.
Muitas vezes, as pessoas acreditam na informacao se ela vem de determinado
grupo e ndo ha desejo ou interesse em verificar a veracidade desta, caso confirme
seu modo de pensar. Sdo as chamadas "bolhas informacionais”

Criangas e jovens leem e escrevem com frequéncia usando as redes sociais
e se comunicam de forma escrita, oral e audiovisual, ou seja, por meio de textos
multimodais. Portanto, por se aproximar do seu cotidiano, a linguagem multimodal
dinamiza, favorece e estimula a aprendizagem dos contetdos.

Para além de uma estrutura que organiza letras, palavras, sentengas, a
lingua é um fenébmeno ideoldgico e o usudrio deve ser capaz de construir sentidos
combinando vdrios elementos linguisticos, de acordo com sua intencionalidade.
Os textos néo verbais (imagens), a disposi¢ao das informacdes (/ayout), tamanhos
e cores de letras diferentes, tudo pode ajudar o leitor a perceber ideologias,
valores e discursos.

Na cibercultura nossa visdo do que é letramento é ampliada com a
perspectiva de multiletramentos. Vivemos em uma era de abundancia de
informagado, com novos formatos e linguagens de midias que surgem a todo o
momento. Nesse contexto, temos o hipertexto que apresenta um cardter nao linear,
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pois nao é lido do comego ao fim, mas, sim, através de buscas, ligagdes, relagdes,
descobertas e escolhas do leitor, que passa a ser coautor do texto produzido.

Como o hipertexto oferece uma multiplicidade de caminhos, cabendo ao
leitor decidir as dire¢des, ele passa a ter um papel ainda mais ativo e pode propiciar
oportunidades ainda mais ricas que a leitura no texto impresso. Ao acessar
diferentes informacdes, o leitor pode analisar o contelddo por diferentes pontos
de vista, em diferentes niveis de profundidade e, assim, os efeitos de sentido dos
textos sdo construidos.

No entanto, conforme Santaella (2008, p. 57),

A grande flexibilidade do ato de ler um hipertexto, leitura em trénsito,
pode se transformar em desorientagdo se o receptor ndo for capaz
de formar um mapa cognitivo, mapeamento mental do desenho
estrutura do documento.

Logo, quanto mais informacdes disponiveis, mais complexo se torna o
ato de ler, pois precisamos escolher, o tempo todo, as trilhas a seguir. Embora a
multiplicidade de informagdes seja uma vantagem, ainda podemos considerar um
desafio ao leitor mergulhar nas entrelinhas e nos significados da palavra. Assim,

O ritmo frenético de atividades, de exigéncia de respostas para tudo,
de quebra de atengdo por chamadas, mensagens, videos, solicitagdes
multiplas dificulta sobremaneira a necesséria concentragdo para a
compreensdo profunda. Conhecemos muitas coisas, sé que mais
superficialmente. Como tudo estd ao alcance de um click, parece
que é fécil conhecer. E facil mapear a informagéo; dificil é conhecer,
compreender os seus mdltiplos significados (Moran, 2011, p. 4).

Moran (2011) chama a atencgéo para a dificuldade de compreensao profunda,
visto que somos bombardeados por informacgdes. Cortella (2016) também discorre
acerca dessa tematica ao refletir sobre a Era da Curadoria. Ele afirma que estamos
passando por um tsunami informacional, no qual “o importante é saber o que
importa” Cortella (2016) afirma, ainda, que “conhecimento é inesquecivel. O que
¢ esquecivel, é informacgéao.” Informagdo é cumulativa e conhecimento € seletivo.

As oficinas realizadas na pesquisa promoveram a escuta dos participes
guanto a esse debate. Eles indicaram que a tecnologia estd no cotidiano
dos alunos e que a aproximagdo da educacdo nesse universo fomenta a
aprendizagem. Segundo um deles,

A nossa experiéncia com os géneros digitais foi superinteressante.
Primeiro, porque observamos que todos os planos de ensino apresentados
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tinham um foco na releitura, para trabalharmos de acordo com o cotidiano
do nosso aluno, com o mundo atual, relacionando nossos contetidos com
essa realidade vivida por cada aluno. Entdo, trabalhos com slides, misicas,
videos, filmes... fica muito mais fécil, muito mais conectado com o mundo
dos nossos alunos. Foi um trabalho muito interessante, porque a partir
desse mundo em que néds estamos vivendo, relacionar os contelidos com
o cotidiano é de suma importancia (@, Relato Oral, 2022).

O ensino remoto emergencial trouxe questoes e desafios para a educacao
bésica e para a docéncia, mas, também, chama a atengdo para o fato de o isolamento
como uma forma de afastar a escola dos modelos tradicionais, promovendo
inovagdes metodoldgicas, exploragdo dos géneros digitais e incentivando a
autonomia e o protagonismo dos alunos.

Ainda durante as oficinas realizadas no campo da pesquisa, foram
produzidos, colaborativamente, planos de aulas que foram compartilhados em um
mural interativo intitulado Géneros digitais e ensino.

Percebemos que os géneros digitais podem contribuir com a aprendizagem
nas diferentes dreas do conhecimento. Temos, no painel produzido pelos
professores durante as oficinas, exemplos interessantes, tais como uma imagem
interativa sobre modelos atémicos, uma videoaula de Geometria espacial, indicagcdo
de filmes e mdusicas para trabalhos em Artes, Inglés, Educagao Fisica.

Para além da criatividade dos professores na proposi¢ao desses contetdos,
foi necessario conhecimento dos artefatos digitais - programas, aplicativos,
gravacao e edicao de videos etc. Os resultados da pesquisa indicaram, no entanto,
as dificuldades enfrentadas pelos professores, pois nao tiveram formagao para o
uso desses recursos. Muitos deles ndo tinham acesso a tecnologia e precisaram
investirem equipamentos e em planos deinternet, o que comprova as desigualdades
existentes em nosso pais.

BREVE PANORAMA DA TECNOLOGIA
EDUCACIONAL NO BRASIL

As desigualdades e a excluséo digital - ou a infoexclusédo (Silva, 2006) -
impediram que em 2020 os estudantes tivessem acesso igualitério a educagao.
Alguns fatores podem ampliar as desigualdades educacionais existentes, tais
como: 0 acesso a internet e a equipamentos como celular, tablet, computador;
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apoio da familia ou responsadvel para o acompanhamento das atividades;
ambiente doméstico propicio para o estudo e a concentragdo, organizacdo e
autonomia do estudante para aprender de modo on-line. De todos, o maior fator
¢ a responsabilidade do Estado em garantir o direito constitucional a Educagao e,
no contexto da pandemia, as politicas publicas para o acesso e a permanéncia de
estudantes na rede publica de ensino mostraram-se ineficazes. Ndo porque nao
existem, mas porque ndo sdo efetivamente cumpridas. Lemos sobre esta questao
em um dos relatos dos participes:

Pensar a questdo da exclusdo digital é pensar, basicamente, sobre dois
caminhos [.JE pensar primeiro a questdo material,doacesso efetivamente
aos espagos virtuais, e isso envolve tanto os alunos, que tinham uma casa
as vezes com dois, trés irmaos, que usavam o mesmo celular, ou o celular
da mae, do pai, e os pais iam trabalhar, entdo tinha esse implicante, para
a gente conseguir operacionalizar as aulas. E os préprios professores,
gue também ndo tinham, muitas vezes, esses materiais para dar a aula
da melhor forma possivel. Entdo imagine uma aula de exatas, que vocé
tem que fazer o célculo, escrever... Claro, que tiveram alguns professores
gue compraram alguns materiais, que vocé consegue escrever, aparece
na tela e tal. No entanto, nada disso - e isso é importante, pelo menos
aqui no Estado da Bahia - foi fornecido pelo Estado. Entéo, todo tipo de
material que a gente adquiriu [.]foi do nosso bolso, nés que custeamos.
Fora a internet. Para vocé ter uma conectividade que garantisse a aula do
inicio ao fim, vocé tinha que ter uma banda larga de qualidade, e muitos
dos nossos alunos usavam o 4G, isso dificultava o andamento das aulas.
Mas de modo geral, cada professor foi buscando formas de tentar driblar
essas dificuldades (@), Relato Oral, 2022).

Ainda é preciso superar o lugar comum do entendimento de que a inclusao
digital deve ser pauta de politicas publicas - estar conectado implica no acesso
pleno a cidadania. O que temos sdo barreiras para a inclusdo digital no Brasil, tais
como afaltade continuidade entre as politicas publicas nos diferentes governos, com
problemas de execucéo e falta de sincronia entre os planos, escassa infraestrutura
em algumas regides do pais e subutilizagao de recursos disponibilizados.

Desse modo, embora o Brasil tenha iniciativas de distribuicdo de
equipamentos de informatica nas escolas, estar conectado a internet ndo indica,
necessariamente, estar digitalmente incluido. Além da democratizagdo do acesso e
disponibilizacédo de infraestrutura, é necessario o multiletramento e o entendimento
de como funcionam as diferentes interfaces.

A desigualdade social é fator essencial nas discrepancias existentes em
nossas redes de ensino - privada e publica. Tanto nas redes municipal, quanto
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estadual, houve o atraso de um ano para a retomada das atividades educacionais.
Os professores tiveram poucos dias de formagédo antes do inicio das atividades e
muitos alunos ndo tiveram acesso aos recursos necessarios para que pudessem
assistir as aulas - celulares, computadores e internet. Tais fatores impactam,
claramente, nos processos de ensino e aprendizagem.

Segundo relatos de outro participe da pesquisa, tanto nas rodas de conversa
como nas respostas ao questiondrio on-line, a falta de acesso pelos estudantes da
escola foi o fator mais preocupante:

O principal desafio do ensino remoto foi a distancia do aluno e o acesso
aos meios digitais. Outro ponto importante foi o distanciamento do
professor formado em outro ‘ambiente’ ter que, de um momento ao outro,
se transformar em professor digital (&, Relato Escrito, 2022).

Mesmo com todas as dificuldades de acesso, os jovens estdo inseridos
na cultura digital, imersos nesse mar de informagdes, e produzem contetdos, na
medida em que utilizam as redes sociais e publicam na internet. Registre-se que,
dos que estdo inseridos digitalmente, os jovens da escola publica, ao contrario
do que se pode pensar, também produzem tais contelidos. Nessas produgdes,
exploram diferentes suportes; além do texto escrito, vemos produgdes em
audio, video, imagens e, assim, novos géneros vao surgindo. Entdo, quando
o professor utiliza os géneros digitais, aproxima sua aula a realidade do aluno,
explorando diferentes linguagens, recursos sonoros e imagéticos e favorecendo a
aprendizagem dos estudantes.

Embora a utilizagdo da tecnologia seja imprescindivel para a educagéo na
contemporaneidade - seja ela digital, ou ndo -, a reflexdo sobre seus usos j& vem
acontecendo ha alguns anos. No Brasil, o inicio das discussdes sobre tecnologia
e educacgdo se da desde a década de 1970, quando as universidades brasileiras
comegam a promover seminarios para discutir sobre o uso de computadores
no ensino, a desenvolver experimentos utilizando a tecnologia como recurso e a
escrever documentos e artigos a respeito da tematica.

Nas atividades escolares os estudantes usam a internet para se comunicar
com professores e colegas, fazerem pesquisas e a curadoria de informacgdes sobre
determinado tema, para produzir e divulgar trabalhos escolares, dentre outros.
Nesse sentido, percebemos, aqui, a exploragédo cada vez maior dos géneros digitais
na producgdo de trabalhos escolares, com a produgéao individual e colaborativa
de videos, podcasts, blogs, posts etc. sobre os temas trabalhados nas aulas de
diferentes componentes curriculares.
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No nosso campo de pesquisa os professores mencionaram, orgulhosos,
gue seus alunos, mesmo com todas as dificuldades de acesso a tecnologia digital,
apresentaram trabalhos utilizando os géneros digitais. Na roda de conversa,
uma professora de Lingua Portuguesa conta que, ao solicitar um trabalho em
grupo sobre a andlise de um poema, recebeu dos alunos em podcast. Ela afirma
que isso a inspirou para que ela buscasse novas formas de apresentagdo dos
conteldos nas suas aulas.

Para que esses recursos sejam utilizados de forma criativa, critica e
produtiva, é importante que os professores também conhegam os géneros digitais,
suas caracteristicas e estabelecam relagdes com os conteldos desenvolvidos em
suas aulas. O que se percebe, infelizmente, é que muitos professores também
tém dificuldades de acesso a internet e a equipamentos. Em outro relato de
participe da pesquisa, lemos,

A minha experiéncia com relagéo as tecnologias na escola foi muito dificil,
por vérios fatores, como queda de energia, a falta do acesso a internet,
nds temos trés ambientes aqui na escola que possibilitam esse uso das
tecnologias, porém séo espacos que tém que atender cem professores
[..] Porém, durante o periodo remoto e hibrido foi super legal, porque,
na minha ignoréncia, busquei formas, recursos através do Canva, da
producgao de slides, fazer palavras cruzadas, atividades lidicas através
do Wordwall, e outros recursos, outros aplicativos que nos ajudaram
bastante e houve uma interacédo satisfatdria dos alunos. Por outro lado,
eu vejo que processos de releitura, por exemplo, de textos, eles utilizam
com bastante maestria a tecnologia e nos apresentam satisfatoriamente
[..]. A minha experiéncia na escola, ndo é tao legal, tdo interativa, mas no
periodo da aula remota, eu posso dizer [que], de 0 a 10, eu me considero
8-9 [..]. Porque houve, realmente, interagdo; eu nao tive problema com
relagdo a produgdo de textos, a releituras, a compreensdo de textos;
pude trabalhar bastante, foi muito legal.. Eu trabalhei intencionalidade,
intertextualidade, entdo essa é a minha experiéncia (&), Relato Oral, 2022).

Na fala dessa professora, percebemos algumas ponderagdes importantes.
Segundo ela, durante o ensino remoto, foi possivel realizar experiéncias significativas
usando diferentes artefatos, que ela avalia positivamente, pela interagdo com
os alunos. No entanto, o desafio estd em trabalhar com as tecnologias digitais
na escola. A reserva no Laboratério de Informética deve ser feita com muita
antecedéncia, hd queda de energia e a internet é instével. Isso em uma escola
de referéncia, com uma gestado de exceléncia. Os ambientes, no Colégio em que
foi realizada a pesquisa, sdo muito organizados e bem equipados. Infelizmente,
sabemos que essa ndo € a realidade de muitas escolas.
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A pandemia ressaltou a falta de acesso a tecnologia digital, principalmente
nos contextos educacionais. Diversos programas foram implementados com
a intencdo de fomentar o uso das tecnologias digitais na educagdo. Temos, no
Brasil, iniciativas de distribuicdo de equipamentos de informatica nas escolas.
Recentemente, a Lei n° 14172 (Brasil, 2021), aprovada em junho de 2021, dispde
sobre a garantia de acesso a internet a alunos e a professores da educagao
bésica publica. O investimento financeiro, no entanto, ndo garante a inclusdo
digital. Além da democratizacdo do acesso e disponibilizagao de infraestrutura, é
necessario o multiletramento, o entendimento de como funcionam os diferentes
artefatos digitais e o investimento em formagado de professores, considerando os
desafios do contexto atual.

O letramento digital considera as diferentes representagdes da linguagem
e combina o linguistico, o imagético, o gestual, o sonoro. O advento das tecnologias
digitais significou em transformagdes no modo de ler e escrever. Desse modo, os
géneros textuais passam a ser ressignificados e os géneros digitais passam a fazer
parte do nosso cotidiano.

Pela observagdo em campo durante as oficinas, pode-se afirmar que é
um desafio para o professor articular o ensino com as tecnologias digitais, pois
a sua formagdo ndo contemplou esse aspecto. E necessario, pois, (re)pensar a
formagao de professores, considerando ndo apenas a formagédo em exercicio -
especializagdes, cursos de extensao, simpdsios, féruns educacionais etc. -, mas,
também, os cursos de licenciatura.

Ademais, a maior parte da formagdo em exercicio ainda é feita em moldes
tradicionais de ensino: palestras, lives, simpdsios, semindrios, webinarios, cursos
de curta duragao - formatos que trazem a abordagem fragmentada na construgao
do conhecimento e nem sempre possibilitam a interagdo, o protagonismo, a
criatividade e a agéo docente.

Assumimos, aqui, a ideia de que o professor deve exercer um papel de
mediador, instigar o protagonismo do seu aluno, participar de forma colaborativa na
construgdo do conhecimento. Na contraméo, vemos cursos de formagéo docente
que privilegiam a transmissado unidirecional de conteldos.

Ressaltamos, entdo, a necessidade de revisitar o curriculo e ampliar
o investimento para a qualificacdo dos cursos de licenciatura, considerando os
desafios e as possibilidades da tecnologia em dmbito educacional e contribuindo
para a formacéo de cidadaos inseridos na cibercultura.
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FORMACAQ EM EXERCICIO DE PROFESSORES

Reconhecemos o papel fundamental do professor quando o assunto
é tecnologia na educacdo. Por isso, é importante que estes profissionais
também sejam preparados para lidar com os recursos digitais e tenham acesso
a equipamentos e rede de internet. No contexto de pandemia, muitos deles
precisaram fazer investimento pessoal na compra e manutengao de computadores
e celulares, bem como na contratagé@o de planos de internet. O pouco ou nenhum
apoio das instituigdes, sejam elas privadas ou publicas, reforca o quanto estes
profissionais se encontram a margem da sociedade.

Vimos que a escola onde a pesquisa foi realizada apresenta uma organizagao
bem estruturada: laboratério de informética, sala de video, além de disponibilizar
Chromebooks para uso nas salas de aula ou na biblioteca, apesar de a reserva ter
que ser feita com muita antecedéncia, visto que o ambiente é dividido para todas
as turmas da escola. Para um dos participes,

[..] percebo que, a cada dia, a presencga de tecnologias é inevitével e faz
com gue a gente precise renovar 0s n0ssos espagos de aprendizagem de
forma que utilize esses recursos digitais como instrumento para melhoria
das nossas aulas e da aprendizagem dos nossos alunos. A cada dia
surgem novos desafios, para que a gente possa fazer associagéo entre
a teoria e a pratica no nosso mundo escolar. A gente também sente uma
série de dificuldades na infraestrutura, de modo que tem que se limitar
a utilizagéo dos instrumentos para que nossas aulas possam acontecer
(®), Relato Oral, 2022).

A tecnologia digital é algo que nao se pode evitar? Ao relacionar o uso da
internet a um “instrumento para melhoria das nossas aulas e da aprendizagem dos
nossos alunos’, nao estarifamos minimizando o papel do professor nos processos
de ensino e de aprendizagem? Acreditamos que as tecnologias digitais ampliam
e potencializam a aprendizagem, mas o fator essencial &, certamente, a acédo/
atuacé@o do professor. Suas escolhas metodoldgicas, 0 modo como propde as
atividades, como fomenta as discussdes e acompanha o desenvolvimento dos
estudantes é relevante.

Conforme a Pesquisa TIC Educacao (2019), e como pudemos observar no
campo de estudo, os docentes enfrentaram dificuldades para o uso de tecnologias
em atividades pedagdgicas, dentre elas: falta de apoio pedagdgico para o uso
do computador e da internet, auséncia de curso especifico, baixa velocidade de
conexao a internet, auséncia de suporte técnico, dentre outros.
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A falta de investimento e apoio nao se configurou como impedimento
aos docentes que buscaram estratégias para o aprimoramento profissional.
Ainda segundo a CETIC, 82% dos professores que lecionam em escolas urbanas
afirmaram utilizar a internet para desenvolver ou aprimorar conhecimentos sobre
0 uso de tecnologias nos processos de ensino e de aprendizagem, nos trés meses
anteriores a realizagao da investigagao.

No quetange ao estudo emtela, a escola parceiratambém apresentou dados
que corroboram com a informagao de que os docentes buscaram aperfeicoamento
profissional. Dentre os 30 participes, 27 afirmaram ter feito cursos relacionados as
tecnologias digitais. A maioria deles menciona um curso oferecido pela Secretaria
da Educagéao do Estado, denominado Tecnologias Digitais na Educagéo.

Para atender as demandas da educacdo na contemporaneidade, faz-se
necessario investimento emformacgdoem exercicio. Em nossa pesquisa, 18 participes
tém Especializagao; 06 Mestrado; 02 Doutorado e 04 Graduagdo/Licenciatura.
Estes professores relataram que a ajuda dos colegas que tém maior dominio das
tecnologias digitais foi fundamental no inicio do ensino remoto. Um professor,
por exemplo, relatou que fez apresentagdes durante as reunides de Atividades
Complementares (AC), ensinando a usar alguns programas e aplicativos. Segundo
ele, ndo era raro atender a chamados dos colegas que tinham duvidas. Durante
as oficinas que realizamos, ele era sempre uma referéncia e constantemente
apoiava os grupos. Na formacédo em exercicio, os professores aprendem uns com
os outros, aprendem com seus alunos. Ndo sdo detentores do conhecimento, mas
mediadores entre os processos de ensino e de aprendizagem.

As reflexdes sobre essa tematica sdo fundamentais, pois estao relacionadas
as estratégias de ensino e suas implicagdes na vida escolar dos alunos. O exercicio
docente deve estar sintonizado com as novas demandas sociais, culturais,
pedagdgicas e politicas da cibercultura. Desse modo, a formagéo desse professor
envolve muito mais do que ter conhecimento sobre computadores. E importante
refletir sobre a docéncia on-line e superar a aula baseada na oralidade do professor,
que apenas transmite aos alunos o conhecimento. Concordamos com Silva
(2021), quando afirma que toda sala de aula deveria ser baseada em processos
comunicacionais dialégicos e na construcado colaborativa do conhecimento.

Anos antes do contexto de pandemia e distanciamento social, Silva (2009)
ja refletia sobre os desafios a formagdo de professores para a docéncia on-line,
dentre eles, a transicdo da midia classica para a on-line, a interatividade e a
exploragdo das interfaces da internet.
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Na perspectiva da interatividade, o professor pode deixar de ser um
transmissor de saberes para converter-se em formulador de problemas,
provocador de interrogagdes, coordenador de equipes de trabalho,
sistematizador de experiéncias e memdria viva de uma educagéo que,
em vez de prender-se a transmissao, valoriza e possibilita o didlogo e a
colaboragao (Silva, 2009, p. 31-32).

Vemos, portanto, o professor como mediador e ressaltamos a importancia
da sua formagdo em exercicio para potencializar sua agdo e contribuir para a
aprendizagem dos alunos. Essa formacgéo deve possibilitar ndo apenas a interagao
com as tecnologias digitais, mas, também, criar espacos de reflexao, interagao,
troca de boas praticas entre os professores.

Os desafios da educagédo na contemporaneidade instigam a discussédo
sobre o papel do professor como participe de mudanga social. Humberto Maturana
(2002) diz que ndo se pode refletir sobre educacdo sem antes refletir sobre o
projeto de pais no qual estdo inseridas essas reflexdes:

Penso que ndo se pode refletir sobre educagdo sem antes, ou
simultaneamente, refletir sobre essa coisa tdo fundamental no viver
cotidiano que é o projeto de pais no qual estao inseridas nossas reflexdes
sobre educagdo. Temos um projeto de pais? [..] Estudei para devolver
ao pais o que havia recebido dele. Estava mergulhado num projeto de
responsabilidade social. Era participe da construgcdo de um pais, no
qual se escutava continuamente conversagdes sobre o bem-estar da
comunidade nacional que seus membros contribuiram para construir
(Maturana, 2002, p. 12).

Assim, cada aula que ministramos € um projeto de responsabilidade social,
na medida em que contribuimos para a aprendizagem e para a formacéao ética e
critica dos nossos alunos, que ndo sao apenas cidadaos brasileiros, mas cidadaos
do mundo, j& que exercem, no ciberespago, a cibercidadania.

As discussoes fomentadas nas oficinas realizadas nesta pesquisa
comprovaram os desafios enfrentados pelos professores na contemporaneidade,
mas indicaram, também, inUmeras possibilidades dos usos de tecnologias digitais na
educagao. Imersos na era da inteligéncia artificial, nossos estudantes encaminham
novas demandas aos professores, que passam a ser mediadores. Se por um lado,
os participes da pesquisa demonstraram inquietagdes em relagédo ao ensino para
as geracoes atuais, por outro, percebemos o desejo de continuar aprendendo, de
aprimorar sua pratica e de fazer a diferencga na vida dos seus estudantes.
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INTRODUCAO

Os espacos escolares das inUmeras redes de ensino do pais estdo repletos
de transexuais, assexuais, pansexuais, bissexuais, lésbicas, homossexuais e
heterossexuais. Estas representatividades sdo formadas por adolescentes e jovens;
e poucos, sendo raros professores e professoras trazem a defesa dos direitos
sexuais e da livre identidade de género e orientacéo sexual, do que se pode concluir
gue o ambiente escolar é hostil e precisa quebrar barreiras morais e tabus ainda
presentes. A pesquisa realizada nas escolas da rede publica do municipio de Gandu-
Bahia, identificou a presenca de diversas identidades sexuais negadas, silenciadas,
ocultadas, no cotidiano escolar e que no tocante a preparagéo dos professores
voltada para a diversidade sexual ndo hd no municipio uma politica formacional.

As diversidades e suas identidades sexuais ndo sdo vistas, sentidas,
encaradas, contempladas e, assim, inseridas no cotidiano do curriculo escolar,
porque elas estdo escondidas no “armdrio’ Pode-se dizer, entao, que a diversidade
sexual estd presente na escola em olhares, falas, sussurros, socializagdo de cangdes,
performances, movimentos cinestésicos, frases de efeito registradas em paredes,
cadeiras, portas de banheiro, capas de livros entre tantos outros registros, mas tal
diversidade encontra-se profundamente silenciada.

As escrevivéncias da maioria das/os LGBTQIAPN+ sdo marcadas por
esconder-se ou sair do “armario’; pois entre o segredo e a revelagéo, o publico e o
privado, a cultura heterossexista demarca de maneira opressiva a “saida do armario’,
ou o "assumir-se” como algo que desfolha a génese biblica. O "armaério” € como um
dispositivo de regulacéo entre o publico e o privado na vida de gays e Iésbicas e que
abarca também os privilégios de pessoas heterossexuais cisgéneros. “O armario é
a estrutura definidora da opressdo gay no século XX" (Sedgwick, 2007, p. 26).

Infelizmente sdo nos “armarios” das unidades escolares que se encontram
as identidades sexuais que fogem a ldgica cisheteronormativa. A inexisténcia
das alusdes explicitas aos homossexuais, |ésbicas, ndo-bindrios, bissexuais,
pansexuais, dentre outras identidades sexuais no cotidiano escolar € uma maneira
de silenciar a diversidade sexual. Os livros didaticos negam a possibilidade de que
0s sujeitos possam ter como objeto amoroso e de desejo alguém de seu préprio
sexo, Louro (2020).

Dados do Dossié de Mortes e Violéncias contra LGBTQIAPN+, publicado
pelo Grupo Gay da Bahia (GGB) em maio de 2023, denunciam que no Brasil
em 2022, ocorreram 273 mortes LGBTQIAPN+ de forma violenta no pais.
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Dessas mortes, 228 foram assassinatos, 30 suicidios e 15 outras causas. Os dados
demonstram ainda, que a Regido Nordeste foi onde mais LGBTQIAPN+ tiveram
mortes violentas, seguida do Sudeste. Ainda segundo o mesmo relatério, a cada 32
horas um LGBTQIAPN+ é assassinado ou se suicida vitima da LGBTQIAPNfobia®°,
confirmando o Brasil como campedo mundial de crimes contra as minorias sexuais.
Segundo agéncias internacionais de direitos humanos, matam-se muitissimo mais
homossexuais e transexuais no Brasil do que nos 13 paises do Oriente e Africa onde
persiste a pena de morte contra tal segmento. Essas informagdes nos conclamam
para vigiarmos o curriculo e suas manifestagdes opressoras,

[..Javigilanciaeacensurada sexualidade orientam-se, fundamentalmente,
pelo alcance da 'normalidade’ (normalidade essa representada pelo par
heterossexual, no qual a identidade masculina e a identidade feminina se
ajustam as representagdes hegemonicas de género). [..] E indispensével
que reconhegamos que a escola ndo apenas reproduz ou reflete as
concepgoes de género e sexualidade que circulam na sociedade, mas ela
prépria as produz (Louro, 2020, p. 84).

Entendemos que é possivel construir espagos pedagdgicos que
proporcionem formagédo em servigo para os profissionais da educagdo, docentes
ou nao, com relagéo a abordagem acerca das sexualidades a partir de discussdes
tedricas e metodoldgicas que auxiliem a educacdo bésica a trabalhar com a
tematica, este artigo tem como objetivo organizar e analisar, a partir dos dados do
grupo focal, como a formagdo continuada dos professores podem desencadear
acoes pedagdgicas dialdgicas para desconstrucdo de esteredtipos, ao tempo em
gue contribuem para o processo de inclusao da tematica dentro do contexto escolar
e da sociedade. Apesar dos avangos recorrentes de publicidades, discussdes
académicas, voltados para a introdugdo dos debates acerca da diversidade sexual
dentro do ambiente escolar, a auséncia e o silenciamento ainda impera de maneira
incisiva e, as discussdes sobre corpo, sexualidade e género séo restritas ao campo
naturalista, abarcadas a partir do ensino de ciéncias, caracterizadas por aspectos
higienistas, ascéticos e cartesianos.

50 0 que se pretende com o uso de LGBTQIAPNfobia é sublinhar que a intransigéncia social em relagdo a homossexualidade
masculina (ideia implicita a nogdo de homofobia) ndo é da mesma ordem do desrespeito que atinge |ésbicas (oprimidas
por uma lesbofobia que, além de homofdbica, é machista e sexista), nem do repldio que sistematicamente atinge
travestis e transexuais, cujas existéncias ferem de morte os binarismos macho-fémea, homem-mulher, o que as torna
vitimas preferenciais do terrorismo de género. Acredita-se que, ao adotar um termo tnico, como a LGBTQIAPNfobia, evita-
se 0 Uso repetitivo das expressdes Lesbofobia, Transfobia, Travestifobia, Tansgénerofobia, Gayfobia, Bifobia, Bigénerofobia,
Queerfobia, Intersexofobia, Aliadofobia e Assexofobia, 0 que cansaria o/a leitor/a, e, também, porque a linguagem é um
fator de exclusdo e de expressdo de preconceitos, principalmente nas linguas latinas, nas quais a conformidade com
as regras tradicionais e pretensamente neutras da linguagem obriga-nos a utilizar termos masculinos como signos
genéricos referentes a mulheres e homens (Dinis, 2011; Mello, 2012; Agreda, 2012).
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Sobre essas questdes, este texto apresenta os conteldos e andlises
extraidas do grupo focal realizado como técnica de pesquisa formativa que nos
possibilitou entender a organizagdo das formagdes docentes como espagos
propositivos numa perspectiva de estruturar praticas pedagdgicas inovadoras que
enfrentem o preconceito e as violéncias relativas a sexualidade.

A PESQUISA, AS/0S COLABORADORAS/ES
E O ENFRENTAMENTO DO PRECONCEITO

O percurso de pesquisa ndo é uma tarefa simples, porém pode se tornar
muito estimulante quando se percebe que suas hipdteses e teorizagdes sdo mais do
gue simples questionamentos de investigagao, elas séo, de fato, a expressividade
das formas de agir, pensar e ser no mundo e com o mundo, somos educadores em
busca da verdadeira educacao escolar justa e igualitaria.

Desenvolvemos esta pesquisa no @mbito da linha de pesquisa formagao
de professores e praticas pedagdgicas, realizada nas escolas publicas de todas
as etapas e modalidades de ensino, as/os participantes colaboradoras/es foram
professores, coordenadores e gestores da rede publica de ensino. O quadro 1
apresenta, em parte, carateristicas das/os educadores que aceitaram participar do
Grupo Focal (GF), aqui denominados de colaboradoras/es, pois acreditamos na
pesquisa colaborativa, em que pesquisadores e pesquisados participam igualmente
da construcédo do conhecimento numa relagdo de troca de experiéncias.

Quadro 1- Identificagéo dos participantes do grupo focal

Nome Sexo Idade | Cor | Graduacdo | Pds-graduacdo | Tempodeatuacdo | Modalidade de
como docente Ensino que atua
Verde Masculino | 36 Negro | Psicologia | Especializacdo 16 Anos Finais
Lilds Feminino 4 Negra Letras Especializacdo 2% Anos Finais
Rosa Feminino 61 Negra | Pedagogia | Especializacdo 37 EPIAI
Laranja Feminino 37 Negra | Pedagogia | Especializacdo 7 Anos Iniciais
Vermelha | Feminino 49 | Branca | Quimica Especializagdo 30 Ensino Médio
Amarela | Feminino 51 Negra | Pedagogia - 23 Séries Iniciais
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Nome Sexo Idade | Cor | Graduagdo | Pds-graduacdo | Tempodeatuagdo | Modalidade de
como docente Ensino que atua

Turquesa | Feminino 4 Negra | Pedagogia | Especializacdo 2 Educagao Infanil

Anil Feminino 36 Parda Letras - 10 Anos Finais

Fonte: elaborado pelos pesquisadores, 2022.

Consideramos que a heterogeneidade do grupo foi um ponto bastante
importante, uma vez que os diversos percursos formativos, lugares de fala,
modalidades de ensino como docente e areas de formacdo possibilitaram o
reconhecimento das multiplas formas e posicionamentos acerca do olhar sobre as
guestdes levantadas durante os encontros do grupo focal.

Privilegia-se a selecdo dos participantes segundo alguns critérios-
conforme o problema em estudo-, desde que eles possuam algumas
caracteristicas em comum que os qualificam para a discussao da questao
que serda o foco do trabalho interativo e da coleta do material discursivo/
expressivo. Os participantes devem ter alguma vivéncia com o tema a
ser discutido, de tal modo que sua participagdo possa trazer elementos
ancorados em suas vivéncias cotidianas (Gatti, 2005, p. 7).

E capitaneado pelas colocagdes da autora que no processo de construgéo
deste grupo focal, composto por educadores e educadoras que se configuram
como atuantes em modalidade de ensino diversificadas, bem como em éareas do
conhecimento diferentes é que foi possivel trazer debates e discussdes prazerosas,
pois nos apresentou um pouco do que configura a identidade do corpo docente
da rede publica de ensino do municipio de Gandu-Ba, posto que a marca mais
significativa dos profissionais da rede de ensino é a pluralidade de ideias, da
diversidade, da formacéo, de préticas e de posicionamentos politicos.

Nesse sentido, houve o cuidado com livre expressao em todos os encontros
do GF, levando em consideracgédo as percepgoes e atitudes das/os colaboradoras/
es. Ressaltamos que, enquanto moderadores do processo, responsabilizamo-nos
em possibilitar que o ambiente de discussdes se tornasse um espago democratico
e harmonioso. Tais discussoes viabilizaram a critica, os questionamentos, o debate
de ideias, e as possibilidades curriculares necessdrias para a construgdo de
didlogos formacionais para a pratica docente.
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Figura 1 - Organizacdo da sala do Grupo Focal (GF)

S —

Fonte: fotos produzidas pelos pesquisadores, 2021,

Salientamos que os encontros do grupo focal, contribuiram efetivamente
para a realizagdo de um trabalho para além da teoria, com condicdes de viabilizar
caminhos que possam direcionar espagos pedagdgicos curriculares para a
insergao da diversidade sexual no curriculo escolar através de préticas pedagdgicas
inovadoras. Para a realizacdo do GF foram feitos dez encontros, sendo todos
gravados e transcritos, visando a melhor producédo de registros confidveis para
obtengdo das informagdes.

As narrativas das/os colaboradoras/es durante os encontros constituiram-se
como um bloco de argumentagao que nos levou a compreender como a diversidade
sexual no curriculo escolar das escolas publicas é praticamente inexistente. Ficaram
perceptiveis concepgdes preconceituosas e discriminatdrias sobre as identidades
sexuais presentes no cotidiano da rede de Ensino, constatamos que a diversidade
sexual nas escolas é reprimida e colocada nos “armarios” curriculares, os curriculos
nao dialogam com as sexualidades, tdo pouco deixam as diferentes identidades
sexuais serem expressas livremente nesses ambientes que reproduzem a repressao.

A exploragdo dos conteldos que emergiram dos encontros chamados de
didlogos interativos do GF, deu-se a partir da selegao das tematicas programadas
para a pesquisa, das anotacoes do didrio de campo e da organizagao das narrativas/
relatos realizadas pelas/os colaboradoras/es nos encontros do GF. Este momento
da pesquisa, Bardin (2011) classifica como uma verdadeira "decomposigdo” dos
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dados coletados e que nos levard a possibilidade de realizar as inferéncias e
interpretacdes na etapa de andlise subsequente.

Face ao exposto, ao construirmos as propostas de formacédo docente a
partir da técnica de pesquisa grupo focal, levamos em consideragéo os didlogos
e discussdes colocadas pelas/os colaboradoras/es da pesquisa, estando atentos
ao propdsito e intencionalidade, com vista a permitir que cada participante tenha
condigdes de transpor o conhecimento estereotipado sobre a diversidade sexual
e ressignificado a partir da consciéncia da existéncia de outros corpos que fogem
a norma cisheteronormativa, pois, é preciso, “pdr a norma em questao, discutir o
centro, duvidar do natural” (Louro, 2020, p. 141).

GRUPOFOCAL:
UM CAMINHO PARA FORMAGRO DOGENTE

O objetivo principal do grupo focal (GF) durante os encontros foi discutir e
analisar questdes conceituais acerca do curriculo escolar e da diversidade sexual.
Compreendemos que estes encontros foram necessdrios para iniciar a discussao
em torno da tematica, haja vista que os argumentos dos didlogos proferidos pelas/
os colaboradoras/es trouxeram a tona questdes existenciais, politicas, culturais e
sociais do mundo, que s através da problematizacdo dos mesmos e da agdo-
reflexdo-agdo € possivel “pronunciar” as inquietagdes que sdo geradas em torno
da tematica. Sendo assim, podemos dizer que nas préaticas curriculares podemos
contribuir com a¢oes pedagdgicas dialdgicas para desconstrucado de esteredtipos,
ao mesmo tempo em que colaboramos para o processo de inclusdo desses sujeitos
dentro do contexto escolar e da sociedade.

A possibilidade de articular os objetivos de pesquisa com os objetivos da
formacao docente nos instigou a problematizagdo permanente das questdes que
envolvem as diversidades e as identidades sexuais e o curriculo escolar. Durante
os encontros tornou-se evidente que mesmo antes da organizagado e realizagao
dos encontros do GF tais questdes ja eram objeto de discussdes por parte dos
pesquisadores, a compreensao que o GF ao mesmo tempo que complementava a
pesquisa, também viabilizava a formagéo das/os colaboradoras/es participantes.
Demonstramos no quadro 2 a correspondéncia entre as intengdes e\ou objetivos
da pesquisa e os objetivos formativos.

272



Quadro 2 - Objetivos de Pesquisa/Formativos do grupo focal

Objetivos de Pesquisa

Objetivos Formativos

Apresentar os objetivos e metodologia da pesquisa.

Criagdo de vinculo entre os professores, a temética e o moderador,

Proporcionar a colaboracdo e o didlogo acerca
dos temas tratados no encontro.

Promover discussao sobre as politicas piblicas
educacionais e a diversidade sexual.

Potencializar discussdes acerca das politicas piblicas
educacionais nas escolas relacionando-as com a
tematica das identidades e diversidades sexuais.

Compreender que a sexualidade humana ndo
pode ser considerada fixa e acabada.

Possibilitar reflexdes e debates acerca das masculinidades,
homossexualidades e identidades sexuais.

Compreender a importancia da discussao acerca
da Diversidade Sexual no curriculo escolar.

Fomentar a criagdo de espagos de didlogos acerca das
sexualidades e identidades sexuais e o curriculo.

Compreender como no espaco escolar as narrativas e
as vivéncias estao demarcadas por questdes sociais
e culturais que reverberam em LGBTQIAPNfobia,

Analisar como as praticas curriculares cotidianas estdo
marcadas por situagdes homofdbicas, transfdbicas,
bifébicas acrescidas de racismo e discriminacdo entre 0s
estudantes, os professores e as praticas pedagdgicas.

Discutir o pensamento bindrio e equivocado de uma
parcela “neo-conservadora” de nossa sociedade.

Tensionar os debates acerca da biologizagdo da sexualidade,
bem como refletir sobre a naturalizacdo de algumas existéncias

Planejar e construir propostas pedagdgicas para
trabalhar com pais, alunos e professores.

Elaborar e discutir proposicoes pedagdgicas para 0s
professores das escolas da rede pablica municipal
de ensino ou curso formacional para estes, tendo em
vista a diversidade sexual e o curriculo escolar.

Refletir sobre as atividades desenvolvidas
ao longo dos encontros anteriores.

Refletir acerca dos encontros do grupo
focal como espagos formativos.

Fonte: elaborado pelos pesquisadores, 2021,

Iniciamos nossos didlogos, buscando compreender o que motivou as/
os colaboradoras/es a participar do grupo focal cuja tematica é carregada de
preconceitos e invisibilidades (Quadro 3).
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Quadro 3 - Motivagao para participar dos encontros do Grupo Focal

Colaborador/a

Motivacao para participar do Grupo Focal

Professora Rosa

Meu interesse de entrar nesse grupo € como...a principio eu dizia, tudo muito novo para

mim, apesar de ter uma idade como € que se diz assim... bastante relevante; ainda sou leiga
fotalmente nessas questdes ae, da sexualidade. E qual a importancia dessa temética? [..] onde
quer gue a gente va, existe.. eu quero saber como lidar com meu aluna, como falar disso ai para
meu aliun, esse & 0 meu interesse, espero que venha contribuir com minhas dividas, o que é
homossexual, 0 que é bi, espero que a temética me ajude a lidar com essa situagao.

Professora Laranja

Na verdade, durante esse percurso trabalhando na educago eu jd passei por diversas situacdes, onde

na verdade eu ndo soube lidar com a situacdo. E tentei buscar meios para trabalhar com as situacdes em
sala de aula, e fiquei um pouco perdida na verdade. Entdo, o meu interesse maior aqui, € buscar meios para
se trabalhar em Sala de aula e 4 de acordo a modalidade e trabalhar corretamente com essa tematica.

Professora Amarela

[..] eu quero entender, compreender, discuti, saber como lidar com essas Situagdes gue se apresentam
130 S0 em sala de aula, mas também no meio, na roda dos amigos, Se apresenta na nossa familia,
entdo como lidar, como compreender, entdo € na busca dessa compreensao que eu estou aqui hoje
nesse grupo focal, tentando entender e também ter esse didlogo aqui e nos diferentes cantos.

Professora Vermelha

[..] eu falei eu quero participar também com esse foco para aprender, Uma coisa é lidar com seu
filho, a outra com os filhos dos outros. A gente precisa ajudar de alguma forma, a gente pode
imaginar que o aluno é capeta, que 0 aluno € danado, mas 0 aluno sabe que vocé & o mestre,
que vocé sabe mais que ele. Entdo nesse sentido eu aceitei o convite para participar,

Professora Turquesa

Feu sou professora da Educagao Infantil, e nesse momento se a gente vacilar, debaixo das mesas, como &
aconteceu, de vivenciar um casalzinho de alunos Ié,), ou estd ali mostrando, 0 que 6 disso, 0 que 6 isso..
como tratar isso na Fducagdo Infantil? Que a gente j4 vé isso, que j é normal. Quando eu dei uma aula
sobre corpo, & eu tinha uma aluna de cinco anos que era abusada pelo padrasto, as colegas professoras
disseram mais Barbara vocé vai dar aula sobre sexualidade, como & que d&? Dou sobre o corpo, digo que
ndo pode mexer. Mas € claro que & importante estudar para saber como influenciar na formacao do aluno,

Professor Verde

[..]  tdo primordial nesse momento, & essencial na nossa formagao como educador, embora a
gente no vai ter todas respostas quando Sair do grupo focal, mas vai suscitar a vontade de ler mais,
conhecer mais, buscar mais, no meu ponto de vista. Entdo esse espago agui para mim 6 um espago
de escuta e compreensao maior desses processos, de identidade, sexualidade, questdes de género,
curriculo que ndo € meu espaco de estudo, e tudo isso & muito rico para a gente conhecer.

Professora Lilds

0.que me faz estar aqui, € o desconhecimento mesmo. £ & ignoréncia gue eu tenho sobre essa temética. Muitas
vezes eu fico sem entender, sem saber que nomenclatura utilizar, 0 que vai deixar mais o outro confortével,
Festou aqui porgue eu quero aprender a lidar mais com isso, eu gosto de Sala de aula, gosto de pessoas,

Fonte: elaborado pelos pesquisadores, 2022.
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Todas as colocagdes explicitadas trazem a demonstracdo que as/os
colaboradoras/es tém a compreensdo que no grupo focal teremos encontros
formativos que estabelecerao espagos de didlogo. Os encontros foram momentos
vividos que reverberaram experiéncias e inclinagdo para aceitar o novo, a
construgdo de atividades coletivas, indicando que estamos abertos a refletir
sobre a nossa pratica docente e tratar com respeito e inclusdo as tematicas
curriculares e a diversidade sexual. Assim, pode-se dizer que através dos didlogos
do GF tornou-se possivel a desconstrucdo das visdes atravessadas por légicas
excludentes, e propormos uma educagéo escolar comprometida com a inclusédo
das diversidades e identidades sexuais no curriculo escolar. Munidos de Paulo
Freire (2005, p. 22), em sua defesa de uma educacéao libertadora, consideramos
gue “nenhuma pedagogia realmente libertadora pode ficar distante dos oprimidos,
[..]) toda e qualquer maneira de opressdo deve ser combatida através de lutas
qgue abragam, em suas bases pedagdgicas, o compromisso com uma educagao
integral da pessoa.

Através dos debates e discussdes realizadas no GF, foi possivel perceber
a importancia do didlogo e da construgdo de praticas coletivas capazes de
potencializar as discussdes acerca de outras existéncias sexuais dentro do contexto
escolar e da sociedade. Nesse sentido, foram surgindo possibilidades curriculares
que contribuem para construgdo de praticas docentes inovadoras e libertadoras.

Durante os encontros, além das colaboragbes do campo tedrico e das
reflexdes sobre os “armérios” das sexualidades das escolas publicas municipais,
as ponderagbes das/os colaboradoras/es sinalizaram que os encontros do GF
favoreceram a um planejamento pedagdgico inovador, subsidiando uma discusséao
coerente diante da temdtica, haja vista que analisamos textos, slides, videos,
imagens que reforcaram a importancia da inclusdo da temética no curriculo do
municipio de Gandu-Ba. Os referenciais tedricos com os quais dialogamos com as/
os colaboradoras/es foram selecionados no sentido de buscar uma aproximagéo
com os saberes oriundos do universo das/os participantes frente as questoes das
diversidades e identidades sexuais em conjunto com o que foi trabalhado como
conteldo nos questionarios. O material tedrico-pratico utilizado objetivou fazer
com que os conhecimentos pudessem ser compreendidos e dialogassem com as
realidades vividas e sentidas pelas/os professoras/es da rede de ensino.

275



Ainda tecendo e discutindo sobre as contribuicdes do GF para os seus
percursos formativos, as/os colaboradoras/es da pesquisa elencaram:

Quadro 4 - Contribuigdes do Grupo Focal para a Formac&o Docente

Professor/a Contribui¢do do Grupo Focal na sua formagéo

Professora Rosa [..] eu achei de fundamental importancia porgue antes eu tinha uma visao totalmente distorcida
mesmo tendo muito anos de sala de aul, mas como eu falei aqui na minha vida pessoal, né, na
minha famflia. A partir daqui, das discussdes do grupo focal, abriram um leque para eu pensar

e tratar dessas discussdes com mais propriedade com a minha familia. Eu falo referente ao

meu cunhado que até hoje trouxe sequelas, por ndo saber como lidar com a situagéo.

Professora Lilds Eu achava que eu ndo tinha comportamentos preconceituosos, mas aj, eu passei a refletir e vi
que, como eu ja exemplifiquei com a situagdo sobre a pessoa que falou do filho de alguém que
se declarou como homossexual, e eu fui & compactuei, eu poderia agir de outra forma,

Esses momentos aqui me fizeram refletir muito sobre o meu comportamento, e também como 6 muito
dolorido porgue a gente percebe que a humanidade ndo se interessa em aprender, como tratar o ser
humano, e como ele merece ser tratado. Quando a gente fala de amor, hd um tempo atrds eu ouvi de um
pastor que ao proximo a gente deve amar com a gente mesmo, mas eu ndo devo amar o préximo como
eU quero, mas como ele quer ser amado, eu ndo posso amar o préximo Sem conhecer como ele quer Ser
amado. A gente precisa pensar nisso, em como suscitar no outro o desejo de conhecer a diversidade

e identidades sociais, as pessoas acham que quem quer falar sobre essas questdes, quer doutrinar o
outro, convencer, quer que o outro seja. Mas ndo € assim, 6 para que o mundo seja um lugar melhor,

Professora Vermelha | A gente ndo se acha preconceituoso, mas a gente se pega agindo com algum
tipo de preconceito. A gente faz, naturalmente, sem se perceber.

Mas eu nunca tive nenhum problema em tratar o outro, porque eu acredito, e Sempre digo isso na sala

de aula, na minha familia, que a palavra principal € o respeito, se voce respeita 0 ser humano, € o ser
humano, independente da raca, credo, da cor, se vocé respeita, vocé ndo age diferente. Na minha cabeca

eu coloco como a primeira coisa para lidar com o outro é respeitar o outro como ele , Nao importa o que
ele acredita, ou 0 que eu acredito, mas respeitar é a minha obrigacdo. Entao eu acho que quando a gente
parte da premissa de respeitar, ndo importa qual o género que ele gosta, se & travesti, s ele & homossexual,
se ele € bissexual, eu acredito que a gente deve se basear no respeito. £u ainda tenho muitas dividas,

mas somente na parte religiosa, eu fico me perguntando muitas cosas, mas ainda nao acho respostas.

Professor Verde 0 grupo para mim, foi dle extrema rigueza, vocés sabem que no mestrado estudo masculinidades,
essas temdticas que voces, as vezes, ndo tm o hébito de ouvir, eu ja ouco, jd discuto, ja converso,
mas para mim foi mais rico ainda ouvir outras vozes e falar sobre isso, porque |4 no mestrado é
fécil ouvir os colegas que estao o tempo todo discutindo essas questdes, dizer sobre isso.

Desde o inicio eu pensei, meu Deus que massa Sao vozes de pessoas que estao na ativa, e que reconhecem as
(questdes, e (5s0 € de um conhecimento enorme, pois 0 pessoas que tem sede de entender e compreender,
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Professor/a Contribuicdo do Grupo Focal na sua formagao

Professora Anil ..] € um privilégio enorme participar desse momento, € como nosso colega Professor Verde
colocou, ouvi diversos depoimentos, como por exemplo da Professora Rosa que tem um caminho
hd mais de 35 anos de educacdo, diferente da minha, cada um com sua realidade. Percedi que
mesmo quando dizemos que nao temos preconceitos, a gente traz a fala em alguns discursos
mesmo Sabendo que nao € intencional, mas infelizmente 6.. €, a gente traz essa realidade de berco,
entao quando a gente se liberta, a educagao liberta, o conhecimento liberta, entao a gente precisa
desses momentos para se libertar, foi muito bom estar aqui esses momentos, esses dias.

Professora Laranja | 0 grupo focal para mim foi um momento fmpar, pois assim, esse curso ele permiti que a gente
refletisse sobre a sexualidade de uma maneira ampla, fazendo com que a gente respeitasse

0s diversos géneros, a discriminagdo sofrida por essa classe que € imensa, permitiu também
que a gente refletisse e colocasse na prética de sala de aula préticas de respeito [...

Professora Turquesa | [..] Desde oinicio, eu disse eu vou, eu quero estar conhecendo e entendendo para ndo pecar, 7enfio
aprendido muito sobre a temdtica. £u falava 0pedo sexual, hoje eu aprendi que € orientagdo sexual,

Nunca esqueco, sao falas que a gente vai raciocinando, compreendendo para conhecer.

Fonte: elaborado pelos pesquisadores, 2022,

As narrativas, atestam que os encontros de discussdes com os segmentos
participantes (professoras/es de todas as etapas e modalidades de ensino) tiveram
como contribuigdo direta o confronto e o conflito de alguns conceitos arraigados e
reforgados pelo senso comum sobre as diversidades e identidades sexuais. Temos
como exemplo a confusdo que se faz entre orientagcdo sexual e identidade de
género ou a nao diferenciacado entre a identidade travesti e bindrio e ndo-binério.
Defendemos que a apropriagdo desses conceitos favorece o processo de inclusdo
e respeito as diversidades e identidades sexuais.

O GF enquanto espaco de e para a formagao docente, possibilitou as/aos
colaboradoras/es analisarem a realidade para além da bolha heteronormativa, do
universo particular do binarismo, foi esse o caminho que as reflexdes dos encontros
percorreram. Sendo assim, acreditamos que o desenvolvimento dessas atividades e
temas, seus objetivos e conteldos da pesquisa e objetivos e contelddos formativos
alcangaram a necessaria intervencgao e inovagao nas suas praticas pedagdgicas.

Pensar a organizacao curricular para uma educagao sexual plural implica
diretamente propor praticas pedagdgicas que ndo podem ser vistas apenas
como uma atividade que capacite as/os docentes a terem dominios de técnicas e
métodos a serem empregados com éxito em sala. O espago escolar € um ambiente
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permeado pelas sexualidades, é fundamental destacar que as discussdes em torno
das questdes das diversidades e identidades sexuais se reverberam como um
instrumento de combate ao preconceito, as discriminagdes e as violéncias.

Com as atuais transformagdes nas conjunturas politicas, sociais e
econdmicas, assim como os avangos cientificos e tecnoldgicos, emerge a
necessidade de aprimoramento da formacéo inicial e continuada com o intuito de
gue cheguem as escolas novas perspectivas de ensino e aprendizagem voltadas
para as tematicas das sexualidades.

Aformacéo podeestimularodesenvolvimento profissionaldos professores,
no quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente.
Importa valorizar paradigmas de formagao que promovam a preparagao
de professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementacéo das politicas educativas (Névoa, 1997, p. 27).

Nesse sentido, precisamos compreender que a formagédo docente deve
estar alinhada com as possibilidades curriculares para a inovagao e as emergéncias
democraticas das populagdes excluidas e marginalizadas (Freire, 1996), e seu
processo dar-se-a de maneira continua possibilitando ao\a professor\a ser capaz
de desenvolver sua autonomia critica e seu saber reflexivo. O permanente ndo se
caracteriza como duragdo temporal, mas sim de permanéncia do/a educador/a na
continuidade de sua formagao pedagdgica de acordo com as conjunturas histéricas
e sociais envolvidas (Freire, 1996).

Quando estamos trazendo as discussdes acerca da formacgado continuada
das/os professoras/es, ndo podemos deixar de lado as discussdes acerca do
curriculo. J& que uma das potencialidades do curriculo escolar é garantir a formagao
do ser em sua inteireza para que tenha capacidade de resolver problemas, trabalhar
em equipe, utilizar a pesquisa como principio educativo, argumentar, defender seu
ponto de vista, respeitar o outro na inteireza do seu ser. Isso subjaz um trabalho
pedagdgico que transversalize no curriculo as discussoes sobre as diversidades e
identidades sexuais. Por intermédio de uma pauta formativa que traga os didlogos
interativos, o curriculo e as sexualidades, investindo no lidar consigo mesmo; a
comunicagao, o relacionamento e o enfrentamento da LGBTQIAPNfobia no
ambiente escolar, € que podemos ter um curriculo capaz de lidar com os outros e
promover a criagao de estratégias, bem como as escolhas socialmente responséveis
sdo imprescindiveis para que se possa lidar com os desafios.
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Sdo nos espacos escolares, nas propostas de formagdo docente, nos
planejamentos, entre outros processos de engajamento didatico, que encontramos
as potencialidades curriculares para que os desafios de uma educagéo voltada
a diversidade sexual recebam a devida atencdo numa perspectiva critica. As
relagbes de poder e a luta pela emancipagédo estdo implicadas no processo
educacional, dada a importancia da relagdo entre saber, identidade e poder, bem
como a relevancia da alteridade, da diferenca, da subjetividade, da significagao
e do discurso, da representagao e cultura. Visto que o poder é descentralizado
e as formas de culturas de diferentes grupos sociais se colocam sempre como
problematizadoras, a fim de compreender os processos de dominagdo ao olhar
com desconfianca para conceitos como alienagdo, emancipagao, libertagao,
autonomia cujas esséncias precisam ser restauradas (Silva, 2010).

Pensar em uma formacgéo continuada de professores e uma proposta
curricular voltadas para a educagdo sexual dentro da perspectiva dialégica e
problematizadora capazes de romper com os esteredtipos e pautadas no exercicio
consciente da critica e da postura humanista, que de fato possibilite ao docente ser
protagonista da sua prépria formagdo em um processo de agao- reflexdo-agao, na
relagdo com outros professores no processo formativo, “o didlogo é este encontro
dos homens, imediatizados pelo mundo para pronuncia-lo, ndo se esgotando,
portanto, na relagao eu-tu” (Freire, 2005, p. 91).

Destacamos a necessidade de garantir aos estudantes o acesso aos
saberes cldssicos, reafirmar a importancia dos saberes cientificos e, somado a
isso, comprometer-se com a formacgéo de pessoas - consoante as subjetividades
- atentas a necessidade de se cuidar, bem como de engajar-se socialmente,
compreendendo a agdo educativa como prética transformadora, emancipatéria e
promotora da construgdo de uma sociedade mais igualitria. Dai a importancia
de um curriculo escolar que contemple os valores, as memdrias, as narrativas e
as subjetividades das/os estudantes e das/os professoras/es de maneira integral.

Assim, o curriculo se faz na pratica e nas dindmicas préprias do fazer e
pensar o cotidiano escolar onde perpassam desafios e decisdes das mais diversas
ordens, formas e significados educativos (Sacristan, 2000). Por ser composto pelo
movimento entre a intengdo e a realidade, precisa ser flexivel e estar aberto a
revisdes e atualizagdes, de modo que atenda as demandas escolares cotidianas,
as novas necessidades da sociedade em que se vive e acompanhe as continuas
discussodes e estudos que sustentam as agdes educacionais.
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ABRIR 0S "ARMARIOS" DA FORMAGAO DOCENTE

O didlogo ndo é a simples troca de ideias, discussdo ou imposicéo delas,
mas 0 encontro em que 0s sujeitos juntos constroem e problematizam a
realidade através da reflexdo (Freire, 2005).

O percurso a ser percorrido® para a organizagdo da formacédo docente
acerca da diversidade sexual ndo é algo fécil de trilhar. Durante todo o momento,
o pesquisador se vé diante de tantos empecilhos e burocracias que se nao tiver
certeza da importéncia social e do objetivo do assunto a ser pesquisado, mudaré o
objeto de estudo. Durante o processo de levantamento de contelidos da pesquisa,
por intermédio do GF, ficou claro que o resultado da dissertagdo de mestrado seria
a organizacdo de uma formacéo docente. Pensar a formagao docente para uma
rede publica de ensino é um grande desafio, e se tratando de um tema que a
sociedade tanto polemiza, temos um desafio ainda maior.

O resultado de um mestrado profissional em educagao precisa demonstrar
a possibilidade de intervengdo em uma dada realidade e que atenue questdes
observadas no campo da pesquisa. No caso, da proposigdo de uma formagao
docente com a temética da diversidade sexual e curriculo escolar, sé foi possivel
porque as/os professoras/es colaboradoras/es do GF sinalizaram durante todos
0s encontros temas e inquietagdes que construiram um caminho possivel ao
processo formativo das\os docentes da rede publica de ensino municipal de
Gandu. Neste sentido, pensou-se, por meio da realizagdo de didlogos interativos,
a formagao docente, vivenciando no GF espacos colaborativos de conhecimento
das docéncias, planejamos préticas docentes capazes de inserir a tematica nos
curriculos escolares.

51 A expressdo surge a partir da complexa reflexo tedrica da obra textual de Tim Ingold (2015), a0 provocar o leitor a respeito
do(s) caminho(s), representacao(des) e imaginacao(des) da educacdo ou do educar (a atengdo). Para Ingold (2015) o
caminho deve ser encarado como um labirinto onde “o caminho leva, e 0 caminhante deve ir para onde quer que ele o leve”
(Ingold, 2015, p. 25), ou seja, 0 caminho enquanto uma constante construgdo do processo. Neste sentido, o percurso a ser
percorrido aqui é compreendido enquanto caminho a ser trilhado ou, simplesmente, o perfazer do caminho.
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Quadro 5 - Temas para Formagao Docente da rede de ensino

Temética Contetido da formacdo | Objetivo Producdo didatica
Diversidade Sexual (uestdes conceituais: Apresentar e discutir, com o Construgao de Glossdrio sobre
Sexo, género, grupo participante, conceitos 0S conceitos que envolvem as
sexualidade, identidade | ligados a diversidade sexual. discussdes acerca da diversidade
de género, orientagdo sexual com os docentes (Sexo,
sexual, performance de Sexualidade, Orientacdo Sexual,
género, direitos sexuais. Diversidade Sexual, dentre outros).
Curriculoe Didlogos acerca Compreender aimportancia da Organizagdo do ensino a partir
Diversidade Sexual das sexualidades e discussdo acerca da Diversidade das questdes disparadoras;
|dent|da/des sexuais Sexual no curriculo escolar. - Nos conteddos que vocé aborda
eocurriculo. em sala de aula quais temas
sobre diversidade e identidades
sexuais sao tratados?
- Quais as dreas do conhecimento
nas quais mais aparece a
discussdo acerca das identidades
e diversidades sexuais?

Sexualidade para além
do discurso bioldgico.

Corpo, diversidades e
identidades sexuais.

Tensionar os debates acerca da
biologizacdo da sexualidade, bem
como refletir sobre a naturalizagio
(e algumas existéncias sexuais

g invisibilidade de outras.

Flaboragdo de questiondrio
para suscitar o debate em
sala com estudantes:

-0 que é ser homem? E ser
mulher? Existe uma esséncia
masculina/feminina?

- Nés nascemos homens

ou mulheres ou ndo?

-0 genital basta para

definir o género?

- Que lentes a cultura usa na
representacao dos corpos?

-0 que é identidade? Ela permanece
inalterada no decorrer da vida?

- De que forma as identidades
LGBTQIAPNfobia sdo comumente
representadas?

Reflexdo critica do Clipe: Nosso
género vem de Deus,

Disponivel no link; https://www.
youtube.com/watch?v=vXo7cyfRLAc
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Temética Contetido da formacdo | Objetivo Producdo didatica
Cruzamento de Racismo, LGBTQIAPNfobia | Analisar como as praticas curriculares | Exibicdo de um video que trata das
marcadores sociais £ escola. cotidianas estao marcadas por vdrias formas de violéncia contra as
£ 03 Processos situagdes homofobicas, transfdbicas, | pessoas LGBTQIAPN-+, Disponivel em:
discriminatdrios: bifdbicas acrescidas de racismo e http://wwwyoutube.com/
racismo e homofobia. discriminaco enfre os estudantes, 05 | yatchov=hgfEa7QyEcs
professores e s praticas pedagdgicas. En seguida propGie-se a exibigan e
discussao do documentério Bicha
Preta, disponivel no link https://www.
youtube.com/watch?v=D6RTSy2as-
48feature=emb_title, com posterior
reflexdes acerca do racismo,
LGBTQIAPNfobia e a escola.
Diversidades e Diversidades e Conhecer algumas normativas Leituras e produdo textual
identidades sexuais identidades sexuais, que abordam no curriculo escolar utilizando as legislagdes e levando
¢ a legislacdo. nome social, asidentidades e diversidades em consideragdo como a tematica
sexuais, bem como potencializar ¢ tratada nas normativas.
discussdes acerca das politicas Leis de Diretrizes e Bases
piblicas educacionais nas escolas | a Fducago (1996).
Parametros Curriculares
Nacionais (1997).
Base Nacional Comum
Curricular (2018).

Didlogo sobre o nome social, a partir
do dispositivo legal, disponivel no link
http://www.conselhodeeducacao.
ba.govbr/arquivos/File/Resolucao_
CEE_N_120_2013_e_Indicacao.pdf

Fonte: elaborado pelos pesquisadores, 2022.

Durante todo o processo de construgao da proposta de formagao, levamos
em consideragdo que para pensar estratégias metodolégicas no contexto da
educagao bdésica para contemplar pautas plurais, como é o caso da diversidade
sexual, devemos ter a pronlncia do mundo, intermediados através da relagao
entre agao e reflexdo das/os préprias/os professoras/es da rede de ensino. De
acordo com Paulo Freire (2005) toda palavra pronunciada precisa, portanto,
ser transformada em acdo, por certo somente assim €& possivel acontecer
transformacoes, sem isso, a palavra se torna vazia, alienante e alienada. Quaisquer
divisdes entre acgao e reflexdo fazem uma produgéo de aspectos inauténticos da
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existéncia, criando, por sua vez, maneiras inauténticas de pensar. Em uma dessas
vivéncias colaborativas construimos, para os estudos dos conceitos abordados no
primeiro encontro, glossarios que representassem o espago didatico da educagao
sexual e sua diversidade, conforme quadro, a seguir:

Quadro 6 - Diversidade sexual: conceitos

ENTENDA 0 SIGNIFICADO DE CADA LETRA LGBTQIA+

L - Léshica - Mulher que sente atracdo (0 - queer- Pessoas que transitam entre os géneros; defendem
afetiva/sexual pelo mesmo género, uma orientagdo sexual ou identidade de género ndo definitiva.
G- Gay - Homem que sente atracao afetiva/ | - Intersexo - Pessoas (ue nascem com uma anatomia
sexual pelo mesmo género. reprodutiva ou sexual masculin e feminina,

B - Bissexuais - Pessoas que sentem atracdo afetiva/ A - Assexuais - Pessoas (ue ndo sentem atragdo

sexual pelos géneros masculinos e femininos. sexual por outras, independente do sexo ou género.

T - Transexuais e Travestis - Pessoas que se identificam com + - Abriga todas as possibilidades de orientacdo

um género diferente do que Ihe foi atribuido ao nascerem. sexual e identidade de género que possam existir

Fonte: elaborado pelos pesquisadores (2022).

As pautas propostas nos didlogos interativos que constam no quadro
5 debatem questdes existenciais, politicas, culturais e sociais do mundo, que
sé através da problematizagdo da agdo-reflexdo-agdo é possivel “pronunciar’
o mundo, e vislumbrar as agdes opressoras que negam direitos dos corpos de
estudantes e professoras/es LGBTQIAPN+,

1

E através da problematizagdo que podemos suscitar nas professoras/
es e nas/os estudantes interesse, motivacdo e participacdo ativa dentro do
processo de ensino-aprendizagem para a diversidade. Nesse desenvolvimento
dialégico a caminho das transformacdes encontram-se os atos-limites, que
sao respostas transformadoras para as situagdes-limites, e submersas nessa
conjuntura, encontram-se a codificagéo e a decodificagdo, ou seja, o cenério real e
a andlise (Freire, 2005).

Nessa perspectiva, analisamos as diversas identidades e seus dispositivos
de sexualidade como possibilidade de reflexdo sobre os principios orientadores para
uma educacéo escolar que valorize as narrativas e escrevivéncias de estudantes e
professoras/es. Um dos textos utilizados foi a musica Bixa Preta, composta Pedro
Kimura e Afronta MC, escolhida como mote para abertura da discussdo sobre
o dispositivo de sexualidade, é simplesmente uma pura expressdo consciente
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ou inconscientemente do questionamento: quando nos apresentamos em um
curso - ou qualquer outra ocasido que precise de alguma apresentagado das/
0s participantes -demonstramos, para além das questbes bdsicas de nome,
idade, formacgdo, cidade, outros pertencimentos e caracteristicas identitarias que
demonstrem que somos atravessadas/os pelo género e pela sexualidade.

Dispositivos de Sexualidade

[.]

A minha pele preta é meu manto de coragem
Impulsiona o movimento

Envaidece a viadagem

Vai desce, desce, desce, desce

Desce a viadagem!

Sempre borralheira com um qué de Chinerella

Eu saio de salto alto, maquiada na favela
Mas se liga, macho

Presta muita atengdo

Senta e observa a tua destruigao

Que eu sou uma bixa louca, preta, favelada
Quicando eu vou passar

E ninguém mais vai dar risada

Se tu for esperto, pode logo perceber

Que eu ja nao té pra brincadeira (Quebrada, 2017).

A apresentacdo da "bixa preta favelada” demarca seu lugar de fala
carregando no seu momento de apresentagdo as suas identidades, e nesse
momento é possivel perceber a demonstragdo das suas caracteristicas como um
ato politico, o qual da relevancia a aspectos tanto do género quanto da sexualidade
qgue sempre foi invisibilizada.

A construcdo das identidades por muito tempo estava atribuida a raga/
etnia, a nacionalidade/estado/cidade, ao campo/cidade e a classe social. Os
marcadores sociais que atravessam a nossa construcdo identitérias continuam
validos, no entanto é crucial destacar que com o passar do tempo fomos
conduzidos a nos imaginar e termos uma representagao para além das categorias
supracitadas, e melhor falando nao se limitando a “caixinhas” padronizadas de
maneiras Unicas de se identificar, pois afinal somos seres humanos atravessados
por inUmeros pertencimentos, diversas identidades, as quais sdo acionadas em
cada contexto e ocasiao.
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A musica de Linn da Quebrada reflete acerca do dispositivo da sexualidade,
os dispositivos que sdo postos para homossexuais - bichas pretas faveladas - nao
sdo os mesmos ofertados entre as pessoas cisheterossexuais. Ao analisar esses
dispositivos subsidiados por Foucault (1988), entendemos como essas relagoes de
poder sdo possiveis no campo da sexualidade.

A proposta da formacdo docente a partir dos didlogos interativos esté
diretamente interligada com a tradicao freiriana de educacéo, pois aposta em uma
estratégia politica metodoldgica libertadora, que favorece a emancipagdo humana,
politica e social de coletivos historicamente excluidos, como é o caso da populagao
LGBTQIAPN+. As vivéncias das pessoas envolvidas interligam-se diretamente com
os saberes oriundos do mundo académico, portanto, estes didlogos inserem-se em
uma pedagogia de carater sociopolitico, cujos participantes e suas experiéncias de
vida favorecem a construcéo do saber.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo dos encontros do GF, as/os participantes colaboradoras/
es assumiram como relevante o percurso que desenvolvemos tratando das
especificidades dos conteldos direcionados as questdes curriculares e as
diversidades e identidades sexuais. Apesar de todos as/os profissionais
terem formagdo para atuarem na educagdo bdsica, foram sendo visiveis os
posicionamentos deles em relagéo a sua formagao inicial e continuada néo terem
momentos formacionais com as teméticas das diversidades sexuais. Podemos
perceber que no decorrer dos encontros do grupo focal conseguimos dialogar e
propor uma acao-reflexdo-acao do curriculo escolar e da importéncia da inclusao
no curriculo e nas praticas escolares das questdes direcionadas as diversidades e
identidades sexuais.

Os encontros do grupo focal evidenciaram ainda a caréncia que estudantes
e profissionais da educagdo possuem de espagos para discussdo dessa tematica.
No caso das/os professores da educagao basica da rede publica municipal, apesar
de toda uma postura apresentada por elas/es no sentido de acolhimento e aceitagao
em relagdo as identidades LGBTQIAPN+, observamos também algumas limitagoes
e compreens0es essencializadas acerca das orientagdes e identidades sexuais.

Acreditamos que as possibilidades pedagdgicas que foram emergindo
durante os encontros do GF trazem em si caminhos, como também limites para
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se trabalhar a questdo do curriculo escolar e diversidade sexual. Para tanto, neste
artigo, apresentamos a formagao docente a partir dos conteldos trabalhados no
grupo focal, buscando identificar como estas formagdes sdo potencializadoras
para o trabalho com o curriculo e a diversidade sexual.

Destarte, uma proposta de trabalho de formacdo docente a partir de
temas ligados ao curriculo e diversidade sexual a partir das inquietagdes das/
os professoras/es traz diversos aspectos que podem desencadear agdes
pedagdgicas dialdgicas para desconstrugdo de esteredtipos, ao mesmo tempo
em que contribuem para o processo de inclusdo da tematica dentro do contexto
escolar e da sociedade, porque apresentam proposigoes que advém do/a préprio/a
professor/a. Além disso, a proposta de didlogos interativos possibilita a articulagdo
entre as etapas e atividades, de modo que professor/a possa, por intermédio da
formacao continuada, resolver problemas, levantar hipéteses, investigar e analisar
as teméticas estudadas em seu fazer pedagdgico didrio.

Salientamos que as possibilidades curriculares surgidas no grupo focal
nos levaram a elaboragao de uma formagdo docente construida por professores/
as da Educagdo Basica, contudo, ndo significa que a mesma esteja “pronta’,
por que um GF deve adaptar-se as necessidades das pessoas que compdem a
comunidade de ensino.
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INTRODUCAO

O ambito do fendmeno a ser observado se insere na Linha de Pesquisa
Curriculo, Ensino e Formagao de Profissionais da Educacéo, do curso de Mestrado
Profissional em Educagdo (MPED), do Programa de Pds-graduagao em Curriculo,
Linguagens e Inovagbes Pedagdgicas (PPGCLIP), da Universidade Federal da
Bahia (UFBA) e tem relevancia por se tratar de politicas publicas instituidas no
campo da educagao. O objeto desta pesquisa € analisar a Meta 7 - Aprendizado
adequado na idade certa (Qualidade), do Plano Municipal de Educagdo (PME),
do municipio de Camamu-Ba (Lei Municipal n° 787/2015), que se configura como
um Plano de Estado para a garantia da qualidade da Educagao, caracterizando-se
como um instrumento de gestéo e controle social, tendo por finalidade direcionar
esforcos e investimentos para o avango na Qualidade da Educagdo Bésica
do referido municipio.

Considerando a relevancia da pesquisa, em andamento, sobre o
Monitoramento da qualidade da Educagéo Bésica na Rede Municipal de Camamu,
em uma analise sobre os indicadores do Indice de Desenvolvimento da Educagao
Basica (IDEB), nos anos finais do Ensino Fundamental, serd apresentado o carater
inovador do Plano Nacional de Educagdo (PNE), desde a sua concepgéao até os
dias atuais, e para isso elencamos seus principais programas.

A compreensdo do carater inovador da constituicdo do PNE somente é
possivel a partir da revisao de literatura sobre a Histéria da Educacéo brasileira,
gue permite entender a época que se constitui e configura o Plano como algo
vidvel e necessario ao desenvolvimento da educagao nacional.

Os pensamentos emergem em torno da necessidade de idealizacdo
de Politicas Publicas eficientes e continuas, no entanto, diversas instabilidades
politicas, econbmicas, sociais e educacionais, indicam uma realidade muito
aquém das aspiradas. E possivel perceber avancos prosaicos que se dissipam
nas estagnacdes, descontinuidades e retrocessos, que geram, por conseguinte,
insolvéncia social e degradagdo do erdrio, neste contexto, justificando as motivagdes
ao estudo do tema. Como afirma Dourado (2020, p. 433-434):

Ao observar os debates na historiografia educacional brasileira em torno
de um Plano Nacional de Educacao, fica evidente que todo esse processo
é marcado, em grande medida, pelo carater tardio das discussdes sobre
proposigéoe materializagdodos planos nacionais, revelando,dealgumaforma,
os diversos fendmenos que, combinados, representaram os determinantes
da continuidade na descontinuidade em torno dos debates sobre o PNE.
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Nesta perspectiva, delineou-se um percurso de aplicacdo indicando
a pesquisa com abordagem qualitativa. Para desenvolver o estudo foram
selecionados os seguintes procedimentos técnicos cientificos: revisao bibliografica,
andlise documental e entrevista semiestruturada, com grupo focal. As informacdes
levantadas e os dados coletados estdo sendo ponderados através da anélise
documental do conteldo, observando o rigor cientifico e a postura ética.

A andlise documental estd sendo realizada ao longo de toda a pesquisa
e, aqui, apresentamos um recorte do estudo baseado na revisdo bibliografica.
Para isso, utilizamos a Constituicdo Federal (CF) de 1988, para um olhar analitico
sobre os direitos sociais, civis e politicos; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEM) de 1996, em didlogo com a CF na regulamentagédo da Educagédo
Brasileira; o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo Basica (FUNDEB)
(Lei n° 11.494/2007), compreendendo o financiamento como garantia do direito
a Educagao Baésica; o Plano Nacional de Educacgdo (PNE) (Lei n° 13.005/2014),
um plano decenal com vinte metas transversais em todos os niveis, modalidades
e etapas da educagdo, monitorado por indicadores e implementado por
estratégias e agdes.

Espera-se que o estudo do fendmeno apresente o cardter inovador do
acompanhamento da qualidade da educagdo no pais e, desse modo, projete
subsidios para propor um instrumento de monitoramento tecnolégico, dindmico,
interativo, com perfil colaborativo e democratico. O que se propde, como inferem
Almeida e Sa (2017), é o "fazer acontecer’, é propor a préxis, a reflexdo das
acgOes realizadas para ressignificagdo dos processos, olhar o aqui e agora como
possibilidade de transformacéo de todos e de cada um, por um ideal maior, garantir
e promover a Qualidade da Educagao.

METODOLOGIA

Conforme apresentado por Gil (2002, p. 44), “a pesquisa bibliogréfica é
desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido principalmente
de livros e artigos cientificos" Optando pela revisdo bibliografica como uma das
técnicas de pesquisa, tém-se como delineamento as seguintes etapas: levantamento
bibliogréafico preliminar, busca das fontes e leitura do material (obras de referéncia,
periddicos cientificos, teses e dissertagdes e anais de encontros cientificos).

Gil (2002, p. 48), apresenta a vantagem de utilizagédo desta técnica:
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A principal vantagem da pesquisa bibliogréfica reside no fato de permitir
ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais
ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem
torna-se particularmente importante quando o problema de pesquisa
requer dados muito dispersos pelo espago.

Por conseguinte, tendo identificado os dados constantes no material
selecionado, segue-se para "estabelecer relagdes entre as informagdes e os dados
obtidos com o problema proposto, analisar a consisténcia das informagdes e
dados apresentados pelos autores” (Gil, 2002, p. 48). Diante das etapas propostas
para Revisao Bibliogréfica, utilizamos cada uma delas: levantamento bibliografico
preliminar, busca das fontes e leitura do material, andlise da consisténcia das
informacdes e dos dados apresentados.

Dessa forma, a revisdo bibliogréfica foi feita a partir da leitura, andlise
e intersecgdo entre as produgdes tedricas das obras classicas sobre o tema,
considerando os principais conceitos, principios e linhas de didlogo, assim como
dos documentos instituidos como fonte para andlise, configurando-se como
aportes sobre a problematica que debatam conhecimentos atuais.

0 CONTEXTO HISTORICO PARA IMPLEMENTAGAQ
DO PNE NOS MUNICIPIOS

A Educacéo Escolar Publica Brasileira, concebida como “[...] direito de todos
e dever do Estado e da familia [..]" (Brasil, 1988), € uma conquista muito recente.
A trajetdria da Educagdo no Brasil teve inicio no periodo colonial com o ensino
jesuitico nas escolas secundérias, esse modelo educacional perdurou por mais de
duzentos anos. Apds a expulsdo dos jesuitas ficou um enorme vacuo no ensino,
pois a reforma pombalina nao efetivou um modelo de educacéo capaz de atender
as necessidades educacionais da época, apenas em 1808, com a vinda da familia
Real Portuguesa, a educagéo e a cultura foram alavancadas através do provimento
de instituicdes culturais, cientificas, de ensino técnico e de ensino superior para
atender as demandas da corte, porém a maioria da populagdo continuou a margem.

Em 1822, com o processo da Independéncia, a politica educacional fica em
pauta na Constituinte de 1823 e, pela primeira vez, a educagdo popular é citada;
entretanto, ndo foi implementada e continuou estagnada. A promulgacdo do Ato
Adicional de 1834, descentralizou a educagao basica, encarregando as provincias
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o direito de legislar sobre a educagéo primaria, comprometendo a educagao
basica, pois possibilitou que o governo central se afastasse da responsabilidade de
assegurar educagao elementar para todos e, assim se manteve do periodo Imperial
ao periodo Republicano.

E possivel observar o intervalo de um século para que a pauta da educagéo
voltasse a ser discutida, apds os movimentos de 1922 na Semana de Arte Moderna,
0s brasileiros comegaram a conceber a ideia de liberdade, mas uma concepgao
ainda pueril por parte da populagéo, visto que, os mais engajados eram alguns
intelectuais. Todavia, a partir deste momento, foi despertado o conceito de cultura
nacional e, entdo, o conceito de Brasil.

Outrossim, se tratando de educacgéo a questéo era realmente muito critica,
em 1920, apenas 20% das criangas em idade escolar estavam matriculadas na
cidade de Sdo Paulo. Deste modo, Mério Pinta Servas, no seu livro A Educagéo
Nacional (1924), afirmou: “Somos um pais de bacharéis, de doutores de funcionarios
e de burocratas. Quem nao é bacharel, doutor, funciondrio ou burocrata no Brasil,
é, via de regra, analfabeto” (Servas apud Marcilio, 2005, p. 161). Esta situagdo se
agravava a medida que se concentra atenc¢é@o no Norte e Nordeste do pais.

No periodo da Primeira Republica (1889-1929), o ensino primdrio ficou
sobre responsabilidade dos estados. Propondo a universalizagdo da educagao em
nivel primario de alfabetizagao, os republicanos buscavam efetivar o projeto de
educagdo nacional que perpassava por um programa baseado em ler, escrever,
contar e votar. A centralidade do projeto dos republicanos foi marcado pela
influéncia positivista do século XIX.

O projeto de educagédo da Republica Velha nado conseguiu se efetivar,
arrastando os problemas herdados do Império, tornando-se pauta das criticas dos
escolanovistas. O periodo Vargas é marcado por um grande debate proposto pelo
Manifesto dos Pioneiros da Educagao de 1932, propondo o “ensino primario integral
gratuito e de frequéncia obrigatdria extensivo aos adultos” (Brasil, 1934, Art. 150, §
Unico, "a" apud MAZZIONI, 2016, p. 219); e atribuiu responsabilidade a Unido para:

“fixar o plano nacional de educagao”; “organizar e manter, nos Territérios, sistemas
educativos” (Mazzioni, 2016, p. 219).

O projeto da Escola Nova é de carater inovador, passou por influéncia de
intelectuais como Jonh Dewey e a ideia de um modelo de educacdo que levasse em
conta a aprendizagem pela pratica e, assim, a experiéncia como forma de garantir
a aprendizagem ganhou enfase na proposta da escola nova. O maior expoente
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do movimento foi o baiano Anisio Teixeira que propds um modelo de escola que
articula o conhecimento tedrico/pratico.

Pode-se observar, exatamente neste momento, quando se percebeu a
necessidade de um segundo olhar para as questoes educacionais do pais. A partir
de 1930, com a Revolugao, Getulio Vargas assume e cria o Ministério da Educagao
e Saude Publica, acompanhado pelo Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova
(1932), redigido por Fernando de Azevedo e assinado por Anisio Teixeira, Lourengo
Filho, Heitor Lira, Carneiro Ledo, Cecilia Meireles e A. F. de Almeida Jdnior, propondo
a elaboragdo de um plano geral de educacao organizado pelo Estado, definindo a
escola como Unica, publica, laica, obrigatdria e gratuita.

O manifesto refletiu um carater inovador e potente de pensar os problemas
do pais, a partir de uma transformagéao nos modelos e programas da educagao.
Isso ofereceu a sociedade brasileira uma outra alternativa para o pais que, segundo
Anisio Teixeira, era necesséaria para transformar cada escola em uma célula
voltada a formagao democratica, a fim de garantir a consolidagao da democracia
em nossa sociedade.

De acordo com o utilitarismo dos escolanovistas, o desenvolvimento de um
projeto nacional de educacédo deveria ocorrer a longo prazo. Assim, nasceram 0s
primeiros debates a cerca de um plano nacional de educacgéo. A educagéao no Brasil
sempre teve um cardter de improvisagéo e desenvolvida com poucos recursos,
por isso a materialidade de um plano nacional se torna um instrumento inovador
e marco civilizatério, devido a capacidade que teve de carregar expectativas e
sonhos de mudanga para a educacao e, por consequéncia, de toda a sociedade.

Com a aprovacao da Constituicdo de 1934, associada ao Plano Nacional
de Educagéo, que proclamou “educacéo direito de todos, dever da familia e dos
poderes publicos” (Brasil, 1934), o Ensino Primario passou a ser obrigatdrio. Assim,
a concepgao de um Plano Nacional de Educacdo ganha evidéncia, como expde
Dourado (2017, p. 423):

A partir dos anos 1920-1930, observamos como parte deste movimento
de construgao histdrica, pela primeira vez no Brasil, a ideia de um Plano
Nacional de Educacédo. O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova,
de 1932, assinado por um grupo de educadores, foi 0 documento que
sintetizou as ideias desse movimento e estabeleceu a necessidade de um
plano nacional. O documento teve grande repercussao e motivou uma
campanhaqueresultounainclusédode umartigoespecificona Constituicéo
Brasileira, de 16 de julho de 1934. O art. 150 declarava ser competéncia da
Unido: [..] fixar o plano nacional de educagéo, compreensivo do ensino
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de todos os graus e ramos, comuns e especializados; e coordenar e
fiscalizar a sua execugéo, em todo o territério do Pais (art. 150).

A proposta apresentada no Manifesto dos Pioneiros esbogava uma
compreensaomaisampladaeducagdo,contemplandotodos os niveise modalidades
com execugao coordenada em todo territério nacional. Entre 1934 e 1945, o Ministro
Gustavo Capanema Filho propds a reforma dos ensinos secunddrio e universitario.

Por conseguinte, em 1946 foi criada a Lei Organica do Ensino Primério,
e em 1948 o Projeto de Lei para as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Em 1961, apds treze anos, foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao (LDB), dando autonomia aos 6rgaos estaduais e municipais, diminuindo
a centralizagdo do MEC, o que néo configurava uma divergéncia entre PNE e LDB,
mas nao promoveu avangos na elaboracdo do Plano. Saviani infere que:

[..] a principal medida de politica educacional decorrente da LDB é,
sem duvida alguma, o PNE. Sua importancia deriva de seu carater
global, abrangente de todos os aspectos concernentes a organizagéo
da educacdo nacional, e de seu cardter operacional, j& que implica a
definicdo de agdes, traduzidas em metas a serem atingidas em prazos
determinados dentro do limite global de tempo abrangido pelo Plano
que a prépria LDB definiu para um periodo de dez anos. Nessas
circunstancias, o PNE torna-se, efetivamente, uma referéncia privilegiada
para se avaliar a politica educacional [..] (Saviani, 2007, p. 4 apud
Dourado, 2020, p. 431).

Com a Redemocratizagdo (1945-1964), o ensino primario passou a ser
obrigatdrio e gratuito, conforme a CF de 1946: “o ensino primdrio é obrigatdrio”;
“0 ensino primario oficial é gratuito para todos” (Brasil, 1946, Art. 166, |, Il, apud
Mazzioni, 2016, p. 221), sendo responsabilidade da Unido criar o Sistema Federal
de Ensino e organizar os dos territérios, Estados e Distrito Federal. Neste periodo
foi reestabelecida a vinculagé@o de recursos a educagao: “os Estados e o Distrito
Federal organizardo os seus sistemas de ensino. [..] Para o desenvolvimento
desses sistemas a Unido cooperard com auxilio pecuniario, o qual, em relagdo ao
ensino primaério, provira do respectivo Fundo Nacional” (Brasil, 1946, Art. 170-171).

No periodo da Ditadura Militar (1964-1984), o ensino primario passou a ser
ensino de primeiro grau sendo ampliado de 4 para 8 anos, "Ensino obrigatério e
gratuito dos 7 aos 14 anos” (Brasil, 1967, Art. 168, §3°, || apud Mazzioni, 2016, p. 223).
“A CF/1967 mudou a garantia da universalizagdo da educagao, [..] transformado
depois pela LDB/1971 em ensino de 1° grau. Por outro lado, excluiu da redagéo da
CF/1967 a vinculagdo de recursos a manutencé@o e desenvolvimento do ensino
(MDE)" (Mazzioni, 2016, p. 223).
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A Redemocratizagdo proposta pela CF de 1988, a Constituigdo Cidada,
torna “os municipios entes federados autébnomos (e plenos). A partir dessa
definicdo, os municipios alcangaram um novo status no federalismo ao assumir
responsabilidades compartilhadas no Estado brasileiro” (Mazzioni, 2016, p. 226).
Nesse periodo, a vinculagdo da receita de impostos foi para o financiamento
da Manutencdo e Desenvolvimento da Educagédo (MDE), reestabelecida pela
Emenda Constitucional 24/1983, passando a contar, também, com o recurso do
Salario-Educacao, "O ensino fundamental publico terd como fonte adicional de
financiamento a contribuigdo social do salario-educagao” (Brasil, 1988, Art.212; § 5°).

Neste contexto, surge o conceito de padrdo minimo de qualidade do ensino
associado diretamente a assisténcia técnica e financeira aos estados, ao Distrito
Federal, e aos municipios, garantido pela CF de 1988, em seu Art. 211, § 1°. No
entanto, considerando o Federalismo Cooperativo da CF/1988, a responsabilidade
por universalizar o Ensino Fundamental e erradicar o analfabetismo ficou sobre
os municipios, devendo este ente federado garantir a todo cidaddo este direito
publico subjetivo. Mazzione (2016, p. 227) infere:

Em consonédncia com essa modificagdo, alterou também: o §2° do
Art. 211 da CF/1988, para modificar as atribuigdes dos municipios. 'Os
Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e pré-
escolar! A EC 14/1996, além de alterar as atribuigdes da Unido, também
reorganizou as atribuicdes dos estados e municipios. ‘Os Municipios
atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educacéo infantil!
Incluiu o §3° para restringir a atuagdo dos estados ao ensino fundamental
e médio. '‘Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no
ensino fundamental e médio! Incluiu o §4° para atribuir exclusivamente
aos estados e municipios a responsabilidade de universalizagdo do
ensino obrigatdrio.

Mesmo previsto na Emenda Constitucional 14/1996, que altera e reorganiza
as atribuicdes da Unido, Estados e Municipios, atribuindo aos municipios a
responsabilidade pela universalizagdo da Educacgao Infantil (Creche e Pré-Escola),
bem como do Ensino Fundamental obrigatério e gratuito. Sendo a Educagéo Bésica
composta pelas etapas da Educacéo Infantil (0 a 5 anos), Ensino Fundamental (6
aos 14 anos) e Ensino Médio (15 a 17 anos), no limiar dos 12 anos obrigatérios,
9 anos sdo de Ensino Fundamental, considerando as etapas obrigatdrias de Ensino
Fundamental a partir dos 6 anos. Com a municipalizagdo das escolas estaduais
de Ensino Fundamental os Estados ficaram responséveis em maioria pelo Ensino
Médio, que corresponde a um quarto da Educagédo Basica obrigatdria.
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Esse processo tornou os municipios protagonistas na universalizagdo da
Educacgao Basica, bem como na erradicacdo do analfabetismo, no entanto, ainda
ha muito a ser garantido nesse Federalismo Cooperativo, a efetivagdo do apoio
técnico e financeiro somente serd cumprida quando a lei de responsabilidade fiscal
for amplamente implementada, tornando possivel garantir a Educagao publica,
gratuita e de qualidade, dentro dos padroes minimos de qualidade, para além da
oferta (matricula), que haja garantia do acesso, permanéncia e aprendizagem, visto
que, aimplementagao dos Programas, garantidos através dos repasses do Governo
Federal por meio do FNDE e das receitas do MDE, ndo garantem efetivagdo
das politicas publicas, pois ndo inconstante, sdo transformadas em politicas de
governo, resultando em ineficiéncia e descontinuidade, implicando nos resultados
observados ao longo da histéria educacional brasileira.

PROGRAMAS E POLITICAS:
DISPOSITIVOS INOVADORES DO PNE

O Plano Nacional de Educacéao, Lei n° 14,005/ 2014, conforme estabelece
a Constituicdo Federal de 1988, Art. 214, tem como compromisso obrigatério
atender aos seguintes objetivos primordiais: a erradicagdo do analfabetismo,
a universalizagdo do atendimento escolar, a melhoria da qualidade do ensino, a
formacdo para o trabalho, a promogdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do
Pais, e por fim, o estabelecimento de metas de aplicagdo de recursos publicos em
educagao publica como proporgao do Produto Interno Bruto (PIB).

Como expdes Abicalil (2014, p. 253):

Essa complexa relagdo entre sistemas de educagdo, por outro lado,
gera formas distintas de relagao institucional, ora por convénios, ora por
adesdo a programas, ora por pactos ou acordos, ora por determinagéo
legal. As variadas formas sao atinentes a enorme diversidade de situagdes
a serem resolvidas em regime de colaboragdo. A compreensdo dessas
modalidades relacionais estd considerada de maneira didatica no artigo
de Araujo (2010). No caso do PNE, o imperativo constitucional aponta para
acgdes integradas dos poderes publicos, ampliando a dimenséo do que
seja efetivamente o exercicio das competéncias comuns para assegurar
a manutengdo e o desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis,
etapas e modalidades.
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Desta forma, com base no panorama do contexto social, histérico e
politico da Educacao Basica brasileira, é preciso elencar as Politicas Publicas
gue executam, financiam, monitoram e avaliam todo processo educacional.
Para garantir o financiamento das agbes foi criado o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), autarquia federal criada pela Lei n°
5.537, de 21 de novembro de 1968, e alterada pelo Decreto-Lei n° 872, de 15 de
setembro de 1969, sendo responsdvel pela execugdo de politicas educacionais do
Ministério da Educagao (MEC).

A finalidade do FNDE é transferir recursos financeiros e prestar assisténcia
técnica aos estados, municipios e ao Distrito Federal, para garantir uma
educagao de qualidade a todos. Além do FNDE, tem-se o Fundo de Manutengao
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério
(FUNDEF), para atender ao ensino fundamental, que vigorou da década de 1960
até 1996, sendo substituido pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB),
contemplando da creche ao ensino médio, proveniente da captagdo de impostos
e repasses do Governo Federal que vigorou até 2020, tornando-se permanente e
intitulado como Novo FUNDEB (Lei n° 14.276, de 27 de dezembro de 2021).

A criagdo do Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB),
referéncia para acompanhamento da meta de Qualidade para a Educacao
Bésica, em 2007 e vigente até 2021, reuniu em um sé indicador os resultados
de dois conceitos: o fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes,
sendo calculado a partir dos dados sobre aprovacdo escolar, obtidos no Censo
Escolar, e das médias de desempenho no Sistema de Avaliagdo da Educacao
Bdésica (Saeb), e continua sendo referéncia para acesso a convénios com repasses
financeiros via FNDE.

Por conseguinte, tem-se a ampliagdo do ensino fundamental para nove
anos, através da Emenda Constitucional 59/2009, que determina a idade obrigatdria
na educacgdo bdasica (de 4 a 17 anos); a aprovacdo do Piso Nacional Salarial do
Magistério (Lei 11.738/2008); a aprovagdo do Plano Nacional de Educagao (Lei
13.005/2014); a elaboragdo e publicacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017) entre tantas outras
medidas, pauta de muitos debates. Dourado (2010) sistematizou a importancia das
relagdes sociais dizendo:

A educacgéo é, portanto, historicamente produzida pelo homem e tem,
nas instituicdes educativas, ldcus de produgéo e de apropriagdo do saber,
espagos em que as politicas, a gestdo e os processos organizam-se,
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coletivamente ou n&o. Este processo é sempre resultante das condigdes
objetivas e, também, do envolvimento e do compromisso de diferentes
sujeitos sociais, incluindo gestores e professores, estudantes, pais,
comunidade em geral. Por outro lado, é fundamental destacar que tal
processo ndo é autdnomo, pois encontra-se imerso nas relagdes sociais
mais amplas da qual é parte e faz parte (Dourado, 2020, p. 14).

Em meio a criticas e elogios é preciso continuar, entdo serdo elencados
os Programas e Projetos estruturantes que desenvolvem o papel de promover
desenvolvimento, manutengéo, acesso e permanéncia dos educandos nos
ambientes educacionais. “E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz
e o que se faz, de tal forma que, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica”
(Freire, 2003, p. 61).

Concordamos com o autor anteriormente citado, é preciso continuar
a executar as politicas publicas (Programas) que desenvolvem a qualidade da
Educacgao Basica. Para isso é preciso a manutencdo do acesso, permanéncia e
aprendizado dos alunos, bem como a formagéao dos professores.

O PNE é a égide para os programas e projetos de desenvolvimento e
manutengdo da Educagdo, conforme se apresenta, sendo uma politica publica
instituida por lei, deve garantir outras politicas publicas para o cumprimento de sua
implementacao, visando executar suas estratégias e atingir as metas propostas.

Entrecruzar o contexto histérico da Educagao e os Programas e Projetos
gue garantem a Qualidade da Educacéo é um ponto de partida, mas o caminho é
longo até a linha de chegada, se é que é possivel delimitar uma linha de chegada,
em se tratando de pesquisa e de Educagao, processos dindmicos e continuos,
onde os dados estdo sendo alterados a todo instante, mas é fundamental conhecer
as politicas publicas que garantem o Plano Nacional de Educagao.

Assim, ha que se analisar as constantes alteragdes e descontinuidades em
muitos dos Programas e Projetos, a exemplo do PNAIC, Novo Mais Educagéo e
PARFOR, os quais demonstram a auséncia de planejamento e articulagédo entre
politicas publicas e sobretudo das préticas instituidas pelas politicas de governo
por seu carater correligionario, o que reafirma a consideragao feita por Abicalil
sobre a relagdo necessaria entre PNE e SNE:

A intrinseca relagéo entre o PNE e a articulacdo do Sistema Nacional
de Educagao (SNE) ganhou estatura constitucional inédita, exigindo
necessaria regulagdo atualizada da cooperagao federativa e da
colaboragdo entre os sistemas, assim como uma nova interagéo
intersetorial e interinstitucional das politicas publicas em cada esfera de
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governo. O artigo 13 da Lei n° 13.005, de 2014, aponta para sua instituicdo
em lei prépria a ser sancionada até junho de 2016 (Abicalil, 2014, p. 250).

Dizer que o PNE precisa reverberar ndo nega o que cada um desses
programas e projetos representa para a garantia dos direitos e para a qualidade
da Educacéo Basica no Brasil. Busca-se uma reflexdo que impulsione o debate
sobre a necessidade de politicas publicas educacionais efetivamente articuladas
e planejadas, para o decénio de cada PNE, PEE, PME, e para além, que sejam
monitoradas, avaliadas, reformuladas, partindo do que se construiu e diregédo a
potencializar, fazer acontecer as possibilidades e ver reverberar em cada estado,
cada municipio, cada sala de aula em cada ser.

CONSIDERAGOES FINAIS

O modelo educacional pensado e desenvolvido no Brasil, ao longo
da histéria, precisa ser debatido. Esta compreensao estd posta, seja pelo seu
carater histdrico, politico, social, econdmico ou ideoldgico, pois, nas multiplas
perspectivas, os paradigmas precisam ser quebrados. Nao podemos desconsiderar
a Historicidade educacional e cultural, o que somos, pois a forma como pensamos
interfere diretamente na forma como pensamos nas alternativas e solugdes para
0s nossos problemas. Assim, dificuldades encontradas para implantagdo do PNE
se deram por injungdes de ordem politicas, econdmicas ou mesmo sociais. Nesse
sentido, o PNE é um importante instrumento de consenso, resultado dos diversos
segmentos consultivos e deliberativos com a finalidade de um objetivo comum: a
busca de elevar a qualidade na educagéo com democratizagao de oportunidades.

O Plano Nacional de Educagéo precisa ser materializado e reverberar,
Abicalil, (2014, p. 259) infere: "essas novas estruturas devem estar em franca
sintonia com as diretrizes expressas no PNE, com suas metas repercutidas em
cada ambito da administragdo publica e das iniciativas setoriais vinculadas aos
sistemas de ensino’ E complementa, que esse processo precisa ser provido “com
planejamento, provisao de fundos, instancias de deliberagdo, acompanhamento,
controle, avaliagéo e formulagao funcionais e articulados; com o necessario carater
nacional de organizagao” (Abicalil, 2014, p. 259).

Logo, fomentar a uma nagado, em sua ampla concepgao de Educagéo, nos
diversos niveis (Educacgéao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino
Superior), em suas diversas modalidades (Indigenas, Quilombolas, Campesinos,
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Ribeirinhos, Assentados, Especial e Pessoas Jovens, Adultas e Idosas) em uma
perspectiva de educacéo inclusiva e, ao longo da vida, com autonomia intelectual
e social, consolidada em principios democraticos.

No entanto, as politicas educacionais historicamente constituidas
em nosso pais demonstram que os sujeitos de direito vém sofrendo com um
processo educacional de dilemas, impasses, contrariedades, adversidades,
revezes e inconsisténcias, em meio a avangos e retrocessos observados ao
longo de séculos, considerando que o processo de escolarizagdo brasileiro teve
seu inicio com a chegada dos Portugueses por meio da Catequese dos Jesuitas.
Os processos politicos demarcaram diversos momentos desde a Colonizagao,
Império, Republicas, Ditaduras, Redemocratizagao, até os dias atuais com a politica
de Bem-Estar Social P6s-CF/1988.

Nesse vasto percurso, muitos avangos foram conquistados, a garantia de
direitos publicos subjetivos, como a Educagéao prevista no Art. 205. No entanto, o
que esta posto na Constituicdo Federal de 1988, também reverbera em outras
politicas publicas para Educacdo, a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional (LDBEN 9.394/1996), e no Plano Nacional de Educagéo (PNE
13.005/2014), e os Programas de manutencéo e desenvolvimento da Educacéo.

Desse modo, conclui-se que, historicamente, diversas politicas publicas
para Educacéao tiveram um carater inovador, tais como o PNE, mas encontraram
forte resisténcia na implantagdo e por isso ndo se efetivaram plenamente. Isso,
mesmo que a letra da lei (leis, emendas constitucionais, decretos e portarias) que
instituem Programas para a manutencgao e o desenvolvimento da Educacgéo Bésica
tragam a garantia do direito ao acesso e permanéncia. Portanto, precisaremos seguir
lutando por uma educagdo emancipatéria que reforce e consolide os principios
democraticos de uma sociedade mais justa e inclusiva para todas e todos.
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