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SUMARIO

INTRODUCAO

A internacionalizagdo em educac¢do promove um movimento
que prospecta transformagdes com vistas a preparar os estudantes
e demais atores em seus ambientes educativos para atuarem direta-
mente na sociedade no cendrio local, regional, nacional e internacio-
nal. Por meio deste contexto que abrange romper fronteiras, inserir-se
num ambiente amplo e complexo, o estudante tem a possibilidade
de tornar-se um cidadao global, vivenciando o respeito a diversidade
e prospectando qualidade nos ambientes educativos. Adentra-se
com isso num universo de internacionalizacéo, e, para estudantes
de diferentes paises, € a internacionalizagdo em Educacdo. Esta
atua para elevar a qualidade, seja da Educagao Basica, ou seja, da
Superior e para contribuir na preparagao dos estudantes para terem
condigdes de se inserir em uma sociedade global diversificada e tor-
narem-se agentes de mudanca para o progresso e para a condicao
natural da vida em sociedade (Veiga e Felicetti, 2022). A importancia
da internacionalizagé@o para a trajetéria formadora dos estudantes
fica evidenciada ante a relevancia do desenvolvimento de compe-
téncias internacionais e interculturais necessérias para tornar esses
estudantes, globalmente competentes, compreendendo esse fator
como um complexo de habilidades fundamentais para a interagao
com pessoas de outras nacionalidades e culturas.

O estudo Teorias e Praticas de Linguagem: resultados da
internacionalizagdo do curriculo é o resultado de um intercdmbio
de estudantes por meio de um semindrio internacional que con-
gregou duas universidades, uma brasileira e duas colombianas de
programas de Pds-graduagdo em educacgéo. O objetivo contempla
a necessidade de internacionalizagdo entre as universidades num
contexto global de continuo movimento e complexidade. O semi-

nario envolveu uma investigagdo ampla com estudo, producédo de
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pesquisas e a intencionalidade de socializagdo das pesquisas para
as comunidades académicas e/ou demais interessadas outras das
universidades supracitadas com a participagao de pés-graduandos
e suas universidades.

Neste contexto intercultural que prospectou estudantes,
professores e universidades, tem-se uma proposta inovadora com
resultados positivos de aprendizagens em ambientes académicos
que entrelagam diferentes teméticas de pesquisas em suas singula-
ridades e diversidades, favorecendo a internacionalizagao.

Para iniciarmos, na primeira parte do E-book denominada
Linguagem da pratica no exercicio docente, temos um total de doze
capitulos distribuidos majoritariamente com produgdes académicas
gue versam sobre o letramento académico e questdes da sociorretd-
rica; como também, escrita multimodal, pesquisa, formagao em Fake
News e reescrita de Fics. Sendo assim, no capitulo 1, de autoria de
Josemeire Caetano da Silva e Roberta Varginha Ramos Caiado, A
influéncia das interagbes via WhatsApp na reescrita de Fics: uma ana-
lise a partir da Arquiteténica bakhtiniana, sdo abordadas questoes
que versam sobre a reescrita de Fics produzidas por estudantes do
Ensino Médio de uma Escola de Referéncia em Ensino Médio da
Rede Estadual de Ensino de Pernambuco-Brasil. Para tanto, as auto-
ras utilizaram o aporte tedrico da Arquitetonica bakhtiniana para as
analises em trés categorias: forma composicional, conteldo tema-
tico e estilo. Os resultados apontam para a relevancia da utilizagéao
das TDIC (Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao) e das
TDM (Tecnologias Digitais Moveis) para a realizagdo de atividades de
escrita e de reescrita em ambiente digital com as Fics e o WhatsApp.

O capitulo 2 apresenta os Modos de interaccion y practicas
de escritura multimodal en contextos hibridos: revision de la litera-
tura cientifica. Com base em uma revisdo da literatura cientifica e
seus fundamentos tedricos, o estudo realizado por Eddy Johana
Guerrero-Medina e Mirta Yolima Gutiérrez-Rios, analisa os modos
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de interacdo de comunidades de escrita, em torno de praticas de
escrita multimodal, envolvidas em contextos hibridos como proposta
tedrica e metodoldgica. Apesar do potencial para descobrir e carac-
terizar modos imanentes nas praticas de escrita e novas formas em
gue os participantes ou atores interagem com outros, ou com um
texto multimodal, emerge uma escrita sociossemidtica ou disseme-
lhante no quadro da era digital. Assim, a abordagem sobre interacao
¢ apresentada no texto, relacionando a interagao face to face com a
interacdo mediada por tecnologias.

No capitulo 3, a autora Darlene Ribeiro da Silva Andrade
e Benedito Gomes Bezerra discorrem sobre um estudo do género
relatorio final de iniciagdo cientifica na Educagéo Basica, a partir de
uma abordagem sociorretdrica de géneros com énfase nos aspec-
tos da organizagéao retdrica das seg¢des introdutdrias, ao propor um
olhar metadiscursivo. Assim, capitulo intitulado Analise sociorretdrica
e metadiscursiva das segbes introdutdrias em relatdrios finais de ini-
ciagdo cientifica da area de engenharias, a autora propde descre-
ver a organizacao retdrica e o uso dos marcadores metadiscursivos
do género proposto vinculado ao Programa de Iniciacdo Cientifica
Técnica (PIBID-TEC) na érea disciplinar de Engenharias, escritas
pelos estudantes do PIBID-TEC do IFPE/Campus Recife. Para tanto, a
autora utiliza a abordagem sociorretdrica dos estudos de géneros de
Swales (1990) e o modelo de anélise metadiscursiva de Hyland (2015).

O capitulo 4 adentra para os Factores implicados en la confi-
guracion de comunidades de lectores y escritores: revision de litera-
tura cientifica. O estudo de Jakeline Cubillos-Sanchez e Mirta Yolima
Gutiérrez-Rios, parte de uma pergunta de pesquisa que busca
conhecer: quais os fatores envolvidos nas praticas de oralidade e
letramento em contextos comunitdrios? Por meio de uma anélise
detalhada das descri¢cdes dos autores sobre as préaticas letradas em
contextos comunitdrios, foram revelados os fatores que possibili-
tam a sua configuragdo. Desse modo, os autores apresentam que é
essencial estudar as praticas letradas das comunidades de préticas
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- PCs - a partir de uma perspectiva sociocultural, pois permite com-
preender como ocorre a aprendizagem situada, revelando aspectos
particulares do papel dos participantes, as formas de interagao com
0 meio social e, em geral, a visdo ecoldgica e cultural. Nessa linha, a
aprendizagem é entendida para além da mera assimilagdo e repro-
dugao de conhecimentos, sendo considerada como uma construgao
pelo aprendiz e, uma atividade social mediada por instrumentos cul-
turais, principalmente a linguagem.

O capitulo 5 intitulado “Movimentos retéricos” e forma-
¢do docente em Teses de Doutorado na BDTD, de autoria de Isolda
Alexandrina Silva Lacerda Beserra, objetiva apresentar um panorama
do que vem sendo discutido em nivel de Doutorado no ambito brasi-
leiro acerca dos movimentos retéricos presentes em géneros textu-
ais. Ao utilizar a ATD (Analise Textual Discursiva) apds uma pesquisa
na BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes) e no
Catdlogo da Capes, as autoras observaram a auséncia de pesqui-
sas em torno da tematica dos géneros textuais, encontrando quatro
teses, cada qual discute movimentos retéricos em um dado género,
sdo eles: resenha, pré-projeto de pesquisa e resumos. Em relacéo as
andlises, as autoras enaltecem as diversas formas que a formagao
docente é tratada nas pesquisas encontradas.

No capitulo 6, vislumbramos a Practica Docente y
Neurodiddctica: un acercamiento a la ensenénza de la lectura y escri-
tura. A pesquisa de Andrea Carolina Vargas-Quintero, aborda a anéa-
lise dos pré-requisitos envolvidos no processo de aprendizagem da
leitura e da escrita, bem como os processos cognitivos. A investi-
gacao rompe com o paradigma de que a aprendizagem da leitura e
da escrita € um processo associado a decifragdo de cddigos, assu-
mindo que é também um fenédmeno linguistico e cultural em que as
criancas se desenvolvem em interagéo continua e significativa com
0S Seus pares e com o0 meio.
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No capitulo 7, intitulado Um olhar para dltima se¢do.: uma ana-
lise sociorretdrica da concluséo de artigos cientificos de areas discipli-
nares distintas, os autores Gisely Martins da Silva e Benedito Gomes
Bezerra realizam uma breve discussdo sobre a escrita académica e
ressalta a importancia do modelo dos Letramentos Académicos de
Lea e Street (1998), seguida de um panorama sobre a tematica dos
estudos de género a partir de dois questionamentos: ha o que se
falar sobre um tema tao discutido por escritores de varias correntes
tedricas? e o que se falar sobre um tema tdo complexo e misterioso,
aparentemente tdo explorado pelos membros da Academia?. Para
realizar estas reflexdes, o corpus analisado no capitulo é composto
por quatro conclusdes advindas de artigos produzidos por iniciantes
na escrita académica e publicados em 2020, em uma revista digital
de duas universidades de esfera plblica. J& o capitulo 8, de autoria
de Lenilton Damido da Silva Junior, propde uma reflexdo acerca das
abordagens académicas relacionadas ao letramento com o artigo
cientifico na Educacao Superior e a qualidade da formagéo docente.

O capitulo 8 intitulado Letramento académico na Educagéo
Superior: desafios e possibilidades, discorre sobre o letramento aca-
démico na graduagao, com o corpus de analise composto por 4 teses
e 2 dissertagdes relacionadas ao letramento académico, no &mbito
da graduacéo, entre os anos 2021-2022, para a realizacdo de uma
andlise dos dados obtidos na BDTD (Biblioteca Digital de Teses e
DissertagOes) ao utilizar a ATD (Andlise Textual Discursiva).

E o capitulo 9 que trata da Pesquisa-formagdo em “Fake
News": Narrativas experienciais com professores da Educagdo Basica,
os autores Lucinalva de Almeida Silva e Marcelo Silva de Souza
Ribeiro explanam acerca da expansdo das tecnologias, com foco nas
Fake News e na pds-verdade, ao abordar o contexto do final dos
anos 1960 e situar os avangos tecnoldgicos ocorridos entre os anos
1970 e 1980. Trata-se de um recorte de pesquisa realizada no muni-
cipio de Afranio-PE- Brasil - no ambito do Ensino Fundamental anos
finais. Assim, conforme os autores, os dados construidos com as
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professoras da Rede Publica Municipal apontaram a relevancia da
formacdo pedagdgica e a necessidade de se romper com o modelo
do ensino dissociado das tecnologias.

O capitulo 10, intitulado Saberes docentes, alfabetizagédo e
letramento: uma andlise em quatro ambientes escolares da regido
Nordeste, Sarah Maria Cavalcanti Rocha Aradljo e Isabela Barbosa
Régo Barros refletem acerca dos conceitos formados a partir dos
termos “alfabetizagado” e "letramento” ao emergirem em fontes histo-
ricas para a devida compreensao dos avangos e conquistas no viés
politico e econémico, tanto no contexto brasileiro quanto fora dele.
Para tanto, as autoras realizaram uma revisdo da literatura de cunho
exploratério em Teses e Dissertacoes sobre a relacédo entre alfabeti-
zacao, letramento e os saberes docentes no ambito de 1° ao 3° ano
do Ensino Fundamental.

No capitulo 11, Saulo Albino da Silva analisa o que as atu-
ais pesquisas, em nivel Stricto sensu, abordam sobre a realidade
de alunos regularmente matriculados nos anos finais do Ensino
Fundamental e que apresentam dificuldades no que tange a leitura
e a escrita, inclusive sendo denominados "analfabetos” por algumas
pessoas. No texto intitulado: Analfabetismo nos anos finais do Ensino
Fundamental: um olhar em teses e dissertagdes, o autor realiza uma
revisdo da literatura na barra de pesquisa da Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagdes (BDTD), ao utilizar as palavras-chave: analfa-
betismo, anos finais e Ensino Fundamental, na qual foram encon-
trados, pelo autor, dezoito trabalhos entre Teses e Dissertagdes.
Os resultados foram analisados e detalhados minuciosamente
pelo autor e organizados em quadros, separando teses e disserta-
¢oes, com o intuito precipuo de compreender os desafios da alfa-
betizagao igualitéria.

No capitulo 12, os autores Aleixo Castigo Muamununga e
Vera Lucia Felicetti abordam questdes concernentes a temética dos
egressos de cursos de licenciatura. No capitulo denominado Egressos
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da educagéo superior em letras: licenciaturas em foco, o autor discute
as exigéncias de uma formagao que envolve um conjunto maior de
competéncias exigidas por um mundo interconectado, globalizado,
o qual exige um profissional apto a atender as demandas de uma
sociedade e de um mercado de trabalho inseridos neste contexto.
Nessa conjuntura, o autor reflete, a partir do exercicio edificante da
ATD (Analise Textual Discursiva), artigos selecionados no Google
Académico que abordam a temética dos egressos.

Dando sequéncia ao E-Book, na segunda parte intitulada
Linguagens e escrita académica, nove capitulos, os quais envolvem,
preponderantemente, a drea da Educagao.

No capitulo 1, cujo titulo: Portugués como segunda lingua
para surdos brasileiros: uma busca de apoio aos professores, da
autora Marie Gorett Dantas de A. e Medeiros Batista, sdo aborda-
das questdes em torno da pesquisa realizada ao banco de dados da
Biblioteca de Teses e Dissertagdes - BDTD, cujo objetivo foi identi-
ficar as pesquisas contemporaneas em torno da escrita da Lingua
Portuguesa, como L2, para surdos brasileiros. Nesse sentido, a autora
sugere a necessidade de se buscar alternativas de ensino da Lingua
Portuguesa no eixo da escrita como segunda lingua para surdos.

No capitulo 2, o artigo, em Lingua Espanhola, retrata a
importancia da neuropedagogia na educagéo e no desenvolvimento
do estudante da Educagéo Bésica. O capitulo Neurodesarrollo en La
Accion Pedagdgica Del Docente de Educacion inicial, dos autores
Mabel Escamilla-Zabaleta, Adriana Del Rosario Pineda-Robayo e
Johan Alberto Amador-Lara, analisa a relagado entre o neurodesen-
volvimento dos estudantes e a agdo pedagdgica dos professores,
considerando a experiéncia dos professores que atuam nos anos ini-
ciais. A reflexdo centra-se no modo como o conhecimento do neuro-
desenvolvimento favorece, contribui e transforma o trabalho pedagé-
gico do professor e como este tem influéncia no ambiente de ensino
e no processo de aprendizagem dos estudantes.

19



SUMARIO

No capitulo 3 deste livro, o leitor vai adentrar-se na aborda-
gem neuropedagdgica e no universo das politicas de inclusdo. O
estudo Implementacion de La politica de inclusion educativa desde el
enfoque neuropedagdgico de Rocio de Jesus Ferrer-Sarmiento, Fulvia
Cedefio-Angel e Adriana Del Rosario Pineda-Robayo trazem referén-
cia da UNESCO (2017), bem como estudiosos da &rea. A pesquisa
enfatiza e demonstra a necessidade de avangar na implementagao
da politica de inclusdo educativa. A reflexdo centra-se na andlise do
resultado do indice de inclusdo em que se identificam oportunidades
de melhoria na area da gestdo académica, para estruturar o plano de
formacéao de professores a partir da abordagem neuropedagdgica.

O capitulo 4 abrange aspectos que influenciam para o favora-
vel clima relacional escolar. Este requer uma intervencao preventiva,
antecipando os conflitos antes que se manifestem negativamente.
Educar para o conflito e para uma melhor convivéncia escolar, signi-
fica geri-lo a partir de uma nova abordagem centrada na educacéao
das emogdes e no conhecimento do cérebro, das suas formas natu-
rais de aprendizagem, como uma nova forma de ensino que faz com
gue os alunos percebam o mundo de forma diferente. O estudo deste
capitulo; Convivencia Y conflito escolar: una mirada desde la neurope-
dagogia dos autores Nadia Karen Avila-Melendez, Osiris Montenegro
e Maria José Noriega-Vargas reflete sobre trés categorias conceitu-
ais: conflito, convivéncia escolar e neuropedagogia, que manifestam
elementos constitutivos que as interrelacionam, com grande coerén-
cia e sustentacao na abordagem da discussao em torno da questao:
como melhorar a convivéncia em ambientes escolares?

O capitulo 5 reporta-se para a Educacéao Infantil, com a pes-
quisa intitulada: E/ lugar de la literatura infantil y juvenil en la forma-
cion inicial docente de lengua materna en Colombia. Este estudo foi
elaborado por Diana Carolina Herndndez-Machuca no ambito do
projeto de investigagdo de doutoramento “Las concepciones sobre la
literatura infantil y juvenil en las Licenciaturas de Literatura y Lengua
Castellana en Colombia” ligado ao Subsistema de investigacdo em
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Linguagem, comunicacgao e subjectividades e a Comunidade Mista
de investigagao, formagao e Inovagéo das Artes e tensdes sociais do
Doutoramento em Educacgéo e Sociedade. Universidad de la Salle,
Bogota-Colébmbia. J& o capitulo 6 prospecta as Tendencias investi-
gativas de la articulacion intercategorial de formacion politica, practi-
cas pedagogicas y sujeto politico docente: una revision sistematica a
través del método PRISMA. As autoras Jenny Rocio Jiménez-Monguf
e Claudia Patricia Roa Mendoza pesquisaram as contribuigbes e
limitagdes da literatura cientifica existente. Para o efeito, 0 método
PRISMA -Preferred Reporting. Items for Systematic Reviews and
Meta-Analyses (Page et al, 2021) como um guia que permite a reali-
zagdo de uma revisdo sistematica rigorosa e transparente. O estudo
buscou analisar os processos de educagao politica nas escolas atra-
vés das praticas pedagdgicas dos professores, identificando as expe-
riéncias especificas que contribuiram para a construgdo de sujeitos
politicos criticos e comprometidos na sociedade contemporanea.

No capitulo 7, contextualiza a Neurodidactica y envolucra-
miento parental en el desempeno académico de estudiantes de tercer
grado. O estudo, pesquisa dos autores, Medardo Montoya-Bolafio
e Adriana Del Rosario Pineda-Robayo, propdem o desenho de uma
proposta dirigida as familias e orientada para a implementagéo de
estratégias neurodidaticas que facilitem o envolvimento paren-
tal como forma de otimizar a aprendizagem dos estudantes. Esta
baseia-se no reforgo de competéncias parentais positivas, importan-
tes para o desenvolvimento integral das criangas, sendo a escola a
arquiteta deste reforgo.

O capitulo 8 reflete alguns aspectos de la formacion continua
de profesores indigenas en etnomatematicas que intervienen en la
configuracion de subjetividades: revision documental. A investigacéo
de Yimmy Secundino Triana-Estrella, interpela o leitor a conhecer
o modo como a subjetividade politica do professor de etnomate-
mdtica, em comunidades indigenas, permite compreender as con-
dicdes de possibilidade para a configuragdo de um modo de ser e
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agir como professor para o exercicio de praticas etnomatematicas.
Especificamente, a investigagao realizada reconhece os cendrios e
as agOes de subjetivagédo nos processos de formagao de professores
numa perspectiva etnomatematica.

No dltimo capitulo, as autoras Juliana dos Santos Oliveira,
Vera Lucia Felicetti e Isabela Régo Barros apresentam um estu-
do sobre agrupamentos produtivos no tratamento da heteroge-
neidade das aprendizagens da lingua escrita na alfabetizagéo,
apontando tais agrupamentos como estratégia ajustada as dife-
rengas em sala de aula.

Josemeire Caetano Silva
Célia de Fatima Rosa da Veiga
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PRESENTACION

En el contexto de las Instituciones de Educacién Superior, en
especial en los programas posgraduales, los procesos pedagdgicos
gue se desarrollan actualmente implican la existencia de una estruc-
tura compleja que representa una organizacién intencional, pensada,
sistematica de programas de formacién, orientados hacia la conse-
cucién de unos resultados de aprendizaje previamente considerados
y que buscan responder a los retos propios de un momento histdrico,
politico y social. Momento que exige una educacién para la forma-
cién del ciudadano global, aquel capaz de responder a las exigencias
de un mundo cada vez mas globalizado e internacionalizado.

Para Knight (2012), la internacionalizacién se produce en el
interior de las instituciones cuando ellas tienen un curriculo internacio-
nalizado; cuando desarrollan investigaciones conjuntas con docentes
e instituciones de otros paises; a través de intercambios y convenios.

La Internacionalizacién del Curriculo (IoC), es una estrategia
reciente en la que se verifica "la incorporacién de dimensiones interna-
cionales, interculturales y/o globales al contenido curricular, asi como
a los resultados del aprendizaje, las evaluaciones, los métodos de
ensefianza y los servicios de apoyo de un programa de estudio” (Leask,
2015, p. 9). Por tanto, la internacionalizacién del curriculo depende de
los procesos institucionales, con sus politicas y practicas de ensefianza
orientadas a generar los aprendizajes necesarios para la formacién de
egresados con competencias interculturales para una ciudadania global.

Alcanzar estos propdsitos requiere de alianzas con institu-
ciones académicas, de la sociedad civil y del Estado, con el fin de
generar procesos de investigacion situada que contribuyan a la
solucién de probleméticas sentidas por las diferentes comunidades.
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Adicionalmente, promover la movilidad académica de estudiantes y
profesores generando condiciones para el intercambio permanente
entre las instituciones en alianza y la colaboracién interinstitucional
en torno a la formacién sobre problematicas y dinamicas sociales,
culturales, politicas y econdmicas globales y locales. En esta direc-
cién, las actividades cientificas y de cooperacién académica crean
nuevos vinculos entre las universidades y los diversos actores en pro
de la armonizacion de los programas académicos con los contextos
locales, regionales y globales y el desarrollo de competencias inter-
culturales e investigativas de los estudiantes. Por tanto, se fortalecen
la docencia y extensidn y particularmente, la formacién e integracién
de profesionales desde una mirada latinoamericana que incida en la
construccion de politicas publicas, la produccién de conocimiento de
corte interdisciplinario y la articulacién del campo de la educacién
con otros campos de conocimientos y de préactica.

A obra que presentamos plantea la visién de internacionali-
zacioén en los programas de formacién de magister y doctores como
escenarios dindamicos en los que se desarrollan procesos dialdgi-
cos, interactivos y cooperativos entre diversos actores que aportan
formas diferentes de comprender el mundo, la realidad y el cono-
cimiento. Esto a partir de la posibilidad de resignificar el concepto
de internacionalizacién del curriculo, asocidndolo a una apuesta que
facilita el establecimiento de didlogos formativos entre diferentes
universidades latinoamericanas, con diversos programas, visiones
de mundo que se entrecruzan y se enriquecen mutuamente en un
contraste vital, orientado hacia el fortalecimiento del pensamiento
critico, auténomo fundamental en la progresiva construccién de un
discurso educativo pertinente, globalizado, integral e integrador.

En este marco, los programas Maestria en Neuropedagogia
de la Universidad del Atlantico (Barranquilla, Colombia), Doctorado
en Educacién y Sociedad de la Universidad de La Salle (Bogotd,
Colombia) y Doctorado en Ciencias del Lenguaje de Universidad
Catodlica de Pernambuco (Recife, Brasil), vienen realizando acuerdos
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de cooperacién académica interinstitucional a través del Proyecto
"(Re)configuracién del conocimiento en didlogos latinoamericanos’,
Convocatoria Pulblica MCTI/CNPg, N° 14/2023. Apoyo a Proyectos
Internacionales de Investigacion Cientifica, Tecnolégica y de
Innovacién, coordinado por la Profesora Dra. Vera Lucia Felicetti, del
Programa de Posgrado en Ciencias del Lenguaje de la Universidad
Catdlica de Pernambuco. En este marco se realizan vistas e inter-
cambios, realizacion de investigaciones conjuntas, organizacion vy
autoria de articulos, libros y capitulos de libros, asi como el desar-
rollo permanente del “Seminario internacional de Andlisis Textual
Discursivo y escritura cientifica”

Esta experiencia de formacién de estudiantes de posgrado
en modalidad virtual sincrénica tiene como finalidad estudiar dife-
rentes perspectivas de construccién de articulos y posibilidades
de andlisis de datos en investigaciones cientificas. El resultado de
aprendizaje esperado se relaciona con la produccién de textos cien-
tificos de autoria propia, articulada a proyectos de investigacién en
desarrollo. Para tal fin, se acude a modelos de reflexidn critica, al
trabajo colaborativo y la retroalimentacién entre pares y con expertos
en las practicas de escritura de textos cientificos.

Cabe sefnalar que en el seminario participan estudiantes
de distintas profesiones y semestres de formacién posgradual, por
tanto, el acompafhamiento se basa en principios pedagdgicos que lo
posicionan como profesional en permanente construccion, con un
desarrollo cognitivo acorde a su madurez y experiencia, y con capa-
cidades para elaborar representaciones sobre las diversas realida-
des y disminuir la incertidumbre en un mundo dindmico y complejo.
De esta propuesta de formacién resultaron los 21 articulos escritos
de autoria de estudiantes de maestria y doctorado, de los tras dife-
rentes programas de posgrado. Los articulos presentes en la obra
evidencian la posibilidad de desarrollar procesos de internacionali-
zacion a partir de la utilizacion de estrategias de ensefianza y apren-
dizaje conectadas con las necesidades, intereses, ritmos y estilos de
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estudiantes diversos, capaces de aprender mas y mejor en un esce-
nario que intencionalmente promueve sus competencias intercultu-
rales, plurilinglies e internacionales.

En este contexto, el intercambio de ideas, culturas, lenguas,
conocimiento y précticas, asi como el reconocimiento de la propia
capacidad para participar como interlocutor vélido en un escena-
rio de construccién de conocimiento que al ser compartido genera
nuevo conocimiento, se consolida como uno de los mayores aportes
al fortalecimiento de las habilidades requeridas en el quehacer pro-
fesional y en el ejercicio de una ciudadania global.

Las implicaciones de las acciones de internacionalizacién
curricular en la educacién superior y especificamente en la formacién
de docentes, estan asociadas a su efectiva participacién en escena-
rios de movilidad de contenidos y labores formativas de diferentes
programas que desde la profundizacién y reconfiguracién constante
de las relaciones educativas, culturales y sociales, se convierte en un
camino estratégico para ubicar a las universidades y a los programas
en escenarios globales capaces de responder a las demandas de
la contemporaneidad en relacion con el establecimiento de formas
complejas de cooperacidn, apoyo e investigacion.

Vera Lucia Felicetti
Mirta Yolima Gutiérrez-Rios

Adriana Del Rosario Pineda-Robayo
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LINGUAGEM DA PRATICA
NO EXERCICIO DOCENTE

“Sin duda, buena parte de la dinamica del lenguaje proviene de la
capacidad para reproducir dichos ciclos de sentido que caracte-
rizan la actuacién de los sujetos discursivos en contextos espe-
cificos. Es por la accién de estos que el sentido constituye una
mediacion que, al producirse en contextos heterogéneos, revierte
sobre aquella regulandola, equilibrandola y transformandola en
acto, implidiendo que se prolongue de manera indefinida, pero, al
mismo tiempo, diversificandola, fragmentandola e intensificandola
para configurar ciclos que agilizan su ejecucidn y caracterizan su
eficacia en los procesos humanos” (Cardenas Paez, 2016, p. 46).
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INTRODUGAO

O presente capitulo, recorte de uma Dissertacdo de Mestrado
(Silva, 2020), defendida pouco apds a declaragdo da Pandemia de
Covid-19 pela Organizagdo Mundial da Sadde (OMS), elucida a rele-
vancia das interacoes realizadas por jovens fanfiqueiras do Ensino
Médio em um grupo de WhatsApp e suas influéncias na reescrita
de textos ficcionais em ambiente digital, as Fics. Ressaltamos o
quao dificultoso tem sido a realizagé@o de préticas de produgéo tex-
tual no ambiente escolar, sobretudo, a partir do periodo pandémico.
Nesse sentido, os avangos das Tecnologias Digitais da Informagéo e
Comunicagao (TDIC) e das Tecnologias Digitais Méveis (TDM) vém
proporcionando mudancgas quanto ao conceito de produzir textos,
especialmente, entre jovens do Ensino Médio.

Em nosso estudo, ressaltamos a importancia da Arquitetdnica
bakhtiniana para a compreenséo e posterior reescrita de Fics, apds
interacdes realizadas em um grupo de WhatsApp, visto que as pro-
dugdes ficcionais em meio digital, realizadas por nossos sujeitos, tém
como eixo norteador a transposigdo tanto da arte (universo midiatico
ao utilizar personagens existentes no mundo artistico, como canto-
res de bandas famosas da Cultura K-pop, a exemplo do BTS), quanto
da vida vivida (como personagens considerados discriminados pelas
fanfiqueiras e a margem da sociedade, como homossexuais e pros-
titutas, por exemplo).

Nosso problema de pesquisa consiste em responder a inda-
gacdo: As Fics reescritas por jovens do Ensino Médio podem ser
analisadas com base nas categorias de andlise da Arquitetdnica
bakhtiniana? Para responder a esta pergunta, temos como objetivo:
analisar Fics reescritas, por Jovens do Ensino Médio, a partir de trés
categorias da Arquitetonica bakhtiniana selecionadas para a realiza-
cao de nossas andlises.
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Na primeira se¢ao, destinaremos um olhar para as bases filo-
soficas que subjazem a Arquitetonica bakhtiniana. Em seguida, deli-
mitaremos as trés categorias de andlise elencadas em nossa pes-
quisa: a forma composicional, o contetdo tematico e o estilo.

Na segunda segao, dialogaremos sobre a relevancia das TDIC
e das TDM, com o intuito de compreender as habilidades e compe-
téncias desenvolvidas pelos sujeitos da pesquisa, todos nativos digi-
tais, como também discorreremos sobre a produgao textual em meio
digital. Para tanto, traremos a definicdo adotada de Fic para a pes-
quisa em tela, assim como a possibilidade de utilizagdo do WhatsApp
(WA) como ferramenta de interagado e construgao de relagdes sociais,
uma vez que permite o envio de textos e o compartilhamento de
outros formatos de midia, incluindo recursos multissemidticos.

Na sec¢ado destinada a metodologia, definimos o tipo de pes-
quisa realizada, ou seja, estudo de caso de cunho qualitativo. Nosso
procedimento de coleta de dados ocorreu a proporgdo que o sujeito
3, produtor da Fic, interagia com os sujeitos 1 e 2 no grupo de WA e
reescrevia sua producdo apds as interagdes/sugestdes dadas. Além
disso, realizamos uma entrevista semiestruturada com todos os trés
sujeitos da pesquisa, constando de vinte perguntas, e delimitamos
o perfil do sujeito 3, produtor da Fic, que serd analisado, bem como
contextualizamos a Fic produzida para uma melhor compreensao
da escrita e, posterior reescrita, apds as interagdes/sugestdes dos
outros dois sujeitos da pesquisa, com base nas categorias de anélise
da Arquitetdnica bakhtiniana selecionadas para este estudo.

Na sequéncia, teremos nossas anélises e discussdes dos
resultados, seguidas das consideragdes finais e das referéncias. Assim
compreendido, iniciaremos com as bases filoséficas da Arquitetdnica
que nortearam a construcdo do aporte tedrico da pesquisa em tela.
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ARQUITETONICA BAKHTINIANA:
UMA CONSTRUGAQ COM BASES FILOSOFICAS

E imperioso compreender, antes de tudo, a origem do termo
Arquitetbnica, para termos uma visdo mais completa das raizes
qgue fundamentam a teoria. Em primeiro lugar, faz-se pertinente a
definicdo em termos filosdficos, visto que os primeiros tedricos que
utilizaram o termo caminharam nessa perspectiva. O Dicionario
Basico de Filosofia Mapiasse traz o conceito de Arquitetdnica
nos seguintes moldes:

Arquitetonica: (gr. architektonikés) 1. Aristdteles chama de
“ciéncia arquitetdnica” as ciéncias primeiras, que consti-
tuem como que a arquitetura ou ossatura das outras, que
lhes permanecem subordinadas: "Os fins de todas as
ciéncias arquitetdnicas sdo mais importantes que os das
ciéncias subordinadas. E em funcéo das primeiras que
perseguimos as segundas.’ 2. Kant retoma a expressao
para designar “a teoria daquilo que hd de cientifico em
nosso conhecimento em geral’, vale dizer, a arte dos sis-
temas (Japiassu, 2001, p. 22).

O termo Arquitetdnica, inicialmente cunhado por Aristételes
(384 a.C. - 322 a. C.), surge em sua obra Etica a Nicémaco (1985),
na qual ele faz uma espécie de tratado sobre a ética, cuja concep-
cao de racionalidade e de virtude surge como mediadora de suas
consideragdes sobre o papel imprescindivel do habito e da prudén-
cia (Aristételes, 2001). A ética, na concepgao aristotélica, € compre-
endida como ciéncia prética, qgue tem por objetivo estudar as vidas
felizes, a paixao e a coragem; além da sua relagdo com a arte. Para
Aristételes, portanto, a Arquitetdnica estd ligada a arte, destacando
gue, para os gregos, a arte era de fato considerada uma ciéncia.

E salutar destacarmos que o termo Arquitetdnica foi utilizado
por Aristételes de maneira polissémica, em diversas partes de seu
tratado Etica a Nicémaco. Ele considera que determinadas artes se
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encontram subordinadas a outras, a depender dos seus meios e fins.
Para o filésofo grego, a questao ética é o cerne de seus postulados,
em seu tratado sobre a ética, salientando que o 4pice de sua dis-
cussdo maior relaciona todas as agdes visando a algum bem, pois
a questdo da ciéncia politica da época englobava todas as ativida-
des, artes e ciéncias.

A partir dos conceitos norteadores de Aristételes sobre o
termo Arquitetdnica, teremos em Immanuel Kant (1724 - 1804) a
principal inspiragao de Bakhtin, para a elaboracdo de sua teoria ini-
cial. Para Kant, a Arquitetdnica é antes de tudo a arte dos sistemas,
na verdade, o termo foi utilizado por Kant no final de sua obra Critica
da Razdo Pura (1781), na qual ele traz a Arquitetdnica da razao pura,
compreendida como a arte dos sistemas. Em Kant (2011), temos:

Por arquitetdnica eu entendo a arte dos sistemas. E, como
a unidade sistematica € o que converte o conhecimento
comum em ciéncia, ou seja, 0 que coordena em sistema,
um simples agregado desses conhecimentos; portanto, a
arquitetdnica é a teoria do que ha de cientifico em nosso
conhecimento em geral e ela pertence necessariamente
a metodologia (Kant, 2011, p. 521).

Podemos entender que, para Kant, sistema é visto como a
unidade dos conhecimentos, estes envolvendo diversos campos do
saber e suas respectivas ideias proprias. E em sua obra Critica da
Razao Pura que Kant traz conceitos basilares que serdo utilizados
por Bakhtin, sobre a Arquitetonica, conceitos como tempo e espago,
por exemplo. Para Kant, esses conceitos sao, na verdade, represen-
tacoes do que vem a ser realidade, compreendidos por nosso enten-
dimento cognitivo, por sua vez, percebidos por nossa sensibilidade,
condigao inerente ao ser humano.

Dessa forma, poderiamos sintetizar o pensamento de
Aristételes sobre a Arquitetdnica utilizando a seguinte relagdo: as
artes = subordinagéo a outras artes = ética = algum bem. Aristoteles
foi discipulo de Platéo, ressaltamos que, em Platdo, temos a visdo da
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ciéncia politica em seu sentido mais amplo; ja em Aristételes, temos
a arquitetdnica voltada para o bem viver em comunidade.

Por seu turno, Aristételes, de certa forma, amplia a visao pla-
tonica de ciéncia politica e aplica-a nas relagdes praticas da vida.
Isto serd retomado e aprofundado por Bakhtin, uma vez que o tedrico
russo aplica sua teoria dialdgica as questdes préaticas da vida. Nas
interagdes realizadas por fanfiqueiras em um grupo de WhatsApp
(WA), observaremos a mesma relagdo dialdgica postulada por
Bakhtin, aplicando o conceito a nossa pesquisa.

Vale destacar também que Aristételes utiliza, ao longo de sua
obra Etica a Nicémaco, alguns sindnimos para referendar o termo
Arquitetonica, como, por exemplo, “arte principal’, “arte verdadeira-
mente mestra’, “"conceito fundamental” e acrescenta que todas as

outras artes ou ciéncias praticas teriam finalidade na Arquitetdnica.

|II

Para uma melhor compreensao acerca das criticas kantianas
gue se relacionam a Arquitetonica, estabelecemos as seguintes rela-
coes: 1. Critica da Razdo Pura - arte de construgdo de um novo sis-
tema filoséfico que parte dos conhecimentos da razéo pura; 2. Critica
da Razéo Pratica - didlogo com a ética e com a realizagdo moral na
vida pratica (Queiroz, 2017).

Ao realizarmos um paralelo com a visdo bakhtiniana, tere-
mos, entdo, a relagdo com nossas experiéncias vividas - essas, sin-
gulares e Unicas, uma vez que ndo temos 4libi na existéncia, pois
para Bakhtin ndo ha um sujeito pronto e acabado, neste caso s6 com
a morte - e as coisas em si, percebidas pelo ser humano a partir
de sua sensibilidade, estabelecendo uma conexdo com a Critica da
Razdo Pratica de Kant. Por outro lado, na primeira critica, Kant da
énfase a razdo pura em seu dmago, trazendo a visdo de ilusdo da
razdo ao que se aplica a conceitos que ndo sdo apreendidos por
nossa sensibilidade. J4 em Bakhtin, temos o todo arquitetdnico como
algo que sé se concretiza a partir do ato, este, individual e de respon-
sabilidade do ser humano.
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Por conseguinte, ao visitarmos elementos que compdem a
construcdo do todo arquitetdnico em Aristételes e Kant, temos duas
defini¢des imprescindiveis dos pilares que permeiam a Arquitetdnica
bakhtiniana, a saber: o pilar Etico (relacionado & vida), e o pilar
Estético (relacionado a arte). Compreenderemos como se dard o
terceiro pilar da formagdo da Arquitetonica, que é o pilar Cognitivo,
formando assim os trés pilares para a compreensao da Arquitetdnica
bakhtiniana - Etico, Estético e Cognitivo, relagdo que serd aprofun-
dada ao comentarmos a obra bakhtiniana O Problema do Contetido,
do Material e da Forma na Criagdo Literaria (PCMF) mais adiante,
guando nos deteremos, especificamente, as categorias de andlise da
Arquitetonica bakhtiniana.

Assim posto, a seguir, compreenderemos a construgdo da
Arquitetonica por Bakhtin e detalharemos as trés categorias de ana-
lise selecionadas para nossa pesquisa.

CONSTRUCAQ DA ARQUITETONICA
POR BAKHTIN E SUAS
CATEGORIAS DE ANALISE

Em Arte e Responsabilidade (doravante AR), Bakhtin dé inicio
a uma série de reflexdes sobre a Arquitetdnica, embora ndo utilize
especificamente o termo, mas da as pistas para a construgao de sua
teoria, 0 que é possivel observar no seguinte trecho:

Chama-se mecénico ao todo se alguns de seus elemen-
tos estdo unificados apenas no espaco e no tempo por
uma relagdo externa e ndo os penetra a unidade interna
do sentido. As partes desse todo, ainda que estejam lado
a lado e se toquem, em si mesma sdo estranhas umas
as outras. Os trés campos da cultura humana - a cién-
cia, a arte e a vida - s6é adquirem unidade no individuo
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que os incorpora a sua prépria unidade. Mas essa rela-
¢do pode tornar-se mecanica, externa. [..] Arte e vida nédo
sd0 a mesma coisa, mas devem tornar-se algo singular
em mim, na unidade da minha responsabilidade (Bakhtin,
201, p. XXXHI-XXXIV).

Percebemos claramente a mengado dada por Bakhtin aos trés
campos da cultura - a ciéncia, a arte e a vida - relacionando-os aos
dominios cognitivo (ciéncia), estético (arte) e ético (vida). Outrossim,
Bakhtin chama-nos atengéao para a responsabilidade de nossos atos,
ao diferenciar arte e vida; concomitante a isso, elucida nossa sin-
gularidade na unidade de nossa responsabilidade. Por conseguinte,
apenas eu, ser Unico, posso responder por meus atos, sou capaz de
construir possibilidades éticas para minhas escolhas, como também
para as diversas formas de arte e de constru¢des para minha vida.

Também em AR, Bakhtin traz a diferenga entre o mundo da
vida e o mundo da cultura, mais adiante aprofundada em PFA. Nesse
viés, em Clark e Holquist temos:

A importancia de uma arquitetonica reside precisamente
em sua capacidade de proporcionar localizagdo espa-
cial e temporal, de dar defini¢do, a mirfades de alterida-
des, uma operagdo que simultaneamente me define. A
maneira particular pela qual Bakhtin desenvolve o tempo
e 0 espaco revela seu débito para com a tradigao kantiana
das categorias (Clark; Holquist, 2008, p. 97).

Ao inserir os trés campos da cultura e estabelecer suas rela-
¢oes, “Bakhtin introduz o conceito de Arquitetonica, uma vez que o
todo estd sempre em construgdo e suas relagdes se estabelecem
nas interagdes marcadas por valores” (Campos, 2015, p. 205). Aqui,
podemos fazer uma relagdo direta com o corpus de nossa pesquisa,
ressaltando a relevancia da teoria bakhtiniana ao analisarmos as Fics
de nossos sujeitos, visto que seus personagens ou herdis, em ter-
mos bakhtinianos, sdo permeados de valores, hd uma escolha voli-
tivo-emocional de nossos sujeitos ao construirem suas histérias fic-
cionais utilizando, por exemplo, cantores da banda BTS, uma banda
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K-Pop coreana, a qual vem construindo um projeto de valorizagdo da
juventude, no que diz respeito ao amor por si mesmo e ao incentivo
da prépria voz em decisbGes pessoais, cujo discurso foi proferido na
ONU em 24 de setembro de 2018.

A obra bakhtiniana O Problema do Contetido, do Material
e da Forma na Criagéo Literaria (a partir de agora PCMF) traz um
maior detalhamento sobre as possiveis categorias de anélise, na
perspectiva da Arquitetbnica bakhtiniana, por este motivo, iniciare-
mos com algumas reflexdes sobre a obra citada. Logo, em PCMF,
Bakhtin nos esclarece que:

Compreender o objeto estético na sua singularidade e
estrutura puramente artistica, estrutura que a partir de
agora chamaremos de objeto arquitetdnico, é a primeira
tarefa da anélise estética. Depois, a andlise estética deve
abordar a obra na sua realidade original, puramente cog-
nitiva, e compreender sua estrutura de forma totalmente
independente do objeto estético [..] (Bakhtin, 2002, p. 22).

Sendo assim, é possivel apreender que, para a realizagéo
da andlise estética do material, devemos ter um olhar minucioso
sobre a exterioridade desse material, como condigdo da possibili-
dade de sua realizagdo a partir de uma construgdo estética dada
pelo autor-criador. Logo, € a individualizagdo estética do autor-cria-
dor que dard forma arquitetdnica a um objeto estético ou artefato,
pois sé o autor-criador serd capaz de individualizar um determinado
espaco, uma acgao especifica; assim como singularizar seus herdis,
atribuindo-lhes caracteristicas Unicas, visto que, direta ou indireta-
mente, eles estarao inseridos na vida vivida, esta sécio-histérica e
culturalmente construida.

A partir do ja esclarecido, compreendemos que a forma com-
posicional e linguistica precisa se adequar a sua forma arquiteto-
nica, para poder, entéo, ser possivel a devida transposig¢ao da lingua
viva, a partir do plano axiolégico do autor-criador, para sua formagao
composicional. Ou seja, o objeto estético bakhtiniano, seu artefato,
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estd imbricado as suas diversas conexdes volito-emotivo-axiolégi-
cas, inseridas na cultura e na histéria, dando vida ao objeto estético,
a partir das atividades estéticas que sdo inerentes ao autor-criador.

Assim, compreendemos que Bakhtin preocupa-se em dar ao
contelido um caréter ético, ou seja, 0s sentimentos, sofrimentos, atos
e acontecimentos de uma obra de arte recebem seu acabamento
artistico na obra. Sob esse aspecto, Bakhtin acrescenta que:

Depois de ter transcrito no limite do possivel o elemento
ético do contelido, acabado pela forma, a anélise propria-
mente estética deve compreender o significado de todo o
contetido no conjunto do objeto estético, isto &, precisa-
mente como o contelddo dado, sem, de modo algum, sair
dos limites da obra (Bakhtin, 2002, p. 43).

Entendemos que Bakhtin centra suas analises no elemento
ético do conteldo material do objeto estético. Assim compreendido,
faz-se relevante destacar que as produgdes ficcionais em meio digi-
tal tém as TDIC e as TDM como condigéo sine qua non de existéncia.
Dessa forma, nossa proxima segdo trard as contribuigdes e a rele-
vancia, sobretudo, das TDIC para a realizagéo das escritas ficcionais
no site selecionado, como também das TDM para as interagdes rea-
lizadas no grupo de WhatsApp das fanfiqueiras.

TDIC, TDM E A ESCRITA DE FICS
EM MEIO DIGITAL

As TDIC e as TDM sédo uma realidade contemporanea. Em
situagdes de ensino-aprendizagem, em nosso caso, do Ensino Médio,
uma das maiores dificuldades a ser superada é justamente a reali-
zacao de atividades envolvendo a produgéo escrita. Em virtude das
novas perspectivas de producgdo de leituras e autorias, permitidas
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nos textos em meio digital, os novos escritos na internet mudam as
relagbes comumente conhecidas entre leitura e escrita. Sob esse
prisma, Rojo (2013) nos explica que:

Esses "novos escritos” obviamente ddo lugar a novos géne-
ros discursivos, quase diariamente: chats, paginas, twits,
posts, ezines, epulps, fanclips etc. E isso se da porque hoje
dispomos de novas tecnologias e ferramentas de “leitura-
-escrita’; que, convocando novos letramentos, configuram
0s enunciados/textos em sua multissemiose ou em sua
multiplicidade de modos de significar (Rojo, 2013, p. 20).

Nesse contexto, temos as producdes textuais ficcionais e a
possibilidade de fazer uso das interagdes realizadas por um grupo de
WA para a rescrita das Fics. Segundo Rojo (2013, p. 74): “[..] de uma
forma generalizada, podemos dizer que uma Fanfic (termo reduzido
para Fanfiction, i. e, "ficgdo de fa") é uma histéria escrita por fas, a
partir de um livro, guadrinhos, anime, filme ou série de TV'" Pesquisas
recentes utilizam uma nova abreviacdo da palavra Fanfic para Fic e
este é o termo que utilizamos em nossa pesquisa.

Nessa perspectiva, corroboramos com o conceito de letra-
mento digital proposto como: “[..] habilidades individuais e sociais
necessarias para interpretar, administrar, compartilhar e criar sentido
eficazmente no dmbito crescente dos canais de comunicacao digi-
tal” (Dudeney; Hockly; Pegrum, 2016, p. 17). Xavier (2011) conceitua
letramento digital da seguinte forma:

Consideramos o conceito de letramento digital em seu
sentido amplo. Enquanto tal, ele significa o dominio pelo
individuo de funcdes e agbes necessdrias a utilizagdo
eficiente e rdpida de equipamentos dotados de tecno-
logia digital, tais como computadores pessoais, telefo-
nes celulares, caixas-eletrbnicos de banco, tocadores
e gravadores digitais, manuseio de filmadoras e afins.
O letrado digital exige do sujeito modos especificos de
ler e escrever os cédigos e sinais verbais e nao-verbais.
Ele utiliza com facilidade os recursos expressivos como
imagens, desenhos, videos para interagir com outros
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sujeitos. Trata-se de novas praticas lecto-escritas e inte-
racionais efetuadas em ambiente digital com intenso uso
de hipertextos on e off-line [..], bem como se caracteriza
por uma intensa pratica de comunicagdo por meio dos
novos géneros digitais mediados por aparelhos tecnold-
gicos. [..] Em uma palavra, o grau de letramento digital do
sujeito cresce a medida que aumenta o dominio dos dis-
positivos tecnoldgicos que ele emprega em suas ac¢des
cotidianas (Xavier, 2011, p. 6, grifos do autor).

E indiscutivel que os jovens se apropriam e utilizam as tec-
nologias dentro e fora do seu ambiente escolar, como postula Xavier
(2011) ao afirmar que o sujeito acompanha a evolugado dos dispositivos
tecnolégicos cotidianamente, ou seja, seu grau de letramento digital
acompanha a evolucéo tecnoldgica. Dessa forma, o que levamos em
consideragdo em nosso estudo é a possibilidade de usar as TDIC como
mecanismos facilitadores para a produgao textual no Ensino Médio, ao
trazer essa produgdo em meio digital através dos textos ficcionais.

Além disso, elucidamos a importancia das TDM para as inte-
ragdes no grupo de WA das fanfiqueiras, pois creditamos que é possi-
vel a utilizacdo de smartphones e, consequentemente, de aplicativos
como o WA para a construgao de relagdes sociais, tais como: comer-
ciais, politicas, pessoais, de aprendizagem escolar e de entretenimen-
tos. Outrossim, Dudeney, Hockly e Pegrum (2016) nos explicam que:

Assim como todas as tecnologias de comunicagdo do
passado, nossas novas ferramentas digitais serdo asso-
ciadas a mudangas na lingua, no letramento, na educacéo,
na sociedade. Alias, j& estdo sendo. Alguns observadores
percebem perdas, tais como o declinio de abordagens
mais lineares de leitura ou abordagens mais reflexivas de
escrita. Mas outros percebem ganhos, tais como a edu-
cagao por meio de redes pessoais de aprendizagem, ou
projetos colaborativos baseados na inteligéncia coletiva
(Dudeney; Hockly; Pegrum, 2016, p. 17).

A interacdo e a interatividade, de fato, passaram a ser marcas
do nosso tempo e do nosso cotidiano, como esclarecem os autores ao
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citarem os ganhos a partir das novas tecnologias digitais como "as redes
pessoais de aprendizagem, ou projetos colaborativos baseados na inte-
ligéncia coletiva’, ou seja, oportunidades de aprendizagem tendo por
base a prépria realidade na qual os estudantes se encontram imersos.

Ribeiro e Coscarelli (2017) esclarecem que: “Navegar na
internet, por sua vez, nos possibilita acessar muitos textos e de
géneros variados, ao mesmo tempo, por meio dos /inks que vamos
acessando: um texto se abre, entdo, em muitos textos [..]" (Ribeiro;
Coscarelli, 2017, p. 54). Dessa forma, podemos ratificar que a pro-
dugao textual em meio digital traduz uma escrita que acompanha a
evolugdo das praticas sociais que mudaram e se direcionaram para o
ambito online. Nesse sentido, Barton e Lee (2015) nos explicitam que:

Textos sdo centrais para o mundo online. A mudanga para
um mundo digital significa que os textos e a produgao tex-
tual estdo mais difundidos em todos os dominios da vida.
[..] O mundo online estd sendo constantemente escrito,
seja na forma de sites de um Unico autor, de wikis escritos
colaborativamente, ou apenas um breve comentdrio num
site de rede social. Ao escrever, as pessoas deixam regis-
tros em toda a parte e criam informagdes que outras pes-
soas podem usar, que informa os buscadores e que é o
produto vendavel de empresas como Google e Facebook.
[..] Textos online ndo sdo mais estdveis, ndo atuam mais
como pontos de referéncia fixos. Em vez disso, sdo mais
fluidos do que os textos impressos, e as mudangas séo
constantes (Barton; Lee, 2015, p. 43).

Importante contribuicdo nos trazem os autores Barton e Lee
(2015), ja que, em uma sociedade, a presenga dos textos tem papel
importante para as diferentes relagdes construidas social e dialogi-
camente. No mundo online nao seria diferente, pelo contrario, os tex-
tos em ambiente digital sdo construidos constantemente em proces-
sos extremamente rdpidos, permitindo o acesso em tempo real com
o auxilio da internet e das ferramentas colaborativas, por exemplo.

Assim esclarecido, seguimos com a se¢ao da metodologia.
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METODOLOGIA

Nossa pesquisa € de cunho qualitativo, utilizamos a modali-
dade do estudo de caso, j& que se trata da busca de um fenébmeno
contemporaneo, em um contexto real de produgao, para a verifica-
cao de convergéncias e divergéncias (Rocha, 2002). Nesse sentido,
nosso olhar investigativo recaiu sobre as influéncias das interagdes
realizadas no grupo de WA das fanfiqueiras, quanto a reescrita das
Fics a partir das sugestoes/interagdes entre elas, cujas analises foca-
ram nas categorias da Arquitetonica bakhtiniana. O corpus constitui-
-se de prints da Fic e de interagdes no grupo de WA, criado, especifi-
camente, para as interacoes acerca das producoes no site.

As etapas de aparigao do corpus, para efeito de andlises, foram
as seguintes: i. Print e selecé@o da primeira tela da Fic analisada, com
o intuito de contextualizar o enredo da produgéo ficcional; ii. Escolha
das partes da Fic que foram comentadas no grupo; iii. Sele¢cdo das
sugestoes/interagdes no grupo de WA sobre a Fic; iv. Prints da Fic
reescrita, a partir das sugestées dadas no grupo das fanfiqueiras.

Ademais, esclarecemos que todos os trechos foram transcri-
tos na integra. Assim compreendido, reiteramos que a pesquisa foi
submetida e aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Catdlica
de Pernambuco. NUmero do Parecer: 3.464.702. Sendo assim, dare-
mos sequéncia a nossa andlise.

ANALISE E DISCUSSOES
DOS RESULTADOS

Em virtude da necessidade de preservar as identidades de
nossos sujeitos, utilizamos uma legenda de cor diferente para cada
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sujeito que participou das interagdes, no grupo de WhatsApp das
fanfiqueiras, ao sugerir modificagcdes na reescrita da Fic selecionada
para este estudo, legendas descritas na Figura 1, salientando que a
Fic analisada pertence ao S3.

Figura 1- Tabela com as cores de cada sujeito nas interagdes do grupo de WA

S1

S3

S2

Fonte: Imagem gerada pelas pesquisadoras, 2023,

O enredo da Fic para andlise estd relacionado aos deuses
gregos, temética muito apreciada pelo S3. O titulo da Fic “Drinking
with Dionysus” foi inspirado em uma musica de mesmo titulo da
banda coreana BTS. Além disso, o S3 relata que a partir da leitura do
livro Perc Jackson e os Olimpianos, do escritor norte-americano Rick
Riordan, mais conhecido por essa obra, sentiu vontade de escrever
uma Fic sobre essa temética.

A Fic possui como personagem principal Park Jimim, inte-
grante da banda BTS, que sonha com os deuses gregos, inclusive,
sonha que participa desse universo mitolégico. Na verdade, durante
a leitura da Fic ndo percebemos se os acontecimentos se dao na
Grécia ou na vida de Park Jimim, pois o S3 mistura as duas realida-
des. E interessante observar como o S3 elenca os elementos mitol6-
gicos, seja nas descriges das personagens, seja nos préprios acon-
tecimentos. Gostariamos de ressaltar que o S3, entre os trés sujeitos
da pesquisa, foi o que demonstrou mais dificuldade em realizar as
producdes, em virtude de ter despertado para a escrita de Fics a
partir de nossa pesquisa, pois, anteriormente, apenas lia Fics.
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O livro Perc Jackson e os Olimpianos, cuja obra completa
possui cinco livros de aventura e fantasia, € um best-seller e retrata
a mitologia grega em pleno século XXI. Tal obra serviu de inspira-
¢ao para a escrita da Fic do S3, inclusive ao relacionar seus perso-
nagens com a obra e realizar uma correlacdo também com outros
artistas do universo mididtico como cantores das bandas BTS e
Seventeen, ambas coreanas.

O S3 realizou a leitura do volume 1 da obra completa, intitu-
lada O Ladrdo de Raios. Nas palavras do S5: “Nossa, eu me apaixonei
pela tematica, resolvi estudar mais sobre a mitologia grega e comecei
a pesquisar videos no Youtube para assistir. Entdo, achei que seria
muito interessante escrever uma Fic sobre mitologia grega e mostrar
um pouco do que eu aprendi’"

O S3 esclarece que as pesquisas realizadas em meio digi-
tal (sites e videos no Youtube) foram imprescindiveis para a escrita
de sua Fic; como também ressalta a relevancia da leitura do best
seller do escritor norte-americano, sua fundamental fonte de ins-
piragao, responsavel por desperta-la para a tematica da mitologia
grega. Como afirma o S3 quando questionado sobre sua melhoria
na escola: “com certeza, antes eu ndo lia muito, eu dizia que filme era
melhor do que livro” e confirma que as Fics a incentivaram a ler mais
e a escrever melhor, inclusive a conhecer novas palavras.

O S3 explica que a possibilidade de os deuses se relacio-
narem com os seres humanos no livro chamou muito sua atengéo,
a tematica do amor entre deuses e humanos foi tratada na Fic. No
decorrer do livro, em vdarios momentos, o escritor norte-americano
retoma detalhes sobre os deuses, o que norteou bastante a escrita
da Fic. Verificamos que as pesquisas realizadas pelo S3, antes e
durante a produgao de sua Fic, possuem reflexo positivo nos trechos
escolhidos para nossas anélises.
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Figura 2 - Tabela com os trechos da introduc&o da Fic e print das
primeiras interagdes no grupo de WA das fanfiqueiras

Olimpo, criado para ser a morada dos | JCERACEX R LIEINE BaL gl | Zeus, deus dos raios e da justica

deuses, apds a derrota de Cronos <—\' p RN Rrolectl LCOR | ¢ (los deuses, Muitas vezes,

contra Zeus e os demais deuses, st ' despreocupad, mas considerado
situado no norte da Grécia, préximo hitps:/fmy.wt/pGOz8[1vv3 sdbio e fusto, porém severo em seus
aomarEgeul..] Espero q gostem Castigos para oS mortais e também

£ morada dos 12 principais deuses do m - para os deuses.

olimpicos, dois deles moram em seus Olimpo, criado para ser a morada dos
respectivos reinos Poseidon, deusdo | @ deuses, apds a derrota de Cronos

mar,no mar e Hades no submundo - | A" contra Zeus e os demais deuses,

0s 0utros 10 no paldcio. ? - situado no norte da Grécia, proximo
E, finalmente, Dionisio £, aomar Egeu .

finalmente, Dionisio, o deus da i i £ morada dos 12 principais deuses do
natureza, fecundidade, alegria e Parabenst olimpicos, dois deles moram em seus
dovinho, sendo assim o deus mais Posso sugeriralumas mudangas? v | [eSPeCtivos reinos Poseidon, deus do
embriagado do Olimpo, sem contar o ‘ mar, no mar e Hades no submundo
qudo patético ele fica bebado. - PARK | © > 6 - 05 outros 10 no palcio, como Zeus,
JIMIN, ESTOU FALANDO COM VOCE, Hera, Ares, Deméter, Apolo, Artemis,
ACORDA! Hefesto e Afrodite. [..]

Fonte: site Wattpad e grupo de WA das fanfiqueiras.

O S3 anuncia no grupo de WA das fanfiqueiras que postou
sua Fic, compartilha o /ink no grupo e acrescenta: “Espero que gos-
tem' Os sujeitos 1e 2 ddo inicio as interagdes com o S3. Gostariamos
de chamar a atengdo para a fala do S2, que sempre participa das
interagdes no grupo: “Tu melhorou muitoo desde a primeira que pos-
tou. Parabéns' Realmente, ao longo das nossas observagoes, verifi-
camos uma grande evolugado do S3, tanto em questdes de coesdo
quanto coeréncia textual, além de um amadurecimento do préprio
género discursivo Fic.

A escrita da Fic, em seu inicio, primeira coluna da figura 2:
"Olimpo, criado para ser a morada dos deuses, apds a derrota de
Cronos contra Zeus e os demais deuses, situado no norte da Grécia,
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préximo ao mar Egeu [...] E morada dos 12 principais deuses do olim-
picos, dois deles moram em seus respectivos reinos Poseidon, deus
do mar, no mar e Hades no submundo - os outros 10 no palacio’,
faz com que o S2 pergunte se pode indicar mudancas. Entdo, o S2
sugere que o S3 traga mais detalhes para a Fic, principalmente do
universo da mitologia grega.

A partir da sugestdo dada pelo S2, o S3 resolve acrescen-
tar detalhes introdutérios na Fic: “Zeus, deus dos raios e da justica
e dos deuses. Muitas vezes, despreocupado, mas considerado sabio
e justo, porém severo em seus castigos para os mortais e também
para os deuses.; terceira coluna da figura 2. Além disso, no final da
descricéo do reino e de seus residentes ilustres, o S5 também realiza
outro acréscimo: “como Zeus, Hera, Ares, Deméter, Apolo, Artemis,
Hefesto e Afrodite. [...], detalhando os alguns dos dez deuses anun-
ciados na escrita da Fic3.

O S3 cria toda uma ambientagdo mitoldgica, descrevendo
cendrios, personagens, didlogos contextualizados, para, em seguida,
inserir o personagem da banda BTS, Park Jimim, acordando de um
sonho mitoldgico. Mais adiante, verificaremos que a mitologia grega
vai perpassar todo o enredo da Fic, com detalhes que comprovam
gue realmente o S3 realizou pesquisas sobre a temética.

Na primeira coluna da figura 3, temos uma parte do didlogo
entre as personagens Hobi e Jimim: “- Calma, ndo precisa gritar,
minha cabega esta doendo - abro os olhos com dificuldade pela luz
por causa do ser brilhante do que esta na minha frente [..]" como
também: “- Claro isso que da misturar seus experimentos alcodlicos
com o néctar do Olimpo [...]; 0 que ndo se apresenta suficientemente
detalhado, na opinido do S2.
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Figura 3 - Trecho da escrita da Fic, interagdes no grupo de WA das fanfiqueiras e
trecho da reescrita da Fic, a partir das interagdes/sugestdes dadas no grupo de WA

- Calma, ndo precisa gritar, minha CEEECE P TR PETEEY | - Por que vocé estd andando de um
cabega estd doendo - abro os olhos | [/ SN | ado para 0 outro? Estou ficando
mais tonto que 0 normal. Nunca tinha

com dificuldade pela luz por causa

Saobre as falas do personagem,

do ser brilhante do que esta na el it asmrebpdeoni 0 visto 0 Hobi ficar assim depois de
minha frente, j que apolo € o deus il : uma das minhas 'festas"
™| S3

do sol, da msica, da profesia e s -Vocé organizou uma festa sem Zeus

outros que nao me lembro agora. saber e seus discipulos entrarem nos

~Claroisso que d& misturar seus N i aposentos dele, pegaram um dos

experimentos alcodlicos com 0 s raios dele e destruiram artefatos que
, N ' - como é P .

néctar do 0limpo. Hobi passaa mao | ... muite do s o estavam |4 e ainda mandaram uma

no rosto em sinal de nervosismo — E carta para Hades dizendo que 0 rap
andando de um lado para o outro, Al « | deled ruim, e acredite ele ndo estd
olho pra ele sem entender  [..] s : o muito feliz. [..].

Fonte: site Wattpad e grupo de WA das fanfiqueiras.

Sendo assim, o S2 sugere ao S3 falas, pensamentos e agdes
das personagens com mais clareza para os leitores. Na terceira
coluna, percebemos que o S5 atendeu a solicitagdo do S2: “- Por
que vocé estd andando de um lado para o outro? Estou ficando mais
tonto que o normal. Nunca tinha o visto o Hobi ficar assim depois de
uma das minhas “festas’, visto que na primeira escrita da Fic, ndo
existiam esses detalhes.

Percebemos, também, que o S1faz um comentério no grupo
de WA das fanfiqueiras: “To lendo, perai" Destacamos que o S1 par-
ticipa de outros momentos das interagdes sobre a Fic, porém nao
emite nenhuma opinido de acréscimos a Fic, apenas comenta que
gostou, que estd perfeita e que as relagdes estabelecidas pelo S3
entre os deuses gregos e os cantores das bandas BTS e Seventeen
foram muito criativas, em sua opinido. Como nosso intuito é verificar
até que ponto as interagdes/sugestdes realizadas no grupo de WA
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das fanfiqueiras influenciam na reescrita das Fics, optamos por ndo
selecionar os prints em que o S1 dé opinides de satisfacdo ou elo-
gio ao S3 e a sua Fic.

Além disso, destacamos a maneira como o S3 constrdi seu
enredo, ao elencar, gradativamente, elementos de suas pesquisas
sobre a mitologia grega, associados ao universo das bandas, em
CUjos personagens se inspiraram.

Figura 4 - Trecho da escrita da Fic, interagdes no grupo de WA das fanfiqueiras e
trecho da reescrita da Fic, a partir das interagdes/sugestdes dadas no grupo de WA

WOFHOOLFEOL * 21:5 ] ¥ 64 A 59% W21:53 [...]
o5 ”  Fanfic Project™s
N/

Entdo, gente espero que tenham

| L N |
v mdl @ L -> gostado, esta corrigida.
jotei alguns erros ortograficos thm,| S8

nada q prejudique a leitura Coloca, o cap e a fic vai ficar bem

Ved. T4 perfeitol Tudo bastante interessante Zeus - Kim Nanjoon, Dionysius

detalhado com as palavras o

bem formal falando sobre o - J|m|m, Ap[]|0 - Jung HOSEOk,
Afrodite - Yoon Jeonghan, Hades -

acomeci‘menm, deu uma ideia de
tempo e lugar

Min Yoongi. Os outros colcarei no
decorrer dafic.

Posso. Cologar no final do cap

Sim sim

H
w

*(uiton é uma pega de vestudrio
utilizada na Grécia antiga. Era uma
tiinica utilizada tanto por homens
como por mulheres, estendida, era
basicamente um retangulo de tecido.

Falando dos poderes deles

E no decorre da fic eu vou falando
mais sobre

Fonte: site Wattpad e grupo de WA das fanfiqueiras.

Na figura 4, optamos por apresentar dois prints das interagdes
realizadas no grupo de WA, em virtude da presenca do S2 na primeira
coluna, e do didlogo com stickers, na segunda coluna. O S2 informa ter
encontrado na Fic alguns erros ortogréaficos, os quais, em sua opinido,
nao interferem na leitura. Mais uma vez, podemos observar a preocu-
pagdo dos sujeitos em relagdo a norma culta da lingua, embora, muitas
vezes, haja a presenca de abreviagdes e neologismos compreensiveis
aos sujeitos que realizam constantemente préticas nessa rede social.
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Como foi informado, o S1 realiza elogios ao S3, informa ter
gostado da tematica dos deuses gregos e corrobora com o pen-
samento do S2: "Vdd. Ta perfeito!! Tudo bastante detalhado com as
palavras bem formal falando sobre o acontecimento, deu uma ideia de
tempo e lugar' E interessante observar que o S3 decide acrescentar
informagdes sugeridas no grupo em relagdo a dados especificos do
universo mitolégico da Grécia antiga: "Posso colocar no final do cap”.

O acréscimo, apds as sugestdes dos S2 e S1, é percebido
realmente no final da reescrita da Fic: "Zeus - Kim Nanjoon, Dionysius
- Jimim, Apolo - Jung Hoseok, Afrodite - Yoon Jeonghan, Hades - Min
Yoongi. Os outros colocarei no decorrer da fic' Ou seja, podemos veri-
ficar a preocupacao do S3 em atender as sugestoes dadas no grupo
de WA, ao correlacionar as personagens da Fic (todos componentes
das bandas BTS e Seventeen) aos deuses gregos, cujas caracteris-
ticas apresentadas refletem detalhes das pesquisas realizadas pelo
S3 para a escrita de sua Fic sobre a mitologia grega.

Por fim, ainda na Ultima coluna da figura 4, verificamos o cui-
dado do S3 em elucidar o significado do objeto grego utilizado na
descrigdo da Ultima coluna da figura 4: “[.] um quiton branco com
detalhes dourados e seus braceletes de ouro [..]' Dessa forma, obser-
vamos que a Fic termina com o significado de quiton: "é uma peca
de vestudrio utilizada na Grécia antiga. Era uma tlnica utilizada tanto
por homens como por mulheres, estendida, era basicamente um
retangulo de tecido"

Seguiremos com as andlises embasadas nas categorias da
Arquitetonica bakhtiniana.
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CATEGORIAS DE ANALISE
DA ARQUITETONICA BAKHTINIANA

No que tange a forma composicional, temos, na Fic, um for-
mato organizado na seguinte estrutura: (i) titulo do Fic; (i) imagem
relacionada ao enredo e as personagens da Fic; (iii) uma sinopse
convidando os leitores para a leitura da Fic; (i) sequéncia de capitu-
los; e (iv) desfecho da e despedida da autora da Fic.

Para Bakhtin (2002), a forma é correlata ao conteldo, ou
seja, na forma, ha a compreenséo do contelido, com critérios éticos
e cognitivos enquanto significagdo. Nesse sentido, compreendemos
o conteldo como um elemento da forma composicional. No caso
da Fic, podemos verificar essa relagao: forma versus contelido de
maneira clara, uma vez que os elementos que o S3 utiliza para dar
forma ao seu artefato elencam conteldos presentes no universo
da mitologia grega.

Ao analisar a categoria arquiteténica da forma composicional
da Fic, devemos seguir os critérios bakhtinianos, os quais nos escla-
recem que a forma se desmaterializa para se organizar enquanto
expressao artistica de seu autor-criador. No que concerne a Fic, o
S3 deu forma a sua Fic, ao construir uma ambientagdo mista, predo-
minantemente mitolégica, com caracteristicas do universo coreano,
em virtude de suas personagens representarem seus herdis consti-
tuidos por deuses gregos.

Além disso, ressaltamos que os herdis da Fic estdo inseri-
dos no contexto sdcio-histdrico e culturalmente construido, tanto
da mitologia grega quanto do século XXI, a exemplo do enredo do
livro Perc Jackson e os Olimpianos, que serviu de fonte de inspiragdo
para a Fic. Além disso, o objeto estético estd imbricado as diversas
conexdes volitivo-emotivo-axioldgicas do S3, ja que suas atividades
estéticas sdo inerentes a sua produgdo artistica. Sob esse prisma,
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corroboramos com o principio fundamental da atividade estética - a
relagao do autor-criador com seu heréi e com seu mundo.

Outro ponto interessante para analisarmos é a propria ati-
vidade estética, indispenséavel para a constru¢do da forma compo-
sicional e linguistica, enquanto pensamento tedrico discursivo. Ao
realizarmos a leitura tanto da escrita quanto da reescrita da Fic,
verificamos a descri¢gdo dada pelo autor-criador, enquanto exposi-
¢ao histérica dos acontecimentos da narrativa, com destaque para
sua intuicdo estética.

Ja ao que concerne ao contetdo tematico, podemos estabe-
lecer a seguinte relagdo: 1. O autor-criador (S3), encontra-se enrai-
zado na histéria e na cultura; 2. O autor-criador é axiologicamente
possivel em si mesmo, a ponto de incluir, em sua producgéo ficcional,
elementos do seu universo da cultura K-pop, enquanto fa das bandas
BTS e Seventeen; e 3. O S3 é um ser Unico e valorativamente criador
de seu contetdo enformado, a Fic. Ou seja, as escolhas do autor-
-criador permitem a construgao estética de um mundo préprio e de
um herdi, este também inserido em mundo que lhe é inerente.

Na Fic analisada, verificamos o conteldo temético dos deu-
ses gregos, axiologicamente enformado pelo S3, o que significa
que a composi¢do do material ou artefato se da pela sequéncia
de informagdes do universo mitolégico a constituicao tematica da
Fic, ressaltando a importancia dos acréscimos sugeridos pelos S1e
S2, respectivamente.

Para Bakhtin (2002), todo ato cultural se move em uma
atmosfera axiologicamente intensa de inter-determinagdes respon-
sivas, o que podemos constatar ao observar as influéncias as das
interagdes/sugestoes, dadas no grupo de WA das fanfiqueiras, na
reescrita da Fic. Ademais, todo ato cultural, segundo Bakhtin (2002),
assume uma posigao valorativa frente a outras posicoes valorativas.
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Em se tratando do estilo, de acordo com Bakhtin (2002),
o estilo é o conjunto de procedimentos de que o autor-criador se
utiliza para dar forma e acabamento ao seu herdi. Nesse sentido,
os procedimentos empregados pelo S3 determinam o estilo de sua
producéo ficcional; o que podemos observar quando o S3 responde
a pergunta 18 da entrevista semiestruturada: Vocé se preocupa em
utilizar um vocabulario especifico em suas Fics? E sua resposta é a
seguinte: “Vai depender da tematica da Fanfic, por exemplo, se eu
fago uma que remeta a escola, eu vou querer fazer mais um pouco de
vocabulario que tem na escola; de realeza, eu vou trazer um vocabu-
lgrio mais formal, mais poético’

Ainda em relacdo ao estilo, encontramos nas vozes que
dado ao discurso do herdi a possibilidade de encontrar-se consigo
mesmo, tanto na agéo interior quanto na agao exterior do romance,
um mecanismo para andlise do estilo de seu autor-criador. Na Fic, os
guestionamentos que séo realizados pelas personagens e pelo pré-
prio narrador sdo um bom exemplo disso, visto que o enredo vai se
reconstruindo, na reescrita da Fic, tanto a partir das marcas dessas
vozes quanto das marcas das vozes dos sujeitos que participam do
processo de interagdo verbal.

Em PPD, Bakhtin (2018) chama-nos atencdo a realidade
vivida pelo herdi, seu mundo exterior com seus costumes inseridos
no processo de autoconsciéncia. Na verdade, o que ocorre é a trans-
posicdo do campo de visdo do autor-criador para seu herdi, ou seja,
a visdo do S3 em relagao tanto a mitologia grega quanto ao universo
que permeia seus herdis, membros das bandas BTS e Seventeen.

A tensdo ético-cognitiva é outro fator que determina o estilo
no romance, uma vez que a unidade da tensdo da vida, tanto do
autor-criador quanto dos seus herdis, vai constituir a unidade de
procedimentos que dardo o acabamento ao herdi e ao seu mundo.
Nessa perspectiva, a visdo que o S3 tem de seus herdis sera refletida
no acabamento do préprio herdi, o que podemos verificar quando o
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S3 responde a pergunta 19 da entrevista semiestruturada: "Com que
frequéncia vocé costuma inserir seus herdis em suas Fics?" E o S3
responde: "Sempre, eles sédo, tipo, os casais sdo muito fofinhos e eu
gosto de mostrar para as outras pessoas como eles séo lindos juntos.
O destaque s&o os herdis do BTS'"

Na obra Géneros do Discurso, Bakhtin (2016), advoga que
onde hé estilo hd género. Em nossa pesquisa, consideramos a Fic
um género discursivo, o que significa que tanto o estilo da lingua
guanto o estilo individual do autor-criador modificard o género Fic.
Podemos, portanto, comprovar esse postulado ao comparar os estilos
dos sujeitos participantes de nossa pesquisa. No caso do S3, as inte-
ragdes que sdo realizadas no grupo de WA das fanfiqueiras exercem
forte influéncia no produto de seu artefato. Podemos, entao, atestar
essa afirmagdo na resposta a pergunta 16 da entrevista semiestru-
tura, na qual o S3 afirma que os comentarios realizados no grupo de
WA enriquecem mais a Fic e ajudam mais no enredo da histdria.

Assim posto, seguiremos para nossas consideragdes finais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Para responder ao nosso problema de pesquisa: As Fics rees-
critas por jovens do Ensino Médio podem ser analisadas com base
na analise Arquitetonica bakhtiniana? seguimos um percurso inves-
tigativo por teorias que subsidiaram nossas analises e direcionaram
nossos resultados. Além disso, a delimitagao do tipo de pesquisa,
estudo de caso de cunho qualitativo e a entrevista semiestrutura nos
possibilitaram um olhar mais atento para a producédo do S3 e das
sugestoes/interagdes dos outros dois sujeitos da pesquisa.

A partir das leituras e das reflexdes realizadas sobre a teo-
ria basilar de nossa pesquisa, concluimos que o que Bakhtin (2002)
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denomina objeto estético ou artefato, encontra-se imbricado as
diversas conexdes volitivo-emotivo e axioldgicas do autor-criador, o
gual se encontra inserido na cultura e na histéria. Além disso, per-
cebemos, pela pesquisa, que a criagcdo do objeto estético conduz a
concretizagdo de um material e que as questdes sociais, histdricas e
culturais se tornaram elementos intrinsecos do objeto estético bakh-
tiniano nas Fics (re)escritas.

Quanto a forma composicional e linguistica, a correlagdo da
forma com o conteddo foi percebida em nossas anélises, a partir
dos critérios éticos e cognitivos enquanto significagdo. Nesse viés,
verificamos que os elementos utilizados pelo autor-criador de cada
Fic, para dar forma as produgdes ficcionais que foram analisadas,
elencaram conteldos especificos de cada autor-criador.

Ao analisarmos a segunda categoria, constatamos, no conte-
Udo temético da Arquitetonica, sua indispensabilidade para o objeto
estético, em nosso caso, para a Fic, visto que o artefato é correlativo
a forma estética. Por conseguinte, a forma nao é esteticamente signi-
ficante sem contelido, o que nos fez entender a posicao volitivo-axio-
|6gica do autor-criador, pois ele determina a construgao do ato ético.

Em relacdo a Ultima categoria de andlise da Arquitetonica,
as vastas leituras nos fizeram perceber que o estilo ndo se delimita
de forma concreta em nenhuma das obras analisadas do tedrico
russo. Em nossas andlises, pudemos perceber uma individualizagdo
da fanfiqueira em relag@o aos seus personagens ficcionais, na Fic
analisada. Destarte, compreendemos, com a pesquisa, a relevancia
da escrita ficcional realizada em ambiente digital para o desenvolvi-
mento da produgéo textual no Ensino Médio.
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INTRODUCCION

Los estudios de las practicas de escritura en la era digital han
mostrado potencialidades en el desarrollo de competencias relacio-
nales y disposiciones para combinar el sistema verbal con otros sis-
temas semidticos. Se trata de conexiones que dan lugar a nuevos
repertorios semidticos y ponen en juego distintas formas de interac-
cién y re-creacién de géneros discursivos (Magadan, 2021; Vasquez-
Rocca y Varas, 2019; Gladic Miralles, y Cautin-Epifani, 2016).

En América Latina, la escritura como practica social y multi-
modal es emergente, aun cuando poco se han estudiado las formas
de interaccién que propician los participantes y la implicacién del
repertorio semidtico disponible (Monsalve-Upegui, 2015). Por ello, es
fundamental la comprensién de la multimodalidad y la convergen-
cia de distintos sistemas semidticos (géneros discursivos escritos,
digitales, orales, sonoros, corpdreos, pictéricos, etc.) en los constan-
tes cambios socioculturales, los cuales evidencian la presencia de
lenguajes hibridos y permiten la construccién de mdltiples sentidos
(Ortiz, 2021; Parodi, 2010; Kress y Van Leeuwen, 2001).

En la ensenanza y aprendizaje de practicas letradas en dmbi-
tos multimodales y en contextos presenciales, digitales e hibridos, la
interaccion es un elemento determinante y marca una ruta relacional.
En el estudio de las interacciones, el contexto es crucial porque da
cuenta de la existencia de estilos de interaccién, segun la cultura
y sus formas de participacion en comunidades de escritores que
desarrollan estilos de interaccidon culturalmente distintos, asi como
en las formas comunicativas, artefactos culturales y dispositivos uti-
lizados. De ahi que, las relaciones de los sujetos estén mediadas por
la forma como interpretan la naturaleza de quién escribe, a quién se
dirige, cdmo lo hacen y cudl es la intencionalidad (Habermas, 1987;
Bolivar, 1998; Goffman, 2006).
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Con el auge de la era digital, la pantalla esta sustituyendo al
papel y el teclado al lapiz, modificando la concepcién estructural del
texto. Formas disimiles de leer, escribir, hablar y entender el mundo,
se alinan a una marcada tendencia de la integracién de la cultura
digital a la vida cotidiana, lo que implica el surgimiento de encuen-
tros con otras formas no convencionales a la esfera humana. De esta
forma, las relaciones determinan una transformacién a la manera de
entender la interaccion, lo que se comparte y los artefactos cultu-
rales que circundan alli,

Las bases tedricas y conceptuales en torno a la interaccion
se pueden rastrear en autores que han fundamentado epistemoldgi-
camente la interaccién y su relacién con el lenguaje. Por una parte,
Searle (1994) centra la interaccién en cémo los hablantes pueden
comprender y comunicar intenciones mediante el uso de los actos
locutivos, ilocutivos y perlocutivos. Por otra parte, la Teoria socio-
cultural de Vigotsky (1979) plantea que en el marco de la interac-
cién con otras personas y la interaccién que ocurre en diversos
contextos es siempre mediada por el lenguaje, lo que implica que
el aprendizaje y la adquisiciéon de conocimientos es el resultado de
la interaccién social.

Igualmente, la interaccidon social se ha estudiado desde el
Andlisis Critico del Discurso (ACD) en autores como Wodak (2003)
y Van Dijk (2000; 2012), a través de este enfoque, se busca entender
cémo las estructuras del lenguaje y las practicas discursivas se rela-
cionan conladominaciény control social, las desigualdadesy larepro-
duccién del orden establecido. También se analiza cémo los actores
sociales utilizan el lenguaje para mantener e cuestionar el statu quo.

Los estudios sobre la interaccién en el campo del lenguaje
tienen una larga tradicidn y su conceptualizacién ha variado en algu-
nos aspectos. En primer lugar, autores como Blumer (1968), Strauss
(1991), Cooley (2005), Goffman (2006) cuestionan las formas de inte-
raccién e instrumentalizacién en la construccién de la voz propia,
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la generacién de contenido y la evaluacién de aprendizajes. En
segundo lugar, autores como Yus (2001), Bolivar (1998), Rizo (2006),
Sénchez-Upegui (2009) y Gutiérrez-Rios y Hernandez (2023) plan-
tean la idea de estudiar la interaccion social a partir de las mediacio-
nes tecnoldgicas. En tercer lugar, autores como Bazerman (2012),
Parodi (2008), Cassany (2006), Vargas (2015), Ferreiro y Teberosky
(2007), Zavala (2002), Castellé (2009) y Carlino (2006) caracterizan
la interaccidn en las practicas de escritura y formas de produccién de
géneros discursivos escritos.

Con base en lo sefialado, esta revisién de la literatura cien-
tifica y sus bases tedricas tiene como propdsito analizar los modos
de interaccion de comunidades de escritores en torno a practicas
de escritura multimodal implicadas en contextos hibridos como una
propuesta tedrica y metodoldgica. En este sentido, se coincide con
Monsalve-Upegui (2015) en que los modos de interaccién que propi-
cian los participantes y la implicacién del repertorio semidtico dispo-
nible, ha sido poco estudiado en el mundo académico: pedagdgico
y social. A pesar del potencial para descubrir y caracterizar modos
inmanentes en practicas de escritura y nuevas formas como los par-
ticipantes o actores interactian con otros o con un texto multimo-
dal, una escritura emergente o sociosemidtica disimil en el marco
de la era digital. Por consiguiente, la aproximacién sobre la nocién
de interaccidn se sintetiza en las siguientes dos conceptualizaciones
relacionadas con la interaccién cara a cara y la interaccién mediada
por las tecnologias.

LA INTERACCION CARA A CARA

La interaccion desde la postura tedrica de Habermas (1987),
quien realiza diferentes aportes para caracterizar la accion comu-
nicativa desde un punto de vista linglistico, concibe la interaccién
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como un proceso de interaccidn social en la Teoria Critica, sobre
los fundamentos de “un proceso comprensivo de la comunicacién
social llevado a cabo por minimo dos personas” (p. 20-21). Ademas,
propone que “las relaciones de los hombres estdn mediadas en un
contexto linglistico de comunicacién con base en el cual los sujetos
interpretan la naturaleza y se interpretan a si mismos dentro de su
entorno” (p. 60). No obstante, esta idea de la interaccién llevada a la
accién comunicativa debe ser abordada para comprender los modos
de interaccién, no solo desde la dimensidn constitutiva de la praxis
humana, si no a articular el sistema sociosemidtico con otras formas
de la interaccién comunicativa, situacién que supone el verdadero
cambio social para lograr una concepcién sobre el conocimiento de
los participantes y sus dindmicas de interaccién en la conformacién
de una comunidad. De esta manera, los aportes que sobre interac-
cién social ha desarrollado Goffman (2006), permiten entrever que
la interaccién precede de la vida como una representacion teatral
y consiste en actuaciones -performances- a partir de la interaccion
misma, lo que implica -la interaccién cara a cara- definida como
“la influencia reciproca de un individuo sobre las acciones del otro
cuando se encuentran ambos en presencia fisica inmediata” (p. 27).
Asi'la interaccién se inserta y toma sentido en el “encuentro” desde la
manera que éste produce y reproduce en los actos performativos de
los individuos, aquello que Goffman denomind la “interaccién total”
Todo lo anterior, revela lo inmanente de la interaccién social imbri-
cada en la comunicacién y como se entretejen multiples dimensio-
nes en géneros discursivos escritos. Entonces, quien performa con
su actividad la interaccidn, es quien define lo social, el lazo que lo
mantiene unido a los otros. Lo particular de esta nocién es su hete-
rogeneidad y la necesidad de analizar el contexto de su desarrollo y
aplicacién tanto en el orden social, semidtico como educativo.
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LA INTERACCION MEDIADA
POR LAS TECNOLOGIAS

La humanidad en el mundo digital se caracteriza por las
interacciones, experiencias y comportamientos que estdn siendo
moldeados y mediados por la tecnologia, lo cual ha logrado efectos
exacerbados en la configuracion de las comunidades y sociedades
en el ciberespacio, lo que ha de llamar la atencién sobre la necesi-
dad de retomar, reavivar la ética y la estética ante esta progresiva
deshumanizacidn de la existencia humana a propdsito de los autores
gue fundamentan sus aportes (Han, 2021; Levy, 2021). No obstante,
el lugar de las practicas letradas en las tecnologias ha tomado un
lugar fundamental en la manera como los participantes u actores
configuran sus representaciones, creencias, ensefianzas, aprendiza-
jes y valores en torno a los modos de interaccién en practicas de
escritura emergente.

La conceptualizacién sobre interaccion mediada por las tec-
nologias en la era digital, corresponde a un acervo de investigacio-
nes que evidencian las mdltiples formas a los modos de interaccién
relacionadas con contextos hibridos en entornos sociales, comuni-
cativos, didacticos, digitales, estéticos sobre algunos aspectos prag-
méticos y linglistico-textuales de la comunicacién mediatizada por
escritores y escrituras en el ambito educativo y social. En el contexto
actual, la cultura escrita cobra un papel fundamental, toda vez que
no solo se trata de producir textos, sino de colaborar, dialogar y revi-
talizar las précticas letradas en un contexto determinado. El estudio
de interacciones emergentes no solo aporta conocimiento sobre las
tendencias actuales, sino que también permite explorar cémo las
tecnologias moldean las expresiones literarias, académicas, cotidia-
nas y como es posible cuestionar la profundidad y autenticidad en
medio de la rdpida evolucién tecnoldgica.

60



SUMARIO

En efecto, en un mundo cada vez mas digital, las personas
pueden estar demasiado enfocadas en las pantallas y desconectarse
de su entorno fisico, lo que plantea cuestionamientos sobre la auten-
ticidad de estas relaciones (Carlino, 2006; Cassany, 2011; Bolivar,
1998; Castelld, 2009). Por otro lado, la colaboracién en linea también
puede exacerbar problemas de desigualdad de acceso a la tecnolo-
gia, excluyendo a aquellos que no tienen acceso a ella (Han, 2021).
Si bien estas practicas pueden tener aspectos positivos, es esencial
abordar criticamente sus implicaciones y desafios, incluyendo la cali-
dad de la interaccion, la desconexidn del entorno fisico y las desi-
gualdades digitales (Vargas, 2015; Zavala, 2009; Vich y Zavala, 2004).

En suma, la interaccién en comunidades de escritores
mediada por las tecnologias propicia escrituras multimodales como
préctica social. Es necesario, comprender que a pesar de su apa-
rente ideal de colectividad y colaboracion, la interaccién como espa-
cio de participacién también presenta desafios y contradicciones,
dando lugar a cambios en la percepcién del espacio y tiempo, las
relaciones sociales, la identidad, la intimidad y la comunicacién en
el uso e incorporacién de tecnologias digitales. Sin embargo, la inte-
raccién mediada por las tecnologias explora diferentes modalidades
de expresién en las formas de produccién de escritores y practicas
letradas emergentes. En efecto, la posibilidad de re-creacién de nue-
vos géneros discursivos existe, en tanto, el procesamiento del texto
escrito, oral, multimodal es en esencia un proceso multidimensio-
nal en cuyo ndcleo confluyen los mas variados tipos de informacién,
relaciones, procesos y subprocesos (Parodi, 2014). Es decir, aunque
el dinamismo del desarrollo tecnoldgico es ilimitado, su uso es desi-
gual y multifactorial, hay una marcada resignificaciéon de los géne-
ros discursivos por la cultura digital que permiten a las précticas de
escritura y practicas discursivas develar el potencial de las literacida-
des y las oralidades en términos sociales y en comunidad.
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METODOLOGIA

En cuanto al método de investigacion, se acudié a la revi-
sién de la literatura cientifica para recoger, sintetizar y analizar los
modos de interaccién y produccién implicados en las comunidades
de escritores en contextos hibridos basado en la extraccién de datos
de un conjunto de estudios sobre el tema. La revisidn del corpus
de andlisis se realiz6 a través de un movimiento analitico inductivo
mediante la técnica de Andlisis Textual Discursivo que consiste en
focalizar el proceso de descubrimiento y de blsqueda para proce-
sos de razonamiento que otorgan visibilidad y reconocimiento a la
investigacién. Se tuvieron en cuenta las fases de deconstruccién de
la técnica: recoleccidn, sistematizacion, desarmado, categorizacién
y comentarios de investigacién (Moraes y Galiazzi, 2011). En este
contexto, se presenta en primer lugar, el proceso metodoldgico enfo-
cado en el andlisis del corpus de las categorias: modos de interac-
cién y formas de produccién de géneros discursivos escritos; ambos
en contextos hibridos. En segundo lugar, presentar los pardmetros
sobre los que se focaliza el rastreo: Identificacién de la pregunta pro-
blémica a través del reconocimiento del marco de referencia, pro-
ceso de la metodologia, presentacién de resultados y su discusion;
en tercer y Ultimo lugar, se proponen las conclusiones que pretenden
responder la pregunta base de la indagacién: ;Cudles son los modos
de interaccién y produccién de las comunidades de escritores en
contextos presenciales, digitales e hibridos?

Para ello, se ha realizado una revisién de la literatura cien-
tifica, especialmente de articulos de investigacion publicados en las
bases de datos Scopus, Web of Sciencie, Ebsco, Dialnet, Clacso,
Redalyc, entre 2019 y 2022. Se ha contado con una muestra inicial
de 87 articulos que, al aplicar criterios de exclusidn, se redujo a 53,
A continuacién, se presenta la Figura 1 para demostrar el mapeo rea-
lizado a las 53 bases de datos: porcentaje, idioma y ubicacion.
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Figura 1- Mapeo de base de datos

REDALYC Espaiiol REDALYC Espafiol; 5,6%
EBSCO Espariol (CostaRica); 19%  (CostaRica); 1,9%

WEB OF SCIENCE Inglés (England); 1,9% \
WEB OF SCIENCE Inglés (china); 3.7% \ EBSCO

Espariol
WEB OF SCIENCE Inglés (Indonesia); 1% (Ezp;?a);
'y o

SCIELO Inglés; 1,9%
SCIELO Espafiol; 1,9%

REDALYC Espariol (Espafia); 5,6%

SCIELO Espariol (Colombia); 1,9%
DIALNET Espariol (Espafia); 1,9%
Espariol (Colombiay 19%
REDALYCEspafiol (Colombia); 1,9% EBSCO Espariol (México); 1,9%
REDALYC Espariol yFrancés; 1,9%

EBSCOEspaifiol (Chile)); 1,9%

EBSCO Portugués; 1,9%

EBSCO Espafiol; 1,9%
EBSCO Espariol (Colombia); 3,7%
WEB OF SCIENCE Inglés (Tanzania); 1,9%
SCOPUS Inglés; 1,9%

CLACSO Espaiiol (Colombia); 1,9%

DIALNETInglés, Catalan, Espafi
(Paises Bajos); 1,9%
DIALNET Espafiol (Colombia); 1,9%

DIALNET Espariol( Pert); 1,9%
DIALNET Espafiol
(CostaRica); 1,9% DIALNET Inglés; 3,7%

Fuente: Elaboracion propia.

FASES DE DECONSTRUCCION
DE LA TECNICA

Recoleccion. Se recoge la informacién a través de un instru-
mento de andlisis comparativo basado en el disefio de una matriz de
datos del estado del arte en Excel con base en la pregunta orientadora
¢;Cuéles son los modos de interaccién y produccion de las comunida-
des de escritores en contextos presenciales, digitales e hibridos?, y los
descriptores de blsqueda bibliométrica (“modos de interaccién” and
"modos de produccion” - “practicas de escritura” or “escritura multi-
modal” - "interaccién de escritores” and "escritores en comunidad").
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La seleccidn y gestién de la informacidn corresponde, igual-
mente, a los criterios enunciados por Barbosa (2013) entre los cuales
se consideraron datos del articulo o tesis, idioma, la ventana de
tiempo, los términos de blsqueda, los recursos de informacién y los
protocolos de revisién inclusién y exclusién de 53 bases de datos.

Sistematizacidn. Se ordena la informacidn, con el fin de faci-
litar la organizacién de los datos y aproximar los elementos estruc-
turales de la investigacion (articulo o tesis, fecha, base de datos,
problema, posicionamiento cientifico, objetivos, categorias concep-
tuales, resultados y conclusiones). Se debe considerar que algunas
investigaciones fueron excluidas de esta revisién, en la medida que,
aunque anunciaban estudios relacionados con los modos de interac-
cién y produccién de escritores y escrituras en clave de la educacion,
sus desarrollos obviaban estas consideraciones.

Desarmado. Se singulariza la informacién para clasificar las
unidades de significado referentes en la exploracién mediante una
matriz en Word de identificacién de las unidades de andlisis y de la
codificacion de los movimientos analiticos y categorias inductivas en
torno a los modos de interaccién y produccién de escritores y géne-
ros discursivos (escritos, orales, multimodales) y contextos hibridos.
El corpus analizado estuvo conformado por 49 articulos cientificos,
de los cuales 7 son articulos en capitulo de libro y 4 tesis de docto-
rado; para un total de 53 rastreos.

Categorizacion. El ejercicio se desarrollé con base en las
categorias: modos de interaccién y formas de produccion de géneros
discursivos escritos y las sitla en la relacién con contextos hibridos;
para lo cual se considerd un nuevo filtro de seleccién con subcate-
gorias que se preguntaban por la identificacion de los modos de inte-
raccién como interaccién social, educativa, digital, estética y didac-
tica; por las formas de produccién de escritores y escrituras, por las
relaciones que se establecen entre el escritor, el género textual, prac-
ticas y saberes; y por la concepcién de los modos de interaccién de
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escritores en contextos hibridos. En todos los estudios se rastrearon
estas subcategorias para, finalmente, establecer perspectivas gene-
rales, recurrencias y elementos singulares. El anélisis de los datos se
desarrolld en una tabla de categorizacidn, en la cual se desplegaron
los andlisis y comentarios de investigacién cualitativa. El proceso
integral de busqueda del método de revisién de la literatura cientifica
se describe en la Figura 2.

Figura 2 - Ruta para el método de revision de la literatura cientifica

Revision Sistematica de la literatura

¢ para

IMavimiente anaitice inductio- . .
deductive < N Modos de interaccion y
produccidén en comunidades de Atravesde..
escritores
N ¢ Categorias:
= Pregunta que arignta
Paso L Recolection. Matriz de d E] IJLIS.E|LIEda Pregunta que orientala 1 Modos de
datos del estado del arte en Bcel - D?scrlpto resde bisqueday andlisis: imEeiaceitn
blsgueda
iCudles son los modos
- Establecimiento de de interaccion y
. e x criterios deincusidn produc;ién de las 2 Formas de
Pasg 2, Slsterfatl:acmn. Gadidn de y excluddn :nmurlndades de producdisn de
la |n]’ormaC|on y protocolo deyd 1 - 53 hases de datos: escritores en escritores
revision Scopus, Web of tontextos
Sciencie, Ebsco, multimodales y
Dialnet, Clacsa, multimediales? |
Para Redalye 3 Coljtextos
_ multimodales
Unidades e - '\.jenmna de hibridos
Paso 3. Desarmado. Matriz de Word EArE = € ANzISE pera: iem po:

de identificacion de unidades de |

andidsy codificacidn.

- Dfinir codificacion

- Extraccicn de
subcategorizs.

. Resultados de
indagaciaon

Paso 4. Categorizacién. Contraste
entre unidades de analiss y 4
comentarios de investigacion

- Categorizacion
Subcategorizacion
Resultzclo sy aportes
Comentarios de
investigadora

ParalCarpus anaizadd
conformads por 49
articulos cientificos, de
los  cuales 7 s
@rticulos en capitulo d
libro; v 4 tesds de
doctorade; paa
[rotd de53 rastracs

Subcategorias:

Interasccion social
Interaccion comunicativa
Interaccion educativa
Interaccion digital
Interaccion didactica
Interaccion estética

Fedacciones en
papd
Procesadores de
texto

Contexto
preszncid

J/ Reaultados:

IMapeo de rastreos
en: egpaniol, inglés,
portugués.

Escritores y escrituras
anergentes en
Contextos
multimodales
presencialesy digitales

b E—

Interaccion social
“encusrtros”

Fuente: Elaboracion propria, adaptado de la técnica de Andlisis
Textual Discursivo (ATD) de Moraes y Galiazzi (201]).
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La dindmica en la cual se leyeron los datos tuvo un criterio
cualitativo, en la medida que el andlisis textual discursivo se configu-
raba y respecto a las matrices que en Word y Excel se generaban, se
pone de relieve el caracter Unico, multifacético y dindmico de las rea-
lidades educativas y sociales de los modos de interacciéon y se hace
posible la descripcién de singularidades que se describen a través
de la escritura. El andlisis de la informacién se desarrollé a partir del
reconocimiento de categorias, recurrencias, inferencias, perspecti-
vas, conceptos y palabras claves, en relacién con la correspondencia
de la pregunta central de la revision.

RESULTADOS

El andlisis textual discursivo pone de manifiesto la categori-
zacion de los modos de interaccion y las formas de produccion de
géneros discursivos escritos y los sitla en relacién con contextos
hibridos. Este andlisis permite advertir que las investigaciones en tér-
minos sociales, tecnoldgicos y educativos han hecho poco visibles las
formas de interaccién que propician los participantes, la implicacion
del repertorio semiédtico disponible y la necesidad de comprender
distintos sistemas semidticos (géneros discursivos escritos, digitales,
orales, sonoros, corpoéreos, pictéricos, etc.) en la transformacién aca-
ecida por los constantes cambios socioculturales, los cuales eviden-
cian la presencia de lenguajes hibridos y permiten la construccién de
multiples sentidos. Para abordar el anterior postulado, se presenta
la pregunta de indagacién ¢Cudles son los modos de interaccion y
practicas de escritura multimodal de las comunidades de escritores
en contextos presenciales, digitales e hibridos?, la cual proporciond
las bases fundantes para la revision y discusidn de resultados.

Las investigaciones rastreadas en torno a develar los modos
de interaccién y formas de produccién de lectores y escritores en
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contextos hibridos, asumen la interaccién en vinculo con la partici-
pacion, la negociacion, la contribucidn entre (participante-educador-
estudiante) y las précticas de relacionamiento en una interfaz, una
plataforma, una red, un espacio fisico de colaboracién con consignas
bajo las cuales quienes interactian entran en un didlogo activo y
medianamente reciproco con otros y con el entorno (Montero, 2022;
Fuertes-Alpiste et al, 2022; Betancur-Chicué et al, 2023; Schinoff
y Byron, 2022; Flores, 2020, 2021; Kotarba, 2021; Suérez-Villegas et
al, 2020; Canamares, 2019). En este contexto, la interacciéon no es
solo un medio de comunicacién, sino también un territorio donde las
personas colaboran, negocian significados y construyen conjunta-
mente comprensiones compartidas. Los resultados de esta investi-
gacioén subrayan el hecho de que estos contextos se tejen de diver-
sos modos de interaccién que participan al apoyo del desarrollo de
sus competencias, habitos y practicas letradas.

También se constata que a pesar de su aparente ideal de
colectividad y colaboracidn, la interaccién como espacio de partici-
pacién también presenta desafios y contradicciones. En ocasiones,
los desequilibrios de poder, las diferencias culturales, la alfabetiza-
cién digital y las barreras linguisticas pueden obstaculizar una par-
ticipacion equitativa y significativa entre docente-estudiante, estu-
diante-estudiante, persona-entorno, o aprendizaje, o herramienta.
Ademads, en entornos virtuales, la falta de interacciones cara a cara
puede llevar a tergiversaciones y a una comunicacién menos rica en
matices, en algunos casos se evidencia luego de los planes de con-
tingencia semipresencial producto del Covid-19 (Hernédndez-Sellés
et al, 2023; Vila Tura, et al,, 2022; Tapia, 2020; Berrios et al,, 2022;
Gutiérrez-Coba y Silva-Gémez, 2021), lo que se enmarca en la pro-
puesta tedrica de Goffman (2006).

Por ejemplo, la interaccién cara a cara para Goffman, en tér-
minos de negociacién, de proyeccion y de proteccion de la imagen
de si'y de la del otro presenta variables que hacen cada interaccién
Unica “como una representacion teatral y consiste en actuaciones
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"performances” y a partir de la interaccién misma" (Goffman, 20086, p.
27). Es de anotar que en las investigaciones donde los participantes
se relacionan entre si'y un género textual con herramientas digitales
como: como blogs, procesadores de textos y plataformas virtuales,
su prdctica se improvisa segun los “ingredientes” del contexto y se
basa en un compromiso y un posicionamiento negociado in situ, es
decir, profesores y estudiantes cooperan dentro de un marco donde
pueden actuar, segun su poder, dominio y control (Lizenberg, 2020;
Lifidn, 2020; Sudrez-Villegas et al, 2020; Gonzélez, 2021; Silarayan
Ruiz et al, 2022; Flores, 2020; Coldn, 2021; Cores, 2020). Otros pre-
sentan una interaccién educativa entre profesor-estudiante o entre
estudiantes (Llopis-Garcia y Rodriguez, 2022; Schinoff y Byron, 2022;
Ferguson y Ouimet, 2022) y estos Ultimos rastreos se enfocaron en
la prensa, la empresa, en psicologia, respectivamente. También,
en la revisién de la literatura se encuentra que, en las practicas de
ensefianza existen “posibilidades de imbricacién simultdnea de la
escritura, lectura y oralidad’, especialmente encontramos una -doble
interaccion- alrededor de un texto escrito y oral (Gutiérrez-Rios y
Herndndez, 2023), es decir, una doble interaccién entre escritura y
lectura, escritura e interlocucién y entre escrituras para un efecto
sociosemidtico simultdneo, inmediato y ubicuo que puede configurar
una escritura hablada o una oralitura contemporanea, entendida esta
dltima como la posibilidad de re-escribir lo oral de las comunidades
o desde su tradicién oral.

Lo anterior, reconoce que el estudio de la oralidad y particu-
larmente, el discurso oral y la tradicién oral deben abordarse en una
dimensién amplia e importante en la interaccién entre el lenguaje, la
identidad y la cultura, asi como el andlisis de su contenido simbdlico
y sus aspectos formales de uso. Es necesario estudiarlos en los con-
textos particulares en los que se producen actualmente (académicos
y vernaculos) y en sus relaciones e imbricaciones con las practicas
de escritura y lectura Vich y Zavala (2004); Gutiérrez-Rios (2014);
Gutiérrez-Rios y Hernédndez (2023); Correa (2017); Ramirez (2012).
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Las multiples interacciones, entre el texto, autor, lector,
escritor, interlocutor y contexto develan cémo la vinculacién de la
escritura hablada a otros sistemas semidticos verbales, potencian
la interconexién de ciber participantes y autores. Ademas, la com-
binaciéon de practicas de escritura, practicas discursivas y practicas
letradas con plataformas, medios audibles, inteligencia artificial,
medios impresos aunados a dindmicas de la cibersociedad son un
detonante para la identificacién de multiples interacciones, roles de
participantes, tipos de contenido y practicas de escritura en la forma
como nos relacionamos con la cotidianidad en la vida académica,
social, politica y cultural.

Los resultados obtenidos en el proceso de interaccion per-
miten constatar que en el &mbito escolar los profesores tienen una
claridad conceptual acerca de lo que es la interacciéon. No ocurre lo
mismo con las nociones expresadas sobre los modos de interaccién,
pues existe en ellos una confusién alrededor de lo que es la com-
prensién multidimensionalidad como accién reciproca entre perso-
nas, textos y sistemas semiéticos. Para tal fin, se propone reconfigu-
rar los modos de interaccién inmanentes en la revisién.

MODOS DE INTERACCION

En el proceso de deconstrucciéon [1] de los modos de inte-
raccion se identifica la recurrencia de modos implicados: interac-
cién social, comunicativa, educativa, digital, didactica y estética en

m Segun Derrida, J. (1989) en su obra “La escritura y la diferencia’ la deconstruccin es un proceso
escritural que esta intrincadamente relacionado con la construccién de significados y conceptos.
De ahf que, a través de la deconstruccion se busca demostrar como los opuestos y las dualida-
des se entrelazan en el lenguaje y cémo los significados son inherentemente inestables. Para el
presente rastreo resulta necesario, en tanto, formas alternativas de colaboracion y colectividad en
la interaccién constituyen construccion conjunta del conocimiento y la cultura, donde las voces
individuales se unen y crean un tejido social interdependiente.
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entornos educativos, toda vez que sélo 4 de las 53 investigaciones
corresponden a un dmbito social (prensa, empresa, psicologia) que
extrapola lo educativo, es decir, un 7.54%. De ahi que, se detectan
tres pautas recurrentes en que las personas (docentes-estudiantes)
estructuran la interaccién. La primera es en la que bosquejan su
posicién personal e institucional sobre las TIC; en la segunda, en la
que justifican explicitamente por qué integrar medios digitales y vir-
tuales en el campo educativo; y en el tercero, revelan cuél es el pro-
pdsito con el que utilizan estas tecnologias en clase, mostrando cuél
es realmente el lugar de enunciacidn que les otorgan en los procesos
de ensefianza y de aprendizaje. A continuacién, la Tabla 1, muestra
la recurrencia de los modos de interaccién en la revisidn cientifica.

Tabla 1- Modos de interaccion en revision de literatura cientifica

Modo de interaccidn Concepto vinculado Base tedrica

Interaccidn Social Se enfoca en la accion comunicativa con base Goffman, 2006; Gergen, 2009;
en el reconocimiento del acuerdo participativo,  Carlino, 2006; Cassany, 1988;
la perspectiva, la colaboracidn y la produccidn 20,
de géneros discursivos (escritos, orales,
multimodales) en dmbitos de la vida social.

Interaccién Comunicativa ~ Relacidn intensa entre los roles (autor- Goffman, 2006; Gergen, 2009;
participante), la formacion, la argumentacién oral  Gutiérrez-Rios, 2018;2023,
y escrita y el discurso como accién en el proceso
de negociacion de sentidos mediante la relacion
con el texto, la conversacion y otras formas
semidticas verbales a través de dispositivos
multimediales.

Interaccidn educativa Mediada por expansidn de las tecnologias dela ~ Gergen, 2009; Zavala, 2009,
informacidn y comunicacion TIC y su insercién en
|a educacion en diferentes niveles y con variados
propdsitos. Se destaca em la configuracion
de modelos curriculares, pautas de escritura
académica, géneros discursivos escritos, orales,
multimodales.
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Modo de interaccidn Concepto vinculado Base tedrica

Interaccidn digital Ademds de la brecha digital en acceso, idioma Base tedrica: Gergen, 2009;
y edad. Se interconectan géneros discursivos Han, 2021; Ortiz, 2021,
escritos, multimodales entre usuarios a través
de interfaces, plataformas, redes sociales,
procesadores de textos. Sus intereses se ocupan
en el uso de tecnologfas y cémo se incrementa de
forma exponencial en contextos digitales.

Interaccidn diddctica Posibilidades de interaccion y participacidn, Gergen, 2009; Goffman, 2006,
Se centra en el acercamiento y disposicion
que tendrfa que poseer el estudiante (dmbito
académico) hacia el conocimiento y en entornos
virtuales hacia la cultura digital.

Interaccidn estética Posibilidades de participacion y negociacidn. La ~ Gergen, 2009; Ferreiro y
estética no se limita a la contemplacion pasiva de  Teberosky, 2007
una produccidn escrita, artistica o de un género
discursivo escrito, oral, multimodal particular
hibrido, también puede incluir la participacidn
activa de los sujetos y su experiencia escolar.

Fuente: Elaboracion propia. La tabla presenta la recurrencia de los modos de
interaccidn implicados en la revision cientfica y el soporte de la base tedrica.

En la revisién cientifica cuando se habla de modos de inte-
raccion, se hace referencia a la interaccién como participacién, a
algunas de las formas y procesos que la contienen como interac-
cion social, comunicativa, educativa, digital, didactica y estética,
por ende, se consideran como categorias o términos interdepen-
dientes de negociacién y colaboracién entre los participantes de un
encuentro. De esta manera, los modos de interaccién se relacionan
usualmente con la correlacion y el dominio de la informacién cir-
cundante (Kotarba, 2021; Amador y Gutiérrez-Rios, 2021), pero con
una direccién clara hacia las acciones, las practicas letradas y la
produccién de géneros textuales (Young, 2022; Roose, 2022; Flores,
2021; Arginano y Goikoetxea-Bilbao, 2021; Pascual, 2020). No solo se
entiende como mudltiples habilidades para reconocer, relacionarse y
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resolver problemas, sino para desarrollar la capacidad de compren-
der su naturaleza en la complejidad de las précticas, lo que se pro-
duce y lo que se negocia. En términos generales, se plantea la imbri-
cacién a la hora de definir los modos de interaccién, en la medida
gue esta nocién se construye desde diversas perspectivas.

INTERACCION SOCIAL

Asi, en los trabajos investigativos entre 2019 y 2022 se destaca
el caracter ascendente de los procesos de interaccién social, que se
enfoca en la accién comunicativa con base en el reconocimiento del
acuerdo participativo, la perspectividad y la produccién de géneros
discursivos (escritos, orales, multimodales). En otras palabras, estos
estudios han puesto énfasis y han cuestionado cémo las interacciones
sociales se desarrollan con una base colaborativa, promoviendo el dia-
logo vy la co-creacién de contenido en distintos formatos comunicativos
y géneros discursivos escritos hibridos que combinan caracteristicas de
diferentes medios, como texto, imagenes, audio y video. En las investi-
gaciones se incluian: caricatura politica, diarios, videoensayos, infogra-
fias interactivas, redes sociales, Moodle y blogs con elementos multime-
dia (Guzman, 2022; Montero, 2022; Calle-Alvarez y Gémez-Sierra, 2020;
Gonzélezy Sosa, 2021; Kotarba, 2021; Tapia-Ladino y Sdez-Carrillo, 2020;
Fangzhi, 2020; Zahn, 2021). De ahi que, las herramientas mas utilizadas
por los participantes fue la mediacién de entornos digitales como blogs,
procesadores de textos y plataformas virtuales.

Respecto a la interaccion social que se suscita en institu-
ciones educativas y escuelas, surgen preocupaciones por cémo el
lector e interlocutor presentan repercusién en su produccién escrita
(Calle-Alvarez y Gémez-Sierra, 2020), también, qué hacen los estu-
diantes con los comentarios escritos en la escritura académica vy la
manera como siguen y comentan mensajes y recursos multimedia
(Tapia-Ladino y Sdez-Carrillo, 2020; Montero, 2022; Gonzalez y Sosa,
2021; Fangzhi, 2020). Por ejemplo, para Fangzhi (2020) "academic
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writing is social interaction between writer and reader, during which
writers can employ discursive and non-discursive features to cons-
truct their identities”; la escritura académica es una interaccion social
entre el escritor y el lector, durante la cual los escritores pueden
emplear caracteristicas discursivas y no discursivas para construir
sus identidades. O el interés por explorar la aplicacién de la realidad
virtual, disefo de Entornos Literarios Inmersivos (ELI) con Realidad
Aumentada (RA) inmersiva para favorecer la comunicacion e inte-
raccion social en alumnado (Lorenzo Lledd et al., 2022; Abad et al.,
2022; Moral et al,, 2022). Al respecto, las investigaciones comparten
la idea de la escritura social con “el enfoque que tendra el escrito y,
en definitiva, sobre su eficacia” (Cassany, 1988, p. 71), con el fin de
desarrollar un repertorio propio de géneros textuales para construir
identidad (Carlino, 2006).

Surge en una de las investigaciones un especial abordaje
por problematizar el escritor como interaccionista, en funcién de una
de las hipétesis tedricas del interaccionismo simbdlico la dimensién
temporal de la accién (Strauss, 1991). Asi, las maneras por las cuales
el escritor se ajusta en un contexto de condiciones, contribuyendo
a moldear la situacién presente y creando a su vez acciones para la
produccién de significado con sus escritos. Para Kotarba (2021) la
relacién escritor como interaccionista, se configura como:

[...] la base de una buena escritura es el establecimiento
del yoy la identidad del interaccionista como escritor. Los
mejores escritores son los que escriben constantemente,
no necesariamente en forma de texto formal, sino tam-
bién en forma de diarios, tomando notas, etc. La escri-
tura no recupera nuestras ideas de la mente, sino que las
transmite. La escritura no recupera nuestras ideas de la
mente y la memoria, sino que las crea como gemas recu-
perables de nuestro trabajo. Mi argumento es que, como
interaccionistas simbdlicos, tenemos la oportunidad, si no
la responsabilidad, de situar el drama de la vida cotidiana
en nuestra escritura porque nuestros entrevistados expe-
rimentan su vida cotidiana de forma dramatica (p. 54).
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Otras investigaciones centradas en la interaccién social, con-
figuran sus cuestionamientos en las posibilidades y limitantes de las
précticas letradas en géneros discursivos que se asientan en la vida
social. Una de ellas es la caricatura politica con el tema de la migracion
en México a través del andlisis retérico de la escritura periodistica
(Guzman, 2022), en la misma direccién, cémo utilizan los periodistas
colombianos Twitter para buscar informacidn, construir mensajes y
crear comunidades (Gutiérrez-Coba y Silva-Gémez, 2022). Por otra
parte, algunos estudios del campo socioldgico, politico y empresa-
rial usan diarios, videoensayos, infografias interactivas, redes socia-
les, Moodle y blogs con dispositivos multimedia para construir ana-
lisis tendientes a irrumpir la manipulacién mediatica producto de
fake news o mediatizacion de la informacién, “using a videotaped
social interaction and a novel false feedback manipulation” (Llopis-
Garcia; Rodriguez, 2022; Schinoff; Byron, 2022; Ferguson; Ouimet,
2022). También, estudios de caso para analizar la confusién que se
genera desde la interaccién social a partir de I6gicas culturales diver-
sas (Albornoz, 2020) y las redacciones en papel y web en noticias
espafiolas (Argifiano y Goikoetxea-Bilbao, 2021), “writer-reader inte-
raction in newspaper serial writing in Tanzania" (Reuster-Jahn, 2021).

Lo anterior destaca las practicas de escritura en contextos
sociales y cdmo los escritores utilizan diversos géneros discursivos.
Esto abarca desde el andlisis retdrico de redacciones en papel hasta
estrategias multimedia para combatir la desinformacién y estudios
de caso sobre interacciones sociales y diferencias culturales que
ponen de manifiesto la interaccién social como transversal a los pro-
cesos de comunicacion, de ensefianza y aprendizaje.

INTERACCION COMUNICATIVA

La pandemia por Covid-19, generd cambios con respecto a
la lectura y escritura en el soporte digital. Este soporte permitié en la
mayoria de los rastreos el andlisis de la interacciéon comunicativa de
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textos escritos, orales, multimodales y una red social entre docen-
tes y estudiantes. En las investigaciones se identifica el interés por
hallar el nivel de comprensién lectora, aplicacion escrita de textos
multimodales para el proceso evaluativo y habilidades comunicativas
de los estudiantes en distintos campos de conocimiento (Reuster-
Jahn, 2021; Zahn et al, 2021; Lifidn, 2020; Sudarez-Villegas et al., 2020;
Cafiamares, 2019). Por otra parte, refiere una conexién intensa y
amplia entre la expresion y las habilidades comunicativas en aulas
virtuales y en entornos semipresenciales post-pandemia (Fuertes-
Alpiste, 2022; Silarayan et al., 2022; Gonzalez, 2021).

Aqui, se devela una relacién intensa entre los roles (docente-
-estudiante), la formacién, la argumentacion oral y escrita y el discurso
como accién en el proceso de negociacién de sentidos mediante la
relacién con el texto, la conversacién y otras formas de didlogo (Van
Dijk, 2005; Bajtin, 1987, Gutiérrez-Rios, 2018; 2023). Por ejemplo, los
&lbumes sin palabras en el estudio de Coldn (2021) se caracterizan por
una concepcion visual, oral y multimodal en el contexto de la compleji-
dad dela literatura infantil artistica para abordar el fenémeno migratorio
desde la experiencia del viaje. De ahi que la interaccién comunicativa,
permee el potencial de los géneros discursivos cuando los docentes-
-estudiantes se reconocen que a través de la interaccién como sujetos
de conocimiento e inmersos en una realidad social disimil y que tienen
algo que contar, algo que reconstruir y al escuchar al “otro” se encuen-
tran con otra idea, y otra manera de entrever la realidad.

INTERACCION EDUCATIVA

Con la expansiéon de las tecnologias de la informacién y
comunicacion TIC y su insercién en la educacién en diferentes nive-
les y con variados propdsitos, en la actualidad actividades como leer
y escribir presentan cambios; asimismo, modificaciones en los géne-
ros discursivos escritos y en las estrategias comunicativas para el
mundo de la educacién. Por consiguiente, investigaciones situadas
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en procesos curriculares y formativos como en Gonzalez (2021) el
modelo de comentario argumentativo de textos multimodales en
la ensefanza del espafol como lengua materna y extranjera en un
proyecto ministerial en la regién de Murcia, Espafa. Otra investiga-
cién de Flores (2020) sobre los objetivos de aprendizaje relacionados
con textos multimodales, en el plan de estudios costarricenses (MEP,
2017), y la escasez de propuestas didacticas a nivel nacional para su
tratamiento pedagdgico en secundaria. Finalmente, estudios sobre
la construccion adecuada de la identidad en la escritura académica
para ayudar a los estudiantes escritores chinos a aprender lengua
inglesa (Fangzhi, 2020; Roose, 2022). Son algunos de los ejemplos,
con los cuales la interaccién educativa presenta una tipificacién o
generalizacién controversial y requiere una discusién amplia, dado
los criterios y dindmicas empleadas en la pedagogia, tendiente a
explicar ventajas y limitaciones.

Si bien, los intereses de los investigadores en estos estudios
es generar opciones de disefio, modelos curriculares o explicar pau-
tas de escritura académica en procesos escolares y universitarios
gue pueden ser asequibles de ensefar y aprender por sus valoracio-
nes, denominaciones, rasgos acotados y favorecen la ensefianza de
la escritura como objeto, no sirven para producir géneros académi-
cos complejos, ni para ensefar cdmo adecuarse a los contextos cul-
turales y situaciones de uso debido a sus caracteristicas restringidas,
brechas de acceso, limitantes en la alfabetizacién digital y territo-
rios desescolarizados (Amador y Gutiérrez-Rios, 2021; Solano, 2021;
Kotarba, 2021; Tapia-Ladino y Saez-Carrillo, 2020; Calle-Alvarez y
Goémez-Sierra, 2020; Fangzhi, 2020; Syawaludin et al, 2019). Por
ejemplo: en su mayoria no se incluyen la articulacién a politicas publi-
cas y no proporcionan los recursos necesarios para abordar estas
disparidades. De modo que, estas propuestas pueden no considerar
adecuadamente el propdsito social y comunicativo de la escritura
académica en la interaccién educativa, en lugar de ello, se enfocan
en la adquisicién de habilidades aisladas, variaciones y propdsitos.
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Para superar estos desafios, se requieren de propuestas que alinen
esfuerzos en el componente social y situar las précticas letradas y su
uso esencialmente social, es decir, "no sélo en las personas o en los
textos leidos o escritos sino, también, en la interaccidn interpersonal
y en lo que la gente hace con estos textos" (Zavala, V. 2009, p. 74).

INTERACCION DIGITAL

Se reconoce en las investigaciones la importancia de la formu-
lacién de estrategias de interaccidn digital, de acuerdo con el contexto,
el género textual, el medio y el publico al cual va dirigido el mensaje
(Herndndez-Sellés et al, 2022; Beltran-Flandoli et al, 2022; Fuertes-
Alpiste et al, 2022; Moral et al, 2022; Montero, 2022; Amo y Baldrich,
2021; Tapia-Ladino y Saéz-Carrillo, 2020; Tapia, 2020; Josserme, 2020).
Aungue no quede claro qué se hace con los géneros discursivos escri-
tos, multimodales que se producen entre usuarios de interfaces, pla-
taformas, redes sociales, procesadores de textos porque sus intereses
se ocupan en el uso de tecnologias y cémo se incrementa de forma
exponencial en contextos formativos para favorecer metodologias de
ensefanza y aprendizaje mas dindmicas, flexibles y abiertas. Critica
gue hace Han (2021) frente a "“la pérdida de conexién tangible con los
objetos y la consecuente fragmentacidn de las subjetividades” (p. 18).

En las investigaciones, el énfasis en lo educativo se hace
notable en determinadas disciplinas y contextos, sobre todo en las
ciencias sociales y humanas. A pesar de que la cultura digital en
la educacion aln enfrenta limitaciones en cuanto a la compren-
sién y el aprovechamiento de nuevos géneros discursivos escritos,
orales, multimodales, asi como en su integracion efectiva en entor-
nos educativos formales (Herndndez-Sellés et al, 2022; Barros,
2021; Gonzalez, 2021; Montero, 2022). Para estas investigaciones es
claro el tipo de herramientas que se utilizan en las interacciones en
medios virtuales como texto, imdgenes, audio y video. En las inves-
tigaciones se incluyen aulas virtuales, simulaciones con inteligencia
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artificial, noticias en la web, fotonovelas, miniensayo, videoensayos,
infografias interactivas, redes sociales, Moodle, Moocs y blogs con
elementos multimedia. Todas estas formas consideran la cultura digi-
tal como medio para interaccién digital en la construccién de formas
colectivas de interaccidén y cdmo el acceso a la cibersociedad hace
gue se modifique o moldee la representacion publica de la identidad
de las personas, su relacién personal y en colectivo (Ortiz (2021).

INTERACCION DIDACTICA

En las investigaciones, se describe una tensién en la nocién
de interaccion did4ctica, en la medida que se busca que el estudiante
"aprenda por si mismo”: la didactica en relacién con la autonomia
y el punto de vista propio. Esta nocién se relaciona con el acerca-
miento y disposicién que tendria que poseer el estudiante hacia el
conocimiento y en entornos virtuales hacia la cultura digital (Fuertes-
Alpiste, et al, 2022; Moral et al, 2022; Gonzélez, 2021; Fernandez,
2021; Berrios et al, 2022; Flores, 2020). Sin embargo, se evidencia
gue en los procesos formativos el profesor es quien propone lineas
de reflexion sobre la importancia del lenguaje, la comunicacién oral
y de la interaccién didactica en la construccién del conocimiento.

Una idea fundamental tiene que ver con las caracteristicas
de los sujetos (profesores-estudiantes) y sus implicaciones en torno
a las habilidades y la motivacién, es decir, la asociacién entre un esti-
mulo como dindmica para generar la experiencia de una practica
letrada presencial o virtual, lo cual podria aplicarse a la interaccién
en cualquiera de sus formas. En el aula, por ejemplo, la interaccién
didéctica propicia una serie de experiencias, no sélo del tema sino
de cémo se estimulan, se motivan, se orientan los procesos de cono-
cimiento (Fuertes-Alpiste et al, 2022; Moral et al, 2022; Gonzélez,
2021; Ferndndez, 2021; Berrios et al, 2022; Flores, 2020). En relacién
con Zabalza (1986), el proceso asociado a la didactica en el analisis
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de la ensefianza y el aprendizaje partiendo de las caracteristicas de
una intencionalidad comunicativa (p. 12-16).

En este punto se reitera la trascendencia de la didactica en
lo relativo a la interaccidn, se plantea una idea adicional que debe
puntualizarse: la ensefianza y el aprendizaje en procesos de interac-
cion con formas de produccién (escrita, oral, multimodal) transforma
la ensefanza en la escuela y las relaciones que se construyen entre
docentes, estudiantes y saberes (Fuertes-Alpiste et al,, 2022; Moral et
al, 2022; Gonzélez, 2021; Ferndndez, 2021; Berrios et al., 2022; Flores,
2020). Aun mas, cuando la interaccion didactica se ha movilizado a
espacios virtuales, y herramientas digitales que permiten la comuni-
cacién y colaboracidn en linea, se produce un cambio significativo en
la dindmica educativa.

Estos entornos virtuales amplian las posibilidades de interac-
cién y participacidn, tanto entre docentes y estudiantes como entre
los propios estudiantes (Fuertes-Alpiste, et al, 2022; Moral et al,
2022; Young, 2022; Vila Tura et al,, 2021). Por tanto, su importancia va
mas alld de lo académico y trasciende lo ético, lo politico y lo estético
(Gonzélez, 2021). En general, la critica que se plantea va direccionada
al sistema educativo, el cual no estd estructurado curricularmente
para que los docentes y los estudiantes interactien criticamente en
entornos virtuales cuando se presenta una enorme brecha digital y
acceso a la alfabetizacién digital en los territorios, en la medida que
no hay politicas claras para sus procesos de ensefianza y aprendizaje
(Berrios et al, 2022; Beltran-Flandoli et al,, 2022; Suérez-Villegas, et
al, 2020). No obstante, en lo social el lugar lo ocupa el juego en pla-
taformas de realidad aumentada (diferente a la nocién de didactica).

INTERACCION ESTETICA

Como ya se ha mencionado, las posibilidades de interaccién,
participacion y negociacion, tanto entre docentes y estudiantes como
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entre los propios estudiantes se evidencia mas alla de lo académico y
permea la interaccién estética, referida a la relacidén o conexién que se
establece entre el docente, los estudiantes, el entorno y la experiencia
gue representa un componente estético, ético y micropolitico. (Coldn,
2021; Moral et al, 2022; Guzman, 2022; Martinez Lirola, 2022; Reyes
y Rodriguez, 2022; Cores, 2020). En muchas de las investigaciones
hay una constante preocupacién de los investigadores por constatar
la dimensidn estética y resaltar su pertinencia y viabilidad en relacién
con los recursos multimodales, puesto que implica un avance signifi-
cativo en el proceso de aprendizaje del estudiante (Coldn, 2021).

La interaccién estética no se limita solo a la contemplacién
pasiva de una produccién escrita, artistica o de un género textual
particular hibrido, sino que también puede incluir la participacién
activa de los sujetos y su experiencia escolar. Esta participacion
puede implicar una variedad de respuestas emocionales, intelec-
tuales y sensoriales, y puede variar en el marco de précticas letra-
das cada vez més conscientes y socializadoras (Moral et al., 2022;
Guzman, 2022; Martinez Lirola, 2022). En las investigaciones se pre-
sentan ejemplos que lo constatan: El proyecto Musiclang “Aptitud
musical y percepciodn intercultural de estudiantes universitarios euro-
peos” (Cores, 2020); el miniensayo discursivo del comentario critico
de textos periodisticos en Bachillerato (Gonzélez, 2021); the smar-
tphone has become the key device in families and workplaces, chan-
ging people’s habits and ways of interaction, un proyecto de alfa-
betizacién mediatica con mdviles en Dinamarca, Lituania y Espafia
(Levratto et al, 2021); lingua franca in travel blog posts, un estudio
sobre publicaciones de blogs distintos de los de viajes (Pascual,
2020); producciones escritas segln el modelo de Rodet (2000) v el
uso de la retroalimentacidn escrita por parte del estudiantado (Chao
Chao, 2020); El album sin palabras y las narrativas gréaficas (Coldn,
2021); the picturebook just looking at the images. The writer and the
illustrator collaborate to tell the story in a simple way, un analisis entre
la relacién escritor e ilustrador (Martinez, 2022).
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A pesar de comprender y caracterizar que la estética no es
solo contemplativa, activa y productiva. En general, en las investiga-
ciones anteriormente citadas se evidencia poca delimitacién en las
interacciones estéticas en el marco de los géneros discursivos escri-
tos y las précticas letradas como practica social, es decir, la mirada
de la interaccidn estética se reduce a la reaccién y contribucién de
lo decorativo, bello y a la mixtura del texto escrito y oral, mas falta de
la presencia profunda y densa de la estética en el texto como tejido
desde la visién personal, la expresidn y la relacién con otros reper-
torios semidticos u otros contextos. Razdn por la cual, la posibilidad
de revisién de lo que se escribe y las herramientas implementadas
podrian potenciar la estructuracién mas légica y estética del texto,
frente a la mera caracterizacion de la experiencia. En palabras de
Ferreiro y Teberosky (2007) lo que convierte la escritura en una forma
interdependiente de la interaccidn interpersonal.

FORMAS DE PRODUCCION Y CREACION
DE GENEROS DISCURSIVOS ESCRITOS
EN CONTEXTOS HIBRIDOS

Se plantea un punto neurélgico en las formas de produccién
de escritores y creacion de géneros discursivos escritos en contextos
hibridos, las cuales conducen a entender la nocién de la multimo-
dalidad de las préacticas de escritura y escritura hablada. La multi-
modalidad aparece como aquellos modos con los que disponemos
para representar, conocer y comunicar dos o mas modos semidticos,
y cuyos significados se realizan mediante la articulacién multiple
(Kress, 2010). De ahi que, la multimodalidad sea la posibilidad de
comprender cémo van apareciendo formas mdltiples y diversas en
practicas letradas, aquellas que se sitlan en practicas sociocultu-
rales y en la manera como se combinan con otras formas semidticas
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(géneros discursivos escritos, digitales, orales, sonoros, corpdreos,
pictéricos, etc.) y en contextos hibridos.

Los sistemas semidticos en los constantes cambios socio-
culturales y la mediacién de la era digital, evidencian la presencia de
lenguajes hibridos y permiten la construccién de multiples sentidos
para la configuraciéon de nuevos géneros discursivos. Segun Parodi
(2009) los géneros discursivos escritos en su condicion integral son
multidimensionales y “constituyen un conocimiento de convencio-
nes adquiridas interactivamente por un sujeto en sus relaciones con
otros” (p. 36). Por lo tanto, se establece en las investigaciones la posi-
bilidad de caracterizar las formas de produccién de géneros discur-
sivos escritos y las sitla en la relacién con contextos presenciales,
digitales e hibridos, asi como con su fundamento en la multimodali-
dad. Lo anterior, se muestra en la Tabla 2.

Tabla 2 - Caracterizacion: Formas de produccién y creacion
de géneros discursivos escritos en contextos hibridos

fimbito Investigaciones asociadas Formas de Creacion de Géneros
produccion discursivos escritos
multimodal multimodales

Periodistico ~ Argifiano y Goikoetxea-Bilbao, Redacciones en papel  Redacciones en papel, noticias
Guzman, 2022; Gutiérrez-Cobay  procesadores detexto Web. miniensayo, videoensayos,
Silva-Gémez 2021; Reuster-Jahn, Plataformas en inea infografias interactivas, redes
2021; Sudrez-Villegas et af, 2020 ~sociales (YouTube, Twiter,
Recursos multimedia  gaoohonk), Hashtag, blogs.

Literario Moral et al, 2022; Berrios etal, ~ Redacciones en papel  Redacciones en papel, noticias

2022; Lopis-Garcia y Rodriguez,  plataformasenlines  Web, libro albtim, noticias

2022; Schinoffy Byron, 2022; .. Web, fotonovelas, miniensayo,

Beltran-Flandoli et af, 2022; Coldn, Recursos mulinedia videoensayos infograffas

2021; Gonzalez, 2021, Barros, 2021 interactivas, redes sociales
(YouTube, Twiter, Facebook),
aulas virtuales (Moodle, Moocs),
escritura multipantalla,
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fimbito Investigaciones asociadas Formas de Creacidn de Géneros

produccion discursivos escritos
multimodal multimodales
Psicoldgico ~ Fergusony Ouimet, 2022; Cores,  Plataformasenlinea  Redacciones en papel,
y orientacién  2020; Josserme, 2020 Recursos multimedia  Simulaciones 1A, noticias web,
escolar infograffas interactivas, aulas

virtuales (Moodle, Moocs), blogs.

Empresarial ~ Argifiano y Goikoetxea-Bilbao, Procesadores de texto  Simulaciones IA, test, pgina
2021; Schinoff,y Byron, 2022 Plataformas enlinea  Web, entrevista online,
agendasetting.

Recursos multimedia

Académicoy  (escolar-universitario) (Roose, Redacciones en papel  Redacciones en papel, textos
cientifico M, 2022; Guzman, 2022; Montero,  procesadores detexto  académicos y curriculares, libro

2022; Tan et al, 2022; Vlega, 2022; ) albdm, simulaciones IA, noticias
Plataformas en linea

Silarayan et al, 2022; Amador y ~ web, fotonovelas, miniensayo,
Gutiérrez-Ros, 2021; ahn, 0, 2021, Tecursos multimedia igonencaos, infografias
Gonzdlez y Sosa, 2021; Solano, interactivas, redes sociales

2021; Kotarba, JA, 2021; Pérez, (YouTube, Twiter, Facebook),
2021; Tapia-Ladino y Sdez-Carrillo, Hashtag, aulas virtuales (Moodle,
2020; Calle-Alvarez y Gomez- Moocs), blogs, test de creatividad
Sierra, 2020; Fangzhi, 2020; Amabile.

Cafiamares 2020)

Fuente: Elaboracion propia en Word. La Tabla 2 muestra el establecimiento en los modos de
redactar, re-escribir, contradecir, ilustrar, digitar, disefiar en papel o de manera digital.

En las investigaciones se pudo identificar que la escritura es
interdependiente de la lectura y la oralidad, es decir, para el estu-
dio de la escritura y lo que producen los escritores es fundamental
indagar los géneros discursivos escritos, orales y multimodales y la
imbricacion con lectores, debido a que estos influyen directamente
en la forma en que se construyen y se expresan las ideas por esctito.
Los géneros discursivos (escritos, orales y multimodales) como dis-
Cursos, conversaciones, presentaciones visuales y digitales y textos
en papel actian como fuentes de inspiracién, negociacién y mode-
lado para los escritores y participantes. Ademas, la preeminencia
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con los lectores e interlocutores es un componente fundamental en
este proceso. Para el caso de las investigaciones, las formas de pro-
duccién en géneros discursivos escritos aparecen en términos del
campo periodistico (Arginano y Goikoetxea-Bilbao, Guzman, 2022;
Gutiérrez-Coba y Silva-Gémez, 2021; Reuster-Jahn, 2021; Sudrez-
Villegas et al, 2020); campo literario (Moral et al, 2022; Berrios et
al, 2022; Llopis-Garcia; Rodriguez, 2022; Schinoff; Byron, 2022;
Beltrdn-Flandoli et al, 2022; Coldn, 2021; Gonzélez, 2021), campo
psicoldgico y orientacion escolar (Ferguson; Ouimet, 2022; Cores,
2020; Josserme, 2020), campo empresarial (Argifano y Goikoetxea-
Bilbao, 2021; Schinoff; Byron, 2022) campo cientifico y académico
(escolar-universitario) (Roose, 2022; Guzman, 2022; Montero, 2022;
Tan et al,, 2022; Vega, 2022; Silarayan et al, 2022; Amador; Gutiérrez-
Rios, 2021; Zahn, 2021; Gonzélez; Sosa, 2021; Solano, 2021; Kotarba,
2021; Pérez, 2021; Tapia-Ladino; S&ez-Carrillo, 2020; Calle-Alvarez y
Gomez-Sierra, 2020; Fangzhi, 2020; Cafnamares, 2020).

Se logra establecer en las investigaciones que, aunque los
habitos y comportamientos en practicas letradas de los estudiantes
y participantes es bajo, asi como el nivel de desarrollo de su compe-
tencia lectora, oral y escrita. De otro lado, se identifica la importan-
cia de la percepcion y rédpida adaptabilidad a los mdltiples modos de
desarrollo integral del sujeto para la consolidacién del pensamiento
digital (Roose, 2022; Guzman, 2022; Montero, 2022; Tan et al,, 2022;
Vega, 2022; Silarayan et al, 2022; Amador y Gutiérrez-Rios, 2021;
Zahn, 2021; Gonzélez; Sosa, 2021; Solano, 2021; Kotarba, 2021; Pérez,
2021; Tapia-Ladino y Saez-Carrillo, 2020; Calle-Alvarez; Gémez-Sierra,
2020; Fangzhi, 2020; Cafhamares, 2020). De ahi que, las herramientas
mas utilizadas por los participantes fueron los entornos digitales como
blogs, redes sociales, procesadores de textos y plataformas virtuales.

Las tecnologias de la informacién y comunicacién (TIC) apa-
recen como complemento de las tareas mas especificas vinculadas
con la interaccién y sus modos interaccion social, comunicativa, edu-
cativa, digital, didactica y estética vy, principalmente, se destacan su
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funcionalidad con dispositivos multimediales privilegiados para la
comunicacién (blogs, IA, redes sociales, test, procesadores de tex-
tos, multipantalla, textos multirreferenciales, plataformas virtuales),
Ademas, se identifica la necesidad de profundizar la investigacion
acerca de las modalidades de uso revisando aplicaciones y herra-
mientas empleadas; su impacto en los procesos, vinculos y resul-
tados; las competencias tecnoldgico-digitales de los profesores y
el disefio de modalidades de uso en géneros textuales y sus con-
textos (Roose, 2022; Zahn, 2021; Gonzélez y Sosa, 2021; Amador y
Gutiérrez-Rios, 2021; Solano, 2021; Kotarba, 2021; Tapia-Ladino y
Séez-Carrillo, 2020; Calle-Alvarez y Gémez-Sierra, 2020; Fangzhi,
2020; Syawaludin et al, 2019). Ademas, valorar aspectos éticos y de
integridad académica de la produccién intelectual, y reconocer los
modos en que incide la escritura en la trayectoria, el reconocimiento y
la identidad profesional del profesor (Amador y Gutiérrez-Rios, 2021).

La conexidon entre la interaccion y las tecnologias es cons-
tante, sobre todo desde la perspectiva de su uso (Lévy, 2007). Se
insta al uso e incorporacion de tecnologias digitales en la ensefianza
como plataformas en linea, procesadores de textos y recursos multi-
media; en el aprendizaje ofrece nuevas oportunidades para la cons-
truccion de conocimiento y la exploracion de diferentes modalidades
de expresién en las formas de produccién de escritores y escrituras
emergentes (Gonzalez, 2021; Guzman, 2022; Kotarba, 2021; Amador
y Gutiérrez-Rios, 2021; Fangzhi, 2020; Zahn, 2021; Flores, 2021; Tapia-
Ladino y Sdez-Carrillo, 2020).

Los participantes, consciente o inconscientemente, adaptan
su escritura de acuerdo con las expectativas y necesidades de sus
interacciones presenciales, virtuales o hibridas. Por lo tanto, el analisis
de cémo los escritores se conectan y comunican con formas de pro-
duccién; herramientas, practicas letradas y entornos a través de dife-
rentes géneros discursivos modalidades es esencial para una com-
prensién completa de la escritura en su contexto mas amplio (Moral
et al, 2022; Tan et al, 2022; Berrios et al, 2022; Silarayan et al,, 2022;
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Amador y Gutiérrez-Rios, 2021; Zahn, 2021, Gonzalez y Sosa, 2021;
Kotarba, 2021; Tapia-Ladino y Saez-Carrillo, 2020; Cahamares, 2020).
Adicionalmente, para estudiar la escritura de manera analitica, es cru-
cial considerar su interaccién con formas de produccién y los géneros
escritos, orales y multimodales, asi como su relacion dindmica entre
escritores Tabla 2. Convencer y persuadir con escrituras emergentes
a través de argumentos originales y veraces, acordes con el objeto de
estudio que aborda y con las formas de escritura propias de la comu-
nidad cientifica a la que se dirige. De ahi que es la comunidad quien
decide si desea integrarse, juzgar, evaluar y enriquecer el texto.

Esto implica no solo conocer como las competencias digita-
les adecuadas y pertinentes en los profesores puedan llevar a cabo
actividades que impliquen el uso de nuevas tecnologias e hipertextos
didécticos (Berrios et al, 2022). Ademés, como las formas de produc-
cién no sélo se estructuran y funcionan con los textos escritos, sino
también cémo se desarrollan las conversaciones y discursos orales
en diferentes contextos. Caso particular con las investigaciones
sobre: Lectura y escritura multipantalla (Vega, 2022); escritura de
los hashtags en (Pérez, 2021); lecturas automatizadas de IA multimo-
dal y aplicabilidad en procesadores de textos (Tan et al, 2022); lec-
turas multirreferenciales, criticas y reflexivas y su implicacién escrita
(Coldn, 2021); la aplicacién de textos multimodales en Facebook
(Silarayan et al., 2022); imagen, el texto y el soporte en el albdm ilus-
trado (Canamares, 2020); anélisis multimodal de los géneros orales
y textuales (Solano, 2021); test de creatividad Amabile (Zahn, 2021).

No obstante, la escritura aparece como una de las tareas més
dificiles durante el proceso de elaboraciéon de una practica letrada
académica, escolar o social, ain mas con los propdsitos actuales de
escritores y escrituras emergentes hibridas. Esencialmente, el desa-
fio de producir un texto sélido conceptualmente, coherente y que dé
cuenta del proceso de redactar, re-escribir, contradecir, ilustrar, digi-
tar, disefar en papel o en procesador de texto; requiere hoy por hoy
nuevas comprensiones y modificaciones en los géneros discursivos
y en las estrategias comunicativas.
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En suma, en los modos de interaccién de la accién comuni-
cativa hoy en dia, quien lee, quien escribe, quien habla, transita en
contextos donde los modos con los que interactia se combinan y
tienen un soporte multimodal en las practicas sociales; estas pueden
ser deducidas de los eventos y contextos, los cuales estdn mediados
por los textos, sus modos semidticos cuyos significados se realizan
mediante la articulacién de estos.

La aceptacion de la naturaleza de la comunicacién humana
como esencialmente multimodal, ayuda a que los investigadores se
acerquen al andlisis multimodal de las practicas letradas centras en
géneros discursivos diversos y emergentes, a incentivar la reflexion
respecto a la manera en la cual las personas interactian y disefian
artefactos multimodales y dispositivos multimediales (espacios vir-
tuales y herramientas digitales) haciendo uso de los distintos recur-
sos semidticos a su disposicion.

DISCUSION

La nocién de modos de interaccién como categoria inma-
nente en lo social, comunicativo, educativo, digital, didactico y
estético se desarrolla a partir de concepciones tedricas y conceptu-
ales que han sido la base de su construccién, por de autores como
Gergen (2009) cuando menciona que en las sociedades, organizacio-
nes e instituciones, el libre albedrio puede potencializar la confluen-
cia; pues la situacién puede cambiar radicalmente cuando hay una
negociacién Por su parte, Goffman (2006) concibe la vida como una
representacion teatral en la cual los actores emplean méascaras para
caracterizar sus roles sociales, lo cual supone unas normas y pautas
de accidn. En esta actuacién ocurre un proceso interactivo en el que
los actores crean y transforman su actuar cotidiano en la sociedad.
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Los resultados de estudios recientes en torno a la actividad
relacional de las personas y comunidades (Guzman, 2022; Montero,
2022; Calle-Alvarez y Gémez-Sierra, 2020; Gonzélez y Sosa, 2027;
Kotarba, 2021; Tapia-Ladino y Saez-Carrillo, 2020; Fangzhi, 2020;
Zahn, 2021) revelan que ademas de que la interaccién y sus modos
en la accién social en escritores y géneros discursivos son multi-
dimensionales y ubicuos, también, exigen la comprensién del con-
tenido expresado por quién escribe, con quiénes interactla, qué
hacen, qué piensan y como nos afectan. Estas comprensiones diver-
sas y heterogéneas, estan estrechamente inmersas en cémo se defi-
nen formas de ensefianza, de aprendizaje, de evaluacién, de gestién
del poder, de convivencia, de participacién, de negociacién que seria
conveniente explorar, reflexionar y debatir (Rizo, 2006). En efecto, la
cultura escrita en su articulacién con las investigaciones reconoce la
lectura y la escritura como practicas comunicativas que implican la
puesta en ejecucién de conocimientos semanticos y procedimenta-
les mdltiples en el actuar social (Zavala, 2009).

De ahi que, lo polivalente y ubicuo de los modos de interac-
cién, ademds de las formas de produccién de escritores resulten
gracias a la influencia reciproca, multiple de un individuo sobre las
acciones del otro cuando se encuentran ambos en presencia fisica
inmediata (Goffman, 2006, p. 27) y en entornos virtuales sincréni-
cos y asincrénicos (Lévy, 2007). Asi la interaccién se inserta y toma
sentido en el "encuentro” desde la manera que éste produce y repro-
duce en los actos performativos con la participacion, la negociacidn,
la contribucién de los individuos, aquello que Goffman denominé la
"interaccion total Entonces, quien performa con su actividad la inte-
raccion, es quien define lo social, el lazo que lo mantiene unido a los
otros. De esta manera, la interaccién se incorpora a la ensefianza
en los procesos de comunicacion (Hernédndez-Sellés et al, 2022;
Beltrdn-Flandoli et al, 2022; Fuertes-Alpiste et al,, 2022; Moral et al,
2022; Montero, 2022; Amo y Baldrich, 2021; Tapia-Ladino y Saéz-
Carrillo, 2020; Tapia, 2020).
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En el estudio de Gonzélez (2021) sobre la escritura, reconocio
en el miniensayo discursivo del comentario critico de textos perio-
disticos en bachillerato el medio para generar un estudio analitico
antes y después de la pandemia, sitla practicas escritas y presenta
la critica en cdmo se revela un acusado empeoramiento curricular
en la actualidad. En este sentido, en la investigacién de Tapia-Ladino
y Séez-Carrillo (2020) los profesores universitarios ocupan mucho
tiempo en ofrecer retroalimentacién oral o escrita a los trabajos de
los estudiantes adaptan la taxonomia de Faigley y Witte (1981) para
analizar las acciones realizadas por escritores a partir de la retro-
alimentacién recibida y determinar en el estudio que las acciones
realizadas por los estudiantes en términos escriturales transitan por
(adicién, substitucion, permutacion, consolidacién y eliminacién), no
por adopcidn o supresién de las sugerencias ofrecidas por los profe-
sores para mejorar el escrito.

Ademas, Flores (2021) efectda un andlisis multimodal de los
géneros discursivos en la clase de espanol, por parte de una docente
del Colegio Internacional Canadiense en Costa Rica para repensar la
clase de espafiol no como “tipicamente lingistica’ sino modalmente
diversa que permee dindmicas de escritura emergente y compren-
sibles en otra lengua a través de convenciones semiéticas en Chat,
WhasApp, Hashtag, Reels de Instagram. Por otra parte, la investiga-
cién de Amador y Gutiérrez-Rios (2021) se centra en la escritura de
articulos de investigacién como un fenémeno complejo que esté
relacionado con las formas de evaluacién de la profesion del docente
universitario, regulada por entes gubernamentales e institucionales,
por una comunidad disciplinar que determina y valida la produccién
escritural. La investigacidon permitié reconocer que en los géneros
discursivos y textuales se encuentran consistencias, variaciones y
desplazamientos en los aspectos formales, discursivos y comuni-
cacionales para mostrar la posibilidad de posicionarse en la escri-
tura, en lo que respecta al profesor universitario de ciencias sociales,
mediante una escritura creativa que genere un desplazamiento de las
formas predeterminadas y estandarizadas de la escritura académica.
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Por otra parte, Guzman (2022) relacioné la escritura de cari-
caturas politicas en la construccién del mensaje sobre migracién
México-EEUU para denunciar, reclamar y cuestionar asuntos politi-
cos relacionados con la migracién con acento en la escritura publica.
Estos estudios se basan en el andlisis de la problematica de la escri-
tura social como insumo para acentuar la mirada en la discusién de
asuntos politicos y sociales cruciales. En conjunto, estos estudios
ofrecen una visién integral de cdmo las practicas letradas situadas
en una escritura social se manifiestan en diversos contextos y cémo
puede ser aprovechada como un medio para expresar ideas, comu-
nicar mensajes y generar reflexiones criticas sobre temas relevantes
en la sociedad contemporanea (Zavala, 2009).

El efecto multimodal de los modos de interaccidén de parti-
cipantes-escritores y formas de produccidon, se pueden evidenciar
en investigaciones como la de Pérez (2021), quien rastrea modelos
escritos heterogldsicos (de su variedad del espafol, del catalén, del
inglés y de la variedad caribefia del espafiol), asi como recursos tipo-
graficos similares a la escritura de los hashtags para discutir la cons-
truccién de la identidad juvenil en los medios sociales. Por su parte,
la investigacidn de Fangzhi (2020) la escritura académica como una
interaccion social entre el escritor y el lector, logrando enfocarla a
la conciencia de identidad de los alumnos escritores de EAL vy faci-
litarles la construccion estratégica de identidades de escritor en la
escritura académica. De igual forma, la investigacién de Zahn et al.
(2021) implicéd medir si los escritores en entornos virtuales y proce-
sadores de texto adquieren una mejor comprension de lo que influye
en las interacciones sociales escritas para el modelo Amabile de test
de creatividad, lo que resultd inapropiado por su capacidad de mani-
pular el lenguaje para dirigirse a lectores y otros escritores académi-
cos. En esta direccidn se encuentra la investigacion sobre el interés
por explorar la aplicacion de la realidad virtual, disefio de Entornos
Literarios Inmersivos (ELI) con Realidad Aumentada (RA) inmersiva
para favorecer la comunicacién e interaccidn social en alumnado de
(Lorenzo Lledd et al., 2022; Abad et al,, 2022; Moral et al,, 2022).
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El valor agregado de estas investigaciones se relaciona con
las précticas de relacionamiento y formas de produccién de géneros
discursivos multimodales en una interfaz, una plataforma, una red, un
espacio fisico de colaboracidn con consignas bajo las cuales quienes
interactdan entran en un didlogo activo y medianamente reciproco y
ubicuo con otros y con el entorno presupone una transformaciones
en el uso de la escritura como consecuencia de la llegada de internet,
asi como las implicaciones de dichos cambios en los procesos de
aprendizaje y ensefanza de la lectura y la escritura (Cassany, 2011).

Al considerarse la relacién entre los modos de interaccion y
las formas de produccién de géneros discursivos escritos, orales y
multimodales en contextos hibridos, esta idea puede ser analizada
desde varios dngulos. En primer lugar, es importante considerar el
tipo de interaccién y roles de los participantes en estos entornos, ya
gue la cantidad de interacciones no siempre garantiza una comuni-
cacién efectiva o significativa. Ademas, en un mundo cada vez méas
digital, las personas pueden estar demasiado enfocadas en las pan-
tallas y desconectarse de su entorno fisico, lo que plantea cuestio-
namientos sobre la autenticidad de estas relaciones (Carlino, 2006;
Cassany, 2011; Bolivar, 1998; Castelld, 2009). Por otro lado, la colabora-
cién en linea también puede exacerbar problemas de desigualdad de
acceso a la tecnologia e invisibilizacién en los contextos, excluyendo
a aquellos que no tienen acceso a internet (Han, 2021). En resumen,
si bien estas practicas pueden tener aspectos positivos, es esencial
abordar criticamente sus implicaciones y desafios, incluyendo la cali-
dad de la interaccién, la desconexion del entorno fisico y las desi-
gualdades digitales (Vargas, 2015; Zavala, 2009; Vich y Zavala, 2004).

Ademés, los géneros discursivos del presente y futuro pue-
den estar promovidos por escritores polivalentes, que alternaran sus
gustos en la escritura, por otros textos (escritos, orales, multimoda-
les) con fines multiples y con relacionamientos disimiles, pensados
mas alld de su vivencia de la escritura. Sin embargo, la variable para
comprender los modos de interaccién en lo social, comunicativo,
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educativo, digital, didactico y estético y su preeminencia en la partici-
pacion, mediacién, negociacion y contribucidn, entre otros términos,
establece una ruptura que no permite la comprension total de la inte-
raccion en las formas de produccién maés allad de un cimulo de habi-
lidades cognitivas o unas tendencias disposicionales para actuar o
vivir de determinadas formas en espacios virtuales y con herramien-
tas digitales (Goffman 2006; Zavala, 2009; Han, 2021; Lévy, 2007).

En contraste con las investigaciones consultadas, este andli-
sis se permite determinar que, en términos de los modos de interac-
cién los escritores asumen lugar de enunciacidon para la participa-
cién, la mediacién, la negociacién y la contribucidn frente a formas de
produccién multimodales situadas en los géneros discursivos escri-
tos, orales, multimodales. Asi, se habla de interacciones reciprocas
(docente-estudiante-contexto) como una capacidad fundamental en
la educacion para la cual existe una definicidon que se construye de
manera personal y particular, en términos de una disciplina, un saber,
una préctica o un enfoque.

CONCLUSIONES

Esta revision de un corpus de investigaciones sobre modos
de interaccién de comunidades de escritores en torno a practicas
de escritura multimodal en contextos hibridos, aporta nuevos cono-
cimientos en relacién con los discursos acerca de como se com-
prende, como se ensefia, cdmo se aprende, cémo se interactla y
cémo se valora el contexto presencial y digital en la cultura escrita,
en su relacién con otros y con el entorno. Alin mas con la inmediatez
de la cibersociedad que reclama de manera concluyente un estudio
de précticas de escritura hablada multimodal que posicione de dis-
cursos, acciones, dilemas éticos y politicas educativas.
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De este modo, existen grandes potencialidades para los
estudios de las practicas de escritura en la era digital en el marco
del desarrollo de competencias relacionales y disposiciones para
combinar el sistema verbal conocido con otros sistemas semidticos,
dando lugar a la creacién de géneros discursivos. Aln mas cuando
en América Latina hay un escaso estudio sobre la multimodalidad en
las formas de interaccién que propician los autores y participantes, y
la implicaciéon del repertorio semiédtico disponible. Por ello, la multi-
modalidad se posiciona en la convergencia y necesidad de géneros
discursivos escritos, digitales, orales, sonoros, corpdreos, pictéricos
y en los constantes cambios socioculturales de la cultura letrada
para la urgencia de interpretar lenguajes hibridos y la construccién
de muiltiples sentidos.

En este universo semidtico como el de la interpretacion de
sentidos, las personas se instalan en contextos reales y se aproximan
a los actos de representacion del lenguaje digital para re-crear una
nueva conceptualizacién de ellos mismos, el dinamismo entre codi-
gos en los sistemas semidticos y entre las partes. Postulado que lleva
al concepto de interaccion social para lograr re-interpretar aquellas
practicas letradas que tienen su origen en la vida cotidiana de la
gente, y que no estan reguladas por la normatividad establecida y
los procedimientos de orden institucional dominante.

A través de la caracterizacién realizada con la técnica de
andlisis textual discursivo (ATD) en la que se configurd en la Tabla
1y Tabla 2 cémo las concepciones tedricas y conceptuales sobre
interaccion, practicas de escritura y géneros discursivos escritos se
pudo constatar la preeminencia de los modos de interaccién en los
escritores y autores: interaccién social, comunicativa, educativa, digi-
tal, didéctica y estética, y como las formas disimiles de expresién per-
miten entrever el acercamiento a como los autores leen, escriben y
se relacionan con el lenguaje, lo que encuentra sustento no sélo en
sus capacidades, sino en las formas de produccién de la escritura;
condicionada por criterios para valorar la produccién académica.
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De esta manera, es concluyente para la presente revisidn sistematica
gue es necesario desarrollar investigaciones que aporten a los géne-
ros discursivos escritos, orales y multimodales en comunidad, cuando
se piensa en términos situados que amplien la visién educativa inter-
disciplinar para propiciar el didlogo politico, pedagdgico y social.

La configuracidon de los modos de interaccién entre los auto-
res y participantes educativos (profesor escritor-estudiante escritor-au-
tor-participante) y de sus recorridos de accién en que ellos producen,
inscriben sus relaciones con los otros y en la manera como usan los
géneros discursivos, no sdlo integra la configuracién de interacciones
sobre el poder o control o del ajuste para la participacion, mediacion,
negociacién y contribucién de escrituras emergentes en géneros dis-
cursivos escritos, también, se fortalecen estrategias para la formalizacion
de textos multimodales, modelos de lectura y escritura en plataformas
educativas o simulacién e inteligencia artificial y la creacién de sistemas
semidticos combinados con textos multimodales linguisticos, gestuales,
audibles, espaciales, visuales, pictogréficos, gréficos, entre otros.

Lo anterior, proporciona herramientas didacticas, comunica-
tivas y educativas para acceder a los textos multimodales, explorarlos
y ajustarlos a las necesidades y a los intereses de los participantes
en sus interacciones. Ademas de la incorporacién de los artefactos
culturales y dispositivos sociosemidticos inmersos en las practicas
letradas a través de las formas de produccién y creacion de nue-
vos géneros discursivos que pueden potenciar y orientar practicas
de escritura en comunidad. No obstante, es determinante ampliar
la vision de mundo hacia una escritura socializadora, una escritura
hablada y una oralitura [2] contempordnea que equilibren y resig-
nifiquen las posturas estrechas, tensas y distopias que configuran
escenarios en las relaciones, los roles y la interaccién en comunidad.

[2] Oralitura, es el término que se designa a la tradicién literaria no escrita que las comunidades
han desarrollado y que poseen un potencial amplio en la relacién oralidad y escritura. Toma-
do del Diccionario de la lengua espafiola.
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En la actualidad, la interaccién en la comunicacién humana se
ha vuelto inherentemente multimodal, donde los roles de escritores
convergen en contextos sociales complejos. Estos contextos pre-
senciales, digitales e hibridos se caracterizan por la combinacion
de diversos modos de comunicaciéon y el apoyo de una variedad de
medios que como se evidencid en los rastreos destacan su funciona-
lidad con dispositivos multimediales privilegiados para la comunica-
cién tales como: blogs, inteligencia artificial (1A), redes sociales, test,
procesadores de textos, multipantalla, textos multirreferenciales, pla-
taformas virtuales. Esta comprension del contexto hibrido es esencial
para la investigacién y su interés en develar los modos de interaccién
de comunidades de escritores e interlocutores y sus formas de pro-
duccién y précticas de escritura centradas en géneros discursivos
orales, escritos, multimodales.

Ademads, fomenta la reflexién sobre cdmo las personas inte-
ractian en entornos digitales, disefian artefactos multimodales y
utilizan recursos semidticos para crear experiencias en espacios vir-
tuales y herramientas digitales. En resumen, la aceptacién de esta
naturaleza multimodal de la comunicacién amplia la visién sobre la
comprensién de cdmo las personas se comunican y crean signifi-
cado en la era contemporanea.

En efecto, las dindmicas de la vida social y la vida en la escuela
se han tornado en espacios para la negatividad, tal como Han (2021)
lo entiende, un espacio para la resistencia, el disenso, la diferencia, la
pluralidad. Pensar en préacticas letradas que se han invisibilizado por
el posicionamiento o detrimento de otros contextos, permite entrever
la creacidn de espacios de reflexidn critica en entornos presenciales,
digitales e hibridos. Educadores dispuestos a generar en “la negativi-
dad de Han', una escuela como espacio para el disenso, la capacidad
para cuestionar, para no aceptar sin critica las normas y las narrativas
impuestas a través de la creacion de géneros discursivos multimoda-
les, diversos y auténticos.
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Lo anterior, supone nuevos desafios respecto de la inves-
tigacion en las practicas letradas y particularmente, en estudios
sociosemidticos de los modos cémo interactdan las comunidades
de escritores en contextos hibridos. En tal sentido, emerge un con-
junto de interrogantes: ;De qué manera se resignifican las practicas
de escritura social y de escritura hablada?, ;cémo integrar practicas
dominantes de literacidad académica y vernacula?, ;cdmo se entre-
cruzan las literacidades y oralidades al interior de comunidades de
escritores?, y en general, ;Qué caracteristicas sociosemidticas estan
presentes en los modos de interaccién e interactividad de comuni-
dades de escritores en contextos hibridos que permitan visualizar
practicas emergentes de literacidad multimodal?.
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INICIANDO A INTERACAOQ
COM OS LEITORES..

A motivagao para a escrita deste artigo reside na necessi-
dade de trazer ao cendrio das pesquisas no campo das Ciéncias da
Linguagem estudos com énfase na descrigao e na andlise do género
relatério final de iniciagéo cientifica técnica na Educagao Basica. Na
condicéo de professora, dentro do contexto de instituigdo que pro-
pde a iniciagao cientifica, pude observar e ouvir os relatos de alguns
estudantes/pesquisadores em relacéo as dificuldades na escrita do
género relatério final para a conclusdo do ciclo de iniciagéo cientifica.

Ao realizar um levantamento do Estado da Arte, percebi
que ha poucos trabalhos de contribuigdo académica com o olhar
voltado para a compreensdo da escrita dos géneros cientificos na
Educagao Bésica, a exemplo da andlise retdrica e metadiscursiva da
secdo introdutdria do género relatdrio final do Programa de Iniciagéo
Cientifica Técnica (PIBIC-TEC), objeto de andlise deste estudo,
como descrevo a seguir.

Uma busca aprofundada no portal de periddicos da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) mostrou poucos trabalhos, entre eles os de Leite, Pereira
e Barbosa (2022) que realizaram um estudo comparativo da inicia-
cao cientifica na Educagao Bésica e no Ensino Superior a partir da
andlise dos documentos oficiais e dos aspectos formativos, entre
eles estd o género relatdrio final. Porém, a anélise destaca os refe-
renciais tedricos e a analise de dados destes relatdrios. Leite (2020)
também discutiu as préticas dos letramentos académicos na inicia-
cao cientifica do Ensino Médio do Instituto Federal do Rio Grande
do Norte/Campus Pau dos Ferros. Um outro estudo foi o de Pinto e
Lima (2018), que realizaram uma investigagdo com énfase na ana-
lise e na produgéo do género relatério de aula pratica, escrito por
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estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no contexto da
educacdo profissional e tecnolégica. Em Pernambuco, a pesquisa-
dora Gdis (2022) realizou uma investigagdo sobre as praticas de
letramentos no Ensino Médio, entretanto, destacando o conceito de
conjuntos de géneros no estudo de resumos na iniciagdo cientifica
no IFPE em treze campi.

Por sua vez, com referéncia as pesquisas que dizem respeito
ao metadiscurso, encontrei o trabalho de Faria e Brito (2014), no qual
as pesquisadoras realizaram uma investigagao sobre as manifesta-
¢cOes metadiscursivas na construgao de argumentos nas redagdes de
vestibulandos. Um outro estudo que merece destaque é o de Gibbon
(2012), que realizou uma andlise da organizagao retdrica e do meta-
discurso em introdugdes de dissertacoes e, por fim, uma pesquisa
de Osorio e Afez (2017), que analisou o metadiscurso interacional
em teses venezuelanas de doutorado para observar a frequéncia dos
marcadores discursivos nos textos.

Definitivamente, os estudos encontrados e menciona-
dos aqui, ajudam-me a justificar a importancia da realizagao deste
estudo, uma vez que ndo trataram do género relatdério final de inicia-
cao cientifica na Educagéo Basica a partir da abordagem sociorre-
térica de géneros com énfase nos aspectos da organizagao retdrica
das se¢des introdutérias e no metadiscursivo que proponho. Seria,
portanto, uma oportunidade de contribuir para o processo de forma-
cado antecipada dos estudantes, futuros alunos do Ensino Superior,
buscando aproximar a Educagéo Bésica das préaticas de linguagem
da Educagéo Superior.

Assim, o propdsito deste trabalho é descrever a organizagdo
retdrica e o uso dos marcadores metadiscursivos das se¢des introdu-
térias do género relatdrio final vinculados ao Programa de Iniciagéo
Cientifica Técnica (PIBIC-TEC) na é&rea disciplinar de Engenharias,
escritas pelos estudantes do PIBIC-TEC do IFPE/Campus Recife.
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Para alcancar os objetivos propostos, fundamentei a pes-
quisa na abordagem sociorretérica dos estudos de géneros de
Swales (1990), que me ajudou na identificagdo dos movimentos e
passos da introdugdo do género relatério final do PIBIC-TEC, pro-
duzido pelos estudantes/pesquisadores na atividade cientifica e no
modelo de andlise metadiscursiva de Hyland (2015), o qual me aju-
dou na identificagdo dos marcadores discursivos interacionais.

O presente artigo esta dividido em cinco tépicos, com exce-
¢ao da secdo introdutdria e das consideragdes finais, nas quais quais
vocé fazer a leitura da seguinte forma: no primeiro tépico, discuto as
proximidades do género relatério e o artigo cientifico e a segao intro-
dutdria do relatério final; no segundo tdpico, apresento a abordagem
"swalesiana” para os estudos de géneros; e, no terceiro tdpico, falo
sobre o conceito e 0 modelo do metadiscurso. Em seguida, ilustro a
abordagem metodoldgica e, por fim, analiso os movimentos e pas-
sos e a agéncia dos estudantes/pesquisadores presentes nas mar-
cas linguisticas na escrita da introdugao do género relatério final de
iniciacao cientifica.

DISCUTINDO A INTRODUGAO DO GENERO
RELATORIO FINAL NO PIBIC-TEC

Este tdpico se destina a apresentar o género relatério final
de iniciagao cientifica do PIBIC-TEC, suas caracteristicas, especifica-
mente a secao introdutdria, seu lugar no Programa e como sua escrita
evidencia as marcas de agéncia dos estudantes/pesquisadores.

A iniciacao cientifica propde atividades e dindmicas simila-
res no processo do conhecimento cientifico nos diversos niveis de
conhecimento e que se materializam em textos, entre eles o género
relatério final de projeto de iniciagao cientifica, que propde a descricdao
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de atividades realizadas, como foram realizadas, assim como a apre-
sentagdo de resultados parciais e finais da pesquisa desenvolvida ao
longo de um ciclo de investigagao cientifica. Porém, nem sempre ha
uma orientagao para a escrita do género ou os estudantes/pesquisa-
dores tém pouca experiéncia com a escrita cientifica.

Para o cumprimento da escrita do género relatério final, a
Diregdo da Pro-Reitoria de Pesquisa, P6s-Graduagdo e Inovagdo
(Propesq/IFPE) apresenta orientagdes aos participantes do
PIBIC-TEC, as quais descrevemos as informagdes mais relevantes.
No que diz respeito ao Layout: O documento devera conter as seguin-
tes secdes, obrigatoriamente: Capa, Resumo, Introdugéao, Objetivos,
Metodologia, Resultados e Discussdes, Conclusdes e Referéncias.
A construcdo de novas secgdes fica a critério do orientador em con-
junto com o bolsista. Além dessas orientagdes, o nimero de pagi-
nas de todos os relatérios ndo deve exceder 25 laudas. Ha também
o0 modelo de capa que deve ser mantido junto as informagdes do
layout. Essas orientagdes sao fornecidas pela Diregao de Pesquisa
da Propesq, através de e-mail institucional, a todos os gestores e
professores/orientadores de pesquisa. Partindo das orientagoes
descritas, os estudantes/pesquisadores, orientados pelos profes-
sores/orientadores, escrevem o relatério final da iniciagdo cientifica,
objeto do nosso estudo.

Assim, observando as orientagdes, especificamente das
secOes que devem constar no relatério final, pude visualizar a pro-
ximidade do género relatério final com o artigo cientifico em seus
aspectos convencionais e retdricos, com excegao da capa, uma vez
que os dois géneros propdem a descrigdo e os resultados de uma
pesquisa desenvolvida. Além disso, o artigo cientifico é escrito para
participacdo em eventos académicos, publicagdo em anais ou perié-
dicos da area do pesquisador. Por sua vez, a escrita do relatério final
é uma exigéncia institucional, oriunda de agéncias de fomento, no
caso de bolsas ou financiamentos de projetos cientificos para fins de
conclusao do ciclo de iniciagao cientifica.
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Segundo Motta-Roth e Hendges (2010, p. 65): “o artigo é um
texto, de aproximadamente 10 mil palavras, produzido com o objetivo
de publicar em periddicos especializados, os resultados de uma pes-
quisa desenvolvida sobre um tema especifico’

Por outro lado, na perspectiva dos manuais de metodologia
cientifica, o género relatdrio técnico é definido da seguinte forma:

[..] o Relatério, além de se referir a um projeto ou a um
periodo em particular, visa pura e simplesmente historiar
seu desenvolvimento, muito mais no sentido de apresen-
tar os caminhos percorridos, de descrever as atividades
realizadas e de apreciar os resultados - parciais ou finais
- obtidos (Severino, 2002, p. 174).

A estrutura do artigo cientifico corresponde a do relatério final,
sendo estruturado pelas seguintes secdes: Introdugédo, Metodologia,
Resultados e Discussao, muito conhecida como IMRD.

Nesse sentido, sigo para uma breve discussdo da segao
introdutdria, partindo da perspectiva de Swales (1990), ao mencionar
sobre a parte inicial do texto - a segéo introdutdria - esta, cumpre o
papel de motivar o leitor a respeito do que pode encontrar no texto
a ser lido, justificar a pesquisa e a publicagdo do trabalho e situar o
texto no contexto académico em que ele se insere (Swales, 1990).

Considere que, ao escrever uma introdugao, dependendo da
maneira que vocé a organize, vocé pode fazer com que o leitor opte
por realizar a leitura completa do seu trabalho ou desistir de 1é-lo,
uma vez que as informagdes podem ndo motivar o leitor por diver-
sas razoes: por serem inconsistentes, por falta do uso dos marcado-
res discursivos, por nao ressaltar a importancia da pesquisa diante
das lacunas existentes.

Nesse sentido, tratando-se da escrita da segao introdutéria
para a escrita do relatério final para o cumprimento de etapa da ini-
ciacdo cientifica, advindo de um ano de projeto de iniciagdo cien-
tifica, o estudante/pesquisador pretende convencer a instituicao
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e a agéncia de fomento de que sua pesquisa tem importéncia. Além
disso, o aluno estd expressando, de alguma forma, sua aprendiza-
gem durante um ciclo de pesquisa cientifica, que, consequente-
mente, consolida-se na escrita do género resumo cientifico e na
elaboracdo de uma apresentacao em PowerPoint para apresentagao
no Congresso Nacional de Iniciagédo Cientifica (CONIC/IFPE). Essa
forma de interagir, por meio de géneros, em sistema de atividades,
ainda que seja para uma avaliagao para fins de concluséo do ciclo da
atividade cientifica, mostra que os estudantes sdo agentes sociais e
que utilizam a escrita para contribuir com o avango da ciéncia e, con-
sequentemente, com o avango da sociedade em que estéo inseridos.

APRESENTANDO A ABORDAGEM
SWALESIANA

As contribuicdes tedrico-metodoldgicas da abordagem “swa-
lesiana” para o estudo de géneros estdo sustentadas no Inglés para
fins Especificos (ESP), com foco em estudos de andlises de géneros
textuais, especificamente em contextos académicos e profissionais.

Com o objetivo principal de situar nossa pesquisa no campo
da abordagem sociorretdrica para a andlise de géneros, tentaremos
descrever os principios tedricos que norteiam a analise de géneros
de Swales (1990), langando méo do modelo de “moves” e “steps’, que
propde a analise das estruturas retéricas e géneros, por exemplo:
"os 'movimentos’ estruturais utilizados pelo género para realizar seus
objetivos, tais como a estrutura de trés movimentos presentes na
introducdo de artigos de pesquisa, conforme descrita por Swales
(1990), no chamado modelo CARS (Create a Research Space - em
portugués, “crie um espaco de pesquisa”)” (Bawarshi; Reiff, 2013,
p. 68). Esse modelo tem sido adaptado por diversos estudiosos do
campo para o estudo e para a andlise de géneros em véarios contex-
tos e serviu de base para as pesquisas no contexto brasileiro.
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A abordagem swalesiana para a andlise de géneros textuais
vai além da organizagao retdrica de um determinado género. Nela,
acrescenta-se a importancia do contexto para interpreta-lo e reali-
zar a comunicagdo. Podemos, portanto, observar como os géneros
podem ser analisados do ponto de vista formal e funcional nessa
abordagem, langando méo da relagdo entre texto e contexto e dos
propdsitos comunicativos dos géneros dentro de uma determinada
comunidade discursiva. Swales (1990) apresenta algumas caracteris-
ticas e ressalta a definigdo operacional dos géneros, conceituando-
-0S na seguinte perspectiva:

Um género compreende uma classe de eventos comu-
nicativos, cujos exemplares compartilham os mesmos
propdsitos comunicativos. Esses propdsitos sdo reco-
nhecidos pelos membros mais experientes da comuni-
dade discursiva original e, portanto, constituem a razdo
do género. A razédo subjacente da o contorno da estru-
tura esquematica do discurso e influencia e restringe as
escolhas de conteldo e estilo. O propdsito comunica-
tivo é o critério privilegiado que faz com que o escopo
do género se mantenha relacionado estreitamente com
uma determinada agéo retérica compativel com o género
(Swales, 1990, p. 58).

O que se pode observar na definicdo de Swales é a complexi-
dade de como o género € definido e situado com caracteristicas mar-
cantes que estdo relacionadas para a identificagdo de um género.
A respeito das caracteristicas, Bawarshi e Reiff (2013, p. 64-65) cola-
boram para a discussao, ao mencionar que: "a abordagem de géneros
¢ delineada por trés conceitos-chave e inter-relacionados - comuni-
dade discursiva, propdsito comunicativo e género” Entendemos, por-
tanto, que as nogdes de género e de comunidades discursivas estdo
relacionadas e que formam base para o compartilhamento de propé-
sitos comunicativos por membros de uma determinada comunidade
discursiva a qual pertencem.
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As contribuigdes tedrico-metodoldgicas da abordagem
swalesiana para o estudo de géneros tém enfatizado
especificamente os contextos académicos e profissionais.
Com o objetivo principal de situar nossa pesquisa nessa
abordagem sociorretdrica, descreveremos os principios
tedricos que norteiam a anélise de géneros proposta por
Swales (1990), langando mé&o da metodologia de anélise
de movimentos, que consiste em examinar moves e steps
caracteristicos da estrutura retérica do género. Segundo
Bawarshi e Reiff (2013, p. 68), trata-se de identificar e
descrever “os ‘movimentos’ estruturais utilizados pelo
género para realizar seus objetivos, tais como a estrutura
de trés movimentos presentes na introdugao de artigos
de pesquisa, conforme descrita por Swales (1990) no
chamado modelo CARS

O modelo CARS refere-se a organizagao retdrica de intro-
ducgdes de artigos cientificos e foi inicialmente elaborado a partir
do estudo de 48 introdugdes. Em seguida, Swales (1990) ampliou
o estudo, analisando 110 introdugdes de artigos nas areas de fisica,
educagao e psicologia. A partir desse modelo, o método da andlise
de movimentos tem sido aplicado ao estudo e anélise de diferentes
géneros, em variados contextos de pesquisa, inclusive no Brasil.

O modelo CARS (Swales, 1990) constitui uma ferramenta
relevante para a andlise linguistica, textual e estrutural. Observemos
o modelo elaborado por Swales (1990, p. 141):
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Figura 1- Modelo CARS para introducdes de artigos de pesquisa

Move 1 — Estabelecendo um territorio
Step 1 — Alegando centralidade
¢/ou
Step 2 — Fazendo generalizagdes sobre o topico

e/ou Diminuindo o
Step 3 — Revisando itens de pesquisas prévias esforgo retérico

Move 2 — Estabelecendo um nicho
Step 1A — Contra-argumentando

ou
Step 1B — Indicando uma lacuna
ou
Step 1C — Levantando questdes
ou Enfraquecendo
Step 1D — Continuando uma tradigio alegagdes de
conhecimento
Move 3 — Ocupando o nicho
Step 1A — Delineando os propositos
ou
Step 1B — Anunciando a presente pesquisa
Step 2 — Anunciando as descobertas principais
Step 3 — Indicando a estrutura do AP Aumentando
explicitagdes

Fonte: Swales (1990, p. 141).

O modelo CARS compreende, portanto, trés movimentos
(moves) e onze passos (steps) representados pela metafora ecold-
gica de territérios e nichos. Como tal, 0 modelo é capaz de prever, em
diferentes medidas, a organizacao retdrica de introducgdes de artigos
de pesquisa (AP), havendo certa flexibilidade especialmente na rea-
lizagdo dos passos. Swales (2004, p. 228) define move como “uma
unidade discursiva ou retdrica que realiza, no texto escrito ou oral,
uma funcdo comunicativa coerente”.

Os movimentos sdo as unidades retéricas principais que
organizam o texto em determinado género, enquanto os passos
representam estratégias especificas, de natureza textual-discursiva,
para a realizagdo dos movimentos. Os movimentos e passos mos-
tram a dinamicidade e a flexibilidade na construgédo dos textos em
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dado género, em que movimentos e passos tém certa previsibili-
dade, mas se realizam de maneiras variadas. Desse modo, 0s passos
refletem estratégias mais visiveis na superficie linguistica do texto,
destinadas a realizagdo dos movimentos, enquanto estes, por sua
vez, sdo estratégias retdricas que permitem a realizagdo dos pro-
pdsitos comunicativos possibilitados pelo género. Nas palavras de
Bawarshi e Reiff (2013, p. 69), “dentro de cada um desses movimen-
tos, Swales identifica um leque de possiveis ‘passos’ que os autores
de APs podem tomar"

O referido modelo auxiliou na andlise da organizacao retdrica
do género relatério final do PIBIC-TEC e a agéncia dos estudantes/
pesquisadores identificada nos marcadores discursivos presentes
na escrita das sec¢oes introdutdrias do género relatério final. Embora
este modelo tenha sido amplamente utilizado e adaptado para
analise de introdugdes de diferentes géneros, utilizo-o para enten-
der como estdo organizadas as introducdes dos relatérios finais da
drea de Engenharias.

FALANDO SOBRE O CONCEITO
E O MODELO DE METADISCURSO

O conceito de metadiscurso em Hyland (2015) vem sendo
discutido e ampliado por muitos anos em diferentes contextos de
pesquisa e nas diferentes dreas do conhecimento. Aqui, detenho-
-me apenas ao conceito e ao modelo de metadiscurso proposto pelo
pesquisador, especificamente, o recorte da subcategoria interacio-
nal que utilizo para a andlise das segdes introdutdrias da area de
Engenharias, escritas pelos estudantes/pesquisadores pela falta de
espago e os objetivos da andlise.

17



SUMARIO

Ao definir metadiscurso, Ken Hyland (2015, p. 37) menciona
gue: “é o termo de capa para as expressoes autorreflexivas usadas
para negociar significados interacionais em um texto, ajudando o
escritor (ou orador) a expressar um ponto de vista e se envolver com
os leitores como membros de uma determinada comunidade.” O pes-
quisador norte-americano ainda ressalta que, para elaboracdo desse
conceito, existem outros elementos importantes que sdo: “a relagéo
interpessoal, a avaliacdo, o posicionamento e o engajamento”

Nessa perspectiva de escrita cientifica, 0 metadiscurso surge
como um importante recurso para analise de aspectos interacionais
entre autor e leitor, em textos académicos, e a agéncia do autor como
representante da escrita de um determinado género textual. E um
recurso que provoca o leitor “intrometer-se” comentando o que esté
sendo lido, auxiliando os estudantes/pesquisadores na escrita enga-
jada com seus respectivos leitores, a partir dos marcadores discur-
sivos utilizados, fazendo com que eles aceitem e deem credibilidade
as pesquisas desenvolvidas por estes iniciantes.

Partindo da exposigdo conceitual, Ken Hyland (2015) apre-
senta um modelo tedrico, o qual divide os marcadores em duas cate-
gorias: interativos e interacionais. Nao obstante, devido ao espago e
recorte que foi feito para as andlises, discorro neste artigo, apenas
sobre o modelo interacional.

A respeito dos recursos interacionais, Hyland (2015, p. 52)
os define como “recursos que envolvem leitores e abrem oportuni-
dades para que eles contribuam para o discurso, alertando-os para
a perspectiva do autor em relagdo as informagdes proposicionais e
aos proprios leitores"

Nesse sentido, a fim de facilitar a compreenséo tedrica, apre-
sento o quadro 1 que foi elaborado para que vocé, leitor, entenda
de forma mais didatica, as cinco sub-categorias existentes para os
recursos interacionais, suas fungdes e alguns exemplos dos marca-
dores discursivos interacionais, os quais envolvem o leitor nos argu-
mentos do autor, discutidos por Hyland (2015).
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Quadro 1- Recursos metadiscursivos interacionais

Subcategorias Functes Exemplos

Marcadores atenuadores 0 autor ndo se compromete por | pode; talvez; possivelmente, quase..
completo com o dito/escrito,
amenizando,

Marcadores intensificadores | Enfatizam a certeza doescrito | Claramente; obviamente, definitivamente;

na proposicao, € claro que; de fato..
Marcadores de atitude Expressam o posicionamento | Infelizmente; concordo,
do escritor diante de uma surpreendentemente; prefiro;
Proposicao. esperangosamente..
Marcadores de automengdo | Referéncia explicita ao autor Eu; meu; mim; nosso; ns..
0u autores,
Marcadores de engajamento | Constroem uma relagdo considere; vocé pode notar;
explicita com o lgitor. observe; veja.

Fonte: Adaptado de Hyland (2015, p. 52-54).

Defendo, portanto, 0 metadiscurso como um recurso retérico
utilizado para interagao social, discutindo aqui, especificamente, a
relagdo entre autor e leitor e que consequentemente colabora para a
escrita cientifica engajada dos estudantes/pesquisadores, agentes de
seus textos. Assim, foi nesse sentido que analisamos o uso dos mar-
cadores discursivos interacionais nas introdugdes de relatdrios finais.

METODOLOGIA

O corpus da pesquisa esta constituido por dez relatdrios finais
escritos por estudantes/pesquisadores do Programa de Iniciagdo
Cientifica, na area disciplinar de Engenharias, produzidos no ciclo
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de 2021-2022. A escolha pela area disciplinar dos relatérios finais
deu-se por se tratar da area de maior incidéncia de proposig¢do de
pesquisas no PIBIC-TEC do IFPE/Campus Recife.

A razéo pela qual utilizamos o modelo CARS para anélise de
introdugdes de artigo deu-se pela proximidade em termos de orga-
nizagao retdrica do género relatério final com o artigo cientifico na
iniciacdo cientifica, mencionada na primeira se¢do deste estudo, o
qual discuto a introdugéo do género relatério final.

O modelo de andlise de géneros de Swales (1990) ajudou-
-me a entender a organizagao retdrica das introdugdes dos relatérios
finais, e 0 modelo de metadiscurso de Hyland (2015) ajudou-me a
identificar o uso dos marcadores discursivos da categoria interacio-
nal nas introdugdes dos relatérios finais escritos pelos estudantes/
pesquisadores na iniciagao cientifica.

Dessa forma, a andlise textual foi dividida da seguinte forma:
primeiro, analisei os moves, a fim de identificar os mais recorrentes
nas introdugdes dos relatdrios finais. Em seguida, analisei a orga-
nizagdo retdrica das introdugdes dos relatérios finais, identificados
neste artigo como RFE1, RFE2, RFE3 e assim por diante, identifi-
cando 0s passos mais recorrentes e 0s que nao tiveram ocorréncias.
Os passos mais recorrentes foram destacados em cores diversas e
0s que nao tiveram ocorréncias ndo foram destacados em cores. Em
seguida, quantifiquei o uso dos marcadores discursivos interacionais
nas introdugdes e, por fim, identifiquei a agéncia dos estudantes/
pesquisadores através dos marcadores discursivos interacionais evi-
denciados na escrita da segao introdutdria dos relatdrios finais.

Primeiramente, foram analisados os movimentos propos-
tos por Swales (1990) e depois, a partir de cada movimento, foram
analisados os marcadores metadiscursivos interacionais propos-
tos por Hyland (2015).
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ANALISE DAS INTRODUGOES
DOS RELATORIOS FINAIS

Conforme descrevi no tépico anterior, primeiro analisei os
moves nas introdugdes dos relatérios finais, a fim de identificar os
mais recorrentes. Em seguida, analisei a organizagdo retérica das
introdugdes dos relatérios finais. A seguir, discuto algumas questoes
gue surgiram durante a analise.

ANALISE DOS MOVES NAS INTRODUGOES
DOS RELATORIOS FINAIS

Apds as andlises, o Quadro 2 permite constatar, conforme os
resultados da minha andlise, que hd o uso dos movimentos previstos
por Swales (1990) na segado introdutdria dos relatérios finais escritos
por estudantes/pesquisadores do PIBIC-TEC.

Quadro 2 - Utilizagao dos moves nas introdugdes dos relatdrios finais

MODELO CARS (SWALES, 1990) INTRODUGOES DOS RELATORIOS FINAIS
Engenharias

MOVEY, ESTABELECER 0 TERRITORID 10

MOVE2: ESTABELECER O NICHO 2

MOVE 3: 0CUPAR 0 NICHO 7

Fonte: Elaboragdo nossa, 2023,

Conforme o Quadro 2, percebemos que o modelo CARS,
referente a escrita de introdugdes de artigos cientificos, também via-
biliza as andlises das introdugdes dos relatorios finais, uma vez que
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ha uma proximidade da organizagéo retérica do género relatério final
com o género artigo cientifico, antes ja discutida por mim neste tra-
balho. Ao conceituar o artigo cientifico, Swales (1990) menciona que
ele deve corresponder a descobertas cientificas e poderd também
investigar problemas tedricos e/ou metodoldgicos, como na escrita
dos relatérios finais do PIBIC-TEC.

Os moves 1 e 3 ganham destaque na escrita das introdugdes
dos relatdrios finais, uma vez que os dez relatérios apresentaram
alguns passos previstos nesses movimentos, os quais estdo descri-
tos no Quadro 2 do estudo. Por outro lado, o move 2 é utilizado ape-
nas em dois relatérios finais (RF2 eRF4), porém, seu uso limita-se a
alguns passos nao prototipicos, conforme Swales (1990), os quais
descrevemos em seguida.

ANALISE DOS MOVES E PASSOS NAS
INTRODUCOES DOS RELATORIOS FINAIS

Para uma melhor compreenséo da utilizagdo dos movimen-
tos e passos nas introdugdes dos relatdrios finais, elaboramos o
Quadro 3, a fim de ilustrar os moves, destacados em negrito, e 0s
passos que foram mais utilizados.
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Quadro 3 - Utilizagao dos moves e passos nas introdugdes
dos relatdrios finais na drea de Engenharias

MODELO CARS (SWALES, 1990) INTRODU(:ﬁES DOS RELATORIOS FINAIS - Engenharias
MOVIMENTOS E PASSOS RFE1 RFE2 RFE3 RFE4 RFES RFE6 RFE7 RFES RFE9 RFE10
MOVE 1: ESTABELECER O TERRITGRIO X X X X X X X X X X
Passo 1 - Alegando centralidade e/ou X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
Passo 3 - Revisando itens de pesquisas prévias X X X X X X
MOVE 2: ESTABELECER O NICHO X X
X X
X
Passo 1C - Levantando questdes ou
Passo 1D - Continuando uma tradigéo
MOVE 3: OCUPAR O NICHO X X X X X X X
X X X X X X X
Passo 1B - Amunciando a presente pesquisa
Passo 2 - Anunciando as descobertas principais
Passo 3 - Indicar a esfrutura do AP

Fonte: Elaboragao nossa, 2023,

Na continuagéo das analises, observei a utilizagdo dos pas-
sos em cada move. O move 1, “estabelecer o territério’, possibilita que
o escritor apresente a relevancia da pesquisa, faga generalizagdes
sobre e revise a literatura pertinente. As andlises mostram a utiliza-
¢ao dos trés passos em seis dos dez relatérios analisados.

Para maior clareza sobre as estratégias retéricas utilizadas
no move 1, apresento alguns exemplos da escrita dos respectivos
passos nas introdugdes dos relatérios finais da drea de Engenharias
do PIBIC-TEC, descritos no Quadro 4.
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Quadro 4 - Descri¢ao dos passos do move 1nas
introducdes dos relatdrios finais de Engenharias

MODELO CARS INTRODUGOES DOS RELATORIOS FINAIS - ENGENHARIAS
MOVEY; ESTABELECER Apresentado da relevancia da pesquisa, fazer generalizagdes e revisar a literatura,
0 TERRITORID
Passo1- Alegando RFE2: 0 estudo acerca do Comportamento Humano nas situacdes de incéndio
centralidade e/ou torna-se fundamental dentro do &mbito da Seguranga Contra Incéndio.
RFE7: Monitorar falhas em sistemas de refrigeragdo e climatizagdo 6 essencial para
evitar que elas escalem para niveis criticos e acabem por impossibilitar a operagdo
ordindria do ambiente nos quais estao instalados.
Passo 2 - Fazendo RFE3: De acordo com o panorama de residuos sdlidos no Brasil de 2021, da
generalizacOes sobre | Associagdo Brasileira de Empresas de Limpeza Piblica e Residuos Especiais
0 tdpico e/ou (Abrelpe), no Brasil, sao geradas 82477300 toneladas de lixo por ano, dos quais

cerca de 92% sdo coletados..

RFES: Recife conta hoje com o pior trénsito do Brasil, segundo a pesquisa da
empresa GPS Tomtom, realizada em 2021, Recife 6 a cidade brasileira com o maior
nivel de congestionamento, figurando na 24° posicao no ranking global, a frente de
Rio de janeiro e Sao Paulo, 33° e 68° respectivamente.

Passo 3 - Revisando RFET: Foi mencionado por Gil e Leal (2008) a explicacdo do porqué deve ser feito
itens de pesquisas 0 compartilhamento de informacdes e procedimentos das equipes do corpo de
prévias bombeiros (CB) aos individuos.

RFE2: Para Gil, Negrisolo e Oliveira (2008), incéndios de grandes proporgdes sdo s
que causam uma grande mobilizagdo da sociedade [..] segundo esses autores, &
nossivel escolher os procedimentos corretos, levando a maior taxa de seguranca
em poSSIveis sinistros que possam vir a ocorTer.

Fonte: Elaboragdo nossa, 2023,

Ao analisar a descrigao do move 7 das sec¢des introdutdrias
dos relatérios finais de iniciagdo cientifica, observei a utilizagdo dos
passos, conforme descritos e exemplificados no Quadro 4. Vale res-
saltar que os passos mais utilizados pelos escritores/pesquisadores
foram os passos 1e 2 do move 1, o que demonstra a relevancia des-
ses passos na escrita das sec¢des introdutdrias analisadas.
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Entretanto, trés dos dez relatérios ndo apresentaram o passo
3 (RFE8, RFE9) e RFE10), mas Swales (1990) ressalta que os pas-
s0s ndo sao obrigatdrios. Por essa razao, algumas introdugdes nédo
apresentam essa organizagao retdrica. Nesse sentido, Swales (2004)
revisa o tema para dar conta das diversas culturas disciplinares. No
caso deste Move 7, este pode ser contemplado pelo passo 2 que pro-
pde a apresentagao de conceitos ou informagdes Uteis sobre o texto.

O move 2, "estabelecer o nicho’; prevé a possibilidade de o
escritor contra-argumentar em relagéo a estudos anteriores, indicar
uma lacuna na area de conhecimento, levantar questionamentos ou
se propor a continuar uma tradigdo de estudos. As andlises consta-
taram que o move 2 foi utilizado apenas por dois estudantes/pes-
quisadores nas sec¢0es introdutérias dos relatérios finais RF2 e RF4,
conforme descricdo mais ampla do Quadro 3. Contudo, alguns pas-
sos foram observados, e serdo descritos a seguir.

Quadro 5 - Descrigao dos passos do move 2 nas
introducdes dos relatdrios finais de Engenharias

MODELD CARS (SWALES, 1990) | INTRODUGOES DOS RELATGRIOS FINAIS - ENGENHARIAS

MOVE 2: ESTABELECER O NICHO | Indicacdo da lacuna na drea de conhecimento, questionamento e

continuidade da tradicéo.
Passo 1A - Contra- RFE2: Fazendo um dltimo paralelo com Aratjo (2008), tem-se, também, com
argumentando ou 0 avango da tecnologia, a possibilidade de prevenir os riscos com base em

outros acontecimentos ou em simulacdes. Porém, mesmo com todos 0s
avancos, ainda no se tem um controle efetivo das lotagdes, ndo se fornece
informacdo adequada a seus frequentadores..

RFE4: [..]Jatravés de uma gestao ambientalmente segura, adotando
estratégias de padrdes nacionais de qualidade do ar e seu monitoramento,
Ainda assim, a plataforma da Qualidade do Ar, criada pelo Instituto de Energia
e Meio Ambiente (IEMA) apresenta que 19 dos 26 Estados brasileiros ndo
monitoram a poluicdo atmosférica.
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MODELO CARS (SWALES, 1990) | INTRODUGOES DOS RELATGRIOS FINAIS - ENGENHARIAS

Passo 1B - Indicando uma RFE2: Deste modo, a relevancia deste estudo para preencher lacunas
lacuna ou relacionadas a falta de treinamento, tendo em vista que, 0 estudo aborda
de forma detalhada, a diferenca que este fator fez em casos especificos
de incéndio, comparando e analisando 0s principais aspectos de sinistros
ocorridos...

Fonte: Elaboragao nossa, 2023,

Ao descrever o modelo de introducéo de artigos de pesquisa,
Swales (1990) da-nos algumas informagdes relevantes, no que diz
respeito a utilizagdo ou ndo de alguns passos, 0 que me ajudou na
andlise do nosso corpus de pesquisa. Uma delas é aguela em que o
autor afirma que o passo mais prototipico do move 2 é o passo 1B,
entre as quatro estratégias que compdem o movimento, 0 que ndo
corresponde a andlise do nosso corpus de pesquisa. Porém, revisi-
tando o tema, Swales (2004) considera que os passos 1A, 1C e 1D sédo
apenas variagoes de 1B, o que valida a ocorréncias dos passosiA,
nos relatérios RFE2 e RFEA4.

Como é possivel observar, essa estratégia de contra-argu-
mentar é introduzida, segundo Swales (1990), com o uso dos mar-
cadores discursivos adversativos, tais como: mas, porém, contudo,
entre outros, com o mesmo valor semantico, encontrados em nossa
andlise, os quais destacamos em negrito nos exemplos do Quadro 5.

Quanto a auséncia do move 2 em oito artigos analisados,
ndo invalida o modelo de andlise o qual utilizamos, contudo, o
fendbmeno chama a atencdo para uma analise aprofundada e uma
pesquisa ampliada, com o intuito de buscar explicagdes sobre a
falta de conhecimento das convengdes do género relatério final de
iniciacao cientifica.

J& no move 3, "ocupar o nicho’, é possivel que o escritor
da secgdo introdutdria exponha os objetivos da pesquisa, realize a
apresentacdo da pesquisa, mencione os principais resultados ou

126



SUMARIO

apresente como o artigo esta estruturado. No decorrer das analises,
percebemos apenas a utilizacdo do passo 1A, o qual apresenta os
objetivos da pesquisa, conforme descrito no Quadro 3. O Quadro
6 ilustra alguns exemplos da realizagdo desses passos na escrita
dos relatdrios finais.

Quadro 6 - Descri¢do dos passos do move 3 nas
introducdes dos relatérios finais de Engenharias

MODELO CARS (SWALES, 1990) | INTRODUGOES DOS RELATORIOS FINAIS - Engenharias

MOVE 3; 0CUPAR O NICHO Exposicdo dos objetivos da pesquisa, apresentacdo da pesquisa e dos
principais resultados e estruturacao do artigo.

Passo 1A - Delineando RFES: [..] este trabalho tem como objetivo a implementacdo de métodos de
08 propdsitos segmentacdo de imagens PET com a intencéo de apuragdo do volume-alvo
para uso no planejamento do tratamento radioterdpico.

RFEI0: Portanto, 0 objetivo deste trabalho & monitorar um sistema de
vermicompostagem piloto quanto ao seu pH, umidade, temperatura e
nutrientes, além de analisar a relagdo C:N, pois € um indicativo do grau de
maturacdo dos vermicompostos,

Fonte: Elaboragéo nossa, 2023,

No que diz respeito a utilizagdo dos passos no move 3, os
passos 1A foi o Unico utilizado, conforme a andlise do corpus da pes-
quisa. O passo 1A, que diz respeito aos objetivos da pesquisa, é uti-
lizado em sete relatérios finais e s6 ndo é utilizado em trés relatérios
finais (RF3, RF7 e RF8).

Quanto a auséncia do move 3 em trés artigos analisados,
mais uma vez nos chama a atengao para entender a auséncia des-
tes passos que poderiam preencher este movimento. Para a visu-
alizac@o da auséncia dos movimentos 2 e 3 em um dos relatdrios,
elaboramos a figura 2.
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1- INTRODUGAO

0O Centro de Pesquisa (CP), localizado no Instituto Federal de Pernambuco (IFPE) - Campus
Recife, foi construido posteriormente ao Instituto, o que resultou na auséncia do gerador de
energia para ele, situagdo que n3o é conveniente, considerando que o CP é composto por varios
laboratdrios, que possuem varios equipamentos como impressoras, nobreaks e computadores.
No caso do Laboratério Multiusudrio de Dosimetria Numérica (LDN), foi necessario buscar
alternativas para amenizar a situagdo, sendo uma delas a criagdo de um Banco de Baterias para
suprir tal falta e servir como fonte secundaria de energia elétrica para a impressora 3D e outros
componentes, como o computador, por exemplo.

No decorrer do periodo que os nobreaks esto conectados 4 tomada e ganhando energia
elétrica, o BB funciona conservando a energia que vai ser utilizada pelos nobreaks ao longo de
uma possivel falha na concessdo da rede de eletricidade. As baterias sdo carregadas diretamente
por ele. A quantidade de baterias conectadas interfere diretamente na autonomia dele, que é o
tempo total que o nobreak fornecera energia, pois quanto mais baterias, maior autonomia (Sec
Power, 2021). Dessa forma, os dois possuem uma relagdo de interdependéncia, ja que o nobreak
sera o responsavel por carregar as baterias, quando conectado a uma rede de energia elétrica e
as baterias sdo responsaveis por fazer com que ele fornega energia por mais tempo.

E valido ressaltar que alguns fatores sdo importantes ao se fazer a montagem do BB, como
a capacidade de saida do nobreak, que pode ser de 12 ou 24 volts, bem como ter um disjuntor
separado, manté-lo sem contato direto com a luz solar nem com a agua, em local ventilado e
com disponibilidade de rede elétrica.

Fonte: Elaboracéo nossa.

A figura 2 ilustra a introdugao do RFES8, o qual apresentou
apenas a utilizagcdo do move 17, com a realizagdo do passo 2, presente
no primeiro paragrafo do texto, o qual apresenta a generalizagdo do
tépico através de conceito. Como é possivel observar, o estudante/
pesquisador ndo utiliza as diversas estratégias para a escrita da
sec¢do introdutdria, o que nos leva a acreditar no desconhecimento
das convengdes do género.

Dessa forma, a minha postura é de encontrar as estratégias
reais utilizadas nos textos pelos estudantes/pesquisadores na escrita
dos relatérios finais, j& que nao se trata de um modelo prescritivo.
Ao realizar as analises dos movimentos retdricos descritos, é pos-
sivel perceber que estes se configuram como estratégias utilizadas
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pelo autor para atingir um determinado objetivo. Por outro lado, sem
a realizagao destas estratégias, o que foi desenvolvido em termos de
pesquisa realizada nao ficaria claro para os leitores.

ANALISE DOS MARCADORES
INTERACIONAIS

Para uma melhor compreenséao dos dados encontrados, apre-
sento a andlise dos recursos interacionais encontrados nas introdu-
¢Oes dos artigos na area de Engenharias, em seguida exemplifico as
ocorréncias dos marcadores discursivos nos movimentos e passos.

Foram encontrados os seguintes nimeros relacionados aos
recursos interacionais nas introdugdes:

Quadro 7 - Uso de marcadores interacionais nas
introdugdes de relatdrios na drea de Engenharias

RELATORIOS NUMERO DE | SUBCATEGORIA | SUBCATEGORIA | SUBCATEGORIA | SUBCATEGORIA | SUBCATEGORIA
FINAIS PALAVRAS INTERACIONAL | INTERACIONAL | INTERACIONAL | INTERACIONAL | INTERACIONAL
ENGENHARIAS | INTRODUGOES
Marcad ML de Marcad de Marcadores de
(RFE) i i atitude automensie engaj:
RFE1 687 - - - 2 N
RFE2 735 - - - 10
RFE3 349 3
RFE4 894 - 1 - i}
RFES 677
RFE6 486 1
RFE7 475 1
RFE$ 362 1
RFE9 363
RFEI0 302 1

Fonte: Elaboragéo nossa, 2023,

Neste estudo, as marcas linguisticas encontradas nos movi-
mentos e passos das introdugdes do género relatdrio final sdo
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entendidas como indicios da forma de agir socialmente dos estudan-
tes/pesquisadores, uma vez que eles utilizam a escrita para aten-
der as convengdes institucionalizadas para aceitabilidade do género
relatorio final, como requisito final da atividade de iniciagao cientifica.
Entendo, também, que a agéncia evidencia a visdo de mundo dos
estudantes, participes da iniciagao cientifica, propositores de pes-
quisa cientifica, capazes de transformar uma realidade social e inte-
ragir com os leitores de seus textos.

A presenga dos movimentos e passos previstos por Swales
(1990) nas introdugdes dos relatdrios finais revela a agéncia dos
estudantes, uma vez que observei a escolha de alguns marcadores
linguisticos, como os atenuadores, intensificadores e de automen-
cdo na escrita das introdugdes dos relatérios finais, como pode-
mos observar em alguns fragmentos que estdo destacados em
negrito, no Quadro 8.

Quadro 8 - Descri¢do do uso dos marcadores interacionais
nas introducdes dos relatdrios finais

MODELO CARS (SWALES, 1930) MARCADORES INTERACIONAIS NAS INTRODUCDES DOS RELATORIOS FINAIS -
ENGENHARIAS

MOVEY: ESTABELECER O TERRITORIO | EXEMPLOS DE USO DOS RECUROS INTERACIONAIS

Passo 1- Alegando centralidade RFEG: Dessa forma, realizar o monitoramento de setores criticos no
e/ou cotidiano das pessoas como por exemplo o transporte, pode apresentar
vantagens no desenvolvimento de um lugar..

Passo 2 - Fazendo generalizagdes | RFE4: O paradigma de mudanca tratado por Snyder ef a/, se estabelece
sobre 0 t6pico e/ou definitivamente no Brasil através do langamento do Guia Técnico Para
Monitoramento e Avaliagdo da Qualidade do Ar elaborado e apresentado
pelo Ministério do Meio Ambiente em 2019,

Passo 3 - Revisando itens de RFE3: Para Albanel et a/ (1988), a compostagem pode ser feita com o
pesquisas prévias auxflio de minhocas..

MOVE 2: ESTABELECER 0 NICHO EXEMPLOS DE USO DOS RECURSOS INTERACIONAIS
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Passo 1A - Contra-argumentando ou | RFE2: Porém, mesmo com todos os avangos, ainda ndo se tem um
controle efetivo das lotagdes, ndo se fornece informagéo adequada a
seus frequentadores..

Pass0 1B - Indicando uma lacuna ou | RFE2: Percebe-se, deste modo, que existe uma auséncia de dados e
ensinamentos retirados de incéndios ocorridos no Brasil..

MOVE 3: 0CUPAR 0 NICHO EXEMPLOS DE USO DOS RECURSOS INTERACIONAIS

Passo 1A - Delineando os propdsitos | RFE4: Assim, € proposto o desenvolvimento do Mddulo de Monitoramento
de Qualidade do Ar aplicado ao Sistema Telemétrico RailBee”..

Fonte: Elaboragéo nossa, 2023,

Para uma melhor compreensao do que quero evidenciar, em
termos de agéncia no estudo, observemos os excertos extraidos do
RFE2, RFE3, RFE4 e RFEB, os quais mostram o uso dos marcadores
discursivos que evidenciam a interagéo social e a agdo dos estudan-
tes/pesquisadores na escrita.

O passo 1 e o passo 3 do move 1 mostram um exemplo do
uso do marcador atenuador, apresentado pelo verbo “pode’, o qual
mostra que o autor se compromete menos com o dito ao apresentar
a pesquisa e no momento em que revisita pesquisas anteriores.

J& 0 passo 2 do move 7 evidencia a agdo do estudante na con-
dicdo de pesquisador, ao trazer um marcador intensificador, com o
uso, por exemplo, do advérbio de modo “definitivamente” para tratar
das informacdes relacionadas ao objeto de estudo.

Os exemplos descritos nos moves 2 e 3 apresentam-se
em terceira pessoa do singular, como podemos observar nos frag-
mentos: “ainda ndo se tem’, “"ndo se fornece’, “percebe-se” e “é pro-
posto” Os verbos utilizados revelam um certo distanciamento da
voz do estudante/pesquisador, uma vez que ao contra-argumen-
tar, indicar uma lacuna na &rea de estudo e apresenta o objetivo da
pesquisa, 0s escritores/estudantes optam pelo uso impessoal do

marcador de automencao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Neste estudo, analisei um corpus ilustrativo da escrita de
introdugdes do género relatério final, produzidos pelos estudantes/
pesquisadores no PIBIC-TEC/IFPE-Campus Recife. E importante
ressaltar que limitei esta andlise aos relatérios finais da area discipli-
nar de Engenharias, e que este estudo é parte de uma pesquisa mais
ampla, abrangendo outras areas disciplinares na iniciagao cientifica.

Os resultados da andlise da organizagéo retérica das introdu-
¢oes dos relatdrios finais de iniciagado cientifica, reportados neste estudo,
com base no uso do modelo CARS, validam a utilizagdo do modelo para
as andlises em outros corpora e outras dreas disciplinares. Também
constatamos, com o estudo, que a andlise de movimentos (e passos)
proposta por Swales (1990) é Util para a investigacao de introducdes de
géneros retoricamente inter-relacionados com o artigo cientifico.

Entendo, neste estudo, que a ndo ocorréncia de alguns pas-
sos nas introdugdes dos relatérios se da pela falta de experiéncia
no contexto de escrita cientifica dos estudantes/pesquisadores. No
caso desta andlise, o passo 1B, que corresponde a lacuna que deve
ser preenchida na drea de pesquisa, presente no move 2, ndo corres-
ponde ao que Swales (1990) afirma ser o mais prototipico nas intro-
dugdes. Entretanto, estudos anteriores j& vém confirmando que o
move 2 é o menos frequente dos trés moves; por outro lado, também
€ possivel atribuir a dificuldade de indicagao de lacunas ao estégio
inicial da formacao dos estudantes.

A néo realizagdo do move 2, em oito introducdes dos relatd-
rios finais e do move 3 em trés introdugdes dos relatérios, direcio-
na-me para um estudo mais aprofundado, considerando o publico/
escritor dos relatdrios finais, estudantes/pesquisadores da Educagao
Basica, a fim de descrever as estratégias reais utilizadas na escrita
das se¢des introdutdrias por esses escritores iniciantes.
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Ressalto, ainda, que a investigagcdo das marcas linguisticas
gue evidenciam a agéncia dos estudantes/agentes no PIBIC-TEC
limitou-se a secéo introdutdria. Portanto, nao pretendi apresentar um
estudo exaustivo das marcas de agéncia dos estudantes nas introdu-
¢Oes do relatdrio final.

O uso dos marcadores discursivos da categoria interacional
evidencia a agéncia dos estudantes manifestas nas se¢des introdu-
térias dos relatorios finais. As subcategorias de automengao e atenu-
adores se mostraram mais presentes em quantidade em relagdo as
outras subcategorias. Os marcadores de atitude e engajamento ndo
aparecem nas introdugdes, o que evidencia que a fungéo retdrica
nem sempre é desempenhada pelo uso de um marcador discursivo.

Para aprofundar e desenvolver o conceito de agéncia tra-
zido no artigo, é necessario um aprofundamento na investigacéo,
que exige a escuta dos estudantes/agentes sobre os conhecimentos
prévios do género que esta sendo solicitado na atividade cientifica.
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Los estudios sobre el aprendizaje colaborativo, tanto en con-
textos escolares como extraescolares han mostrado potencialida-
des en el desarrollo de competencias personales, interpersonales y
sociales. En el campo del lenguaje y particularmente en el aprendi-
zaje de précticas letradas académicas han sido notorias las iniciati-
vas de profesores que constituyen pequenos grupos de lectores y
escritores en distintos niveles educativos con diferentes propdsitos
formativos (Colombo et al,, 2022; Alarcédn y Garcia, 2022; Menéndez
de la Cuesta, 2020; Aitchison y Guerin, 2014, entre otros). Asi mismo,
se han realizado estudios sobre practicas letradas vernaculas con
comunidades marginadas (campesinas, afrodescendientes e indi-
genas, entre otras) desvinculadas del contexto educativo (Kalman,
2004a; Hernandez, 2013; Rockwell, 2007; Cragnolino, 2019, Zavala,
2002). Su conformacién y desarrollo trae consecuencias significati-
vas, aun cuando poco se ha estudiado su estado actual y los factores
asociados a su constitucion.

Las practicas de lectura, escritura y oralidad multiples, como
bien senala Contreras, (2006) al referirse a estas Ultimas, tienen
lugar tanto en dmbitos digitales como presenciales. Pese a que en
la escuela se privilegian practicas dominantes de lectura y escritura
académica, es fundamental reconocer la existencia de practicas
letradas situadas, analizar la manera en que articulan practicas de
oralidad o formas orales particulares que encarnan posturas, formas
de ser, valorar y pertenecer a comunidades virtuales con el apoyo de
tecnologias, simbolos, espacios y tiempos (Gee 2001).

Los ambitos digitales se edifican como escenarios de inte-
raccién para miles de cibernautas que, dada la estructura del sis-
tema tecnolégico, participan activamente en préacticas letradas
multimodales alrededor de la produccién y consumo de contenido.
Cabe sefalar que las comunidades originadas en dmbitos presen-
ciales implementan formas hibridas de interaccién, tomando ven-
taja de la tecnologia.
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En este contexto, los estudios de aprendizaje en comunidades
de préactica nos ofrecen un marco tedrico y préctico, a partir del cual
podemos develar su genealogia, los modos como se organizan y com-
prender cdmo aprenden las practicas letradas académicas y también
las verndculas, es decir, “las maneras de leer y escribir, informales, priva-
das y espontaneas, que las personas hacemos por nuestra cuenta, por-
gue nos da la gana, al margen de las instituciones” (Cassany, 2008, p. 11).

Asi, el estudio de las préacticas letradas en comunidades de
lectores y escritores escolarizados y no escolarizados nos lleva a com-
prender la relacién entre comunidad de practica y aprendizaje colabo-
rativo. Desde una perspectiva sociocultural nos acercamos al concepto
Comunidades de Practica (CP) acufado por Lave y Wenger (1991) y
desarrollado por el mismo Wenger (1998; Wenger et al., 2002, 2009) y
recientemente por Wenger-Trayner et al. (2014), tomando como base
la iniciativa de un grupo de personas que deciden alterar su actividad
cotidiana, mediante la interaccién recurrente con otros alrededor del
estudio de un problema, inquietud o una pasién acerca de un tema.

Ademés, consideran que, los procesos de aprendizaje no son
précticas individualizadas de apropiaciéon del saber, dirigidas por un
tercero, sino que estas tienen lugar en la participacion de las personas
en préacticas sociales de comunidad. Asimismo, sefialan que el vinculo
que se establece con otros al pertenecer a un colectivo exige una par-
ticipacién decidida, profunda y sostenida (Lave y Wenger, 1991).

Resulta fundamental estudiar las practicas letradas de las CP
desde una perspectiva sociocultural porque posibilita entender cémo
ocurre el aprendizaje situado y develar aspectos particulares del rol de
los participantes, las formas de interaccién con el entorno social y en
general, la visién ecoldgica y cultural. En esta linea, se entiende el apren-
dizaje mas alld de una mera asimilaciény reproducciéon del conocimiento
y se considera como una construccién por parte del sujeto que aprende
y una actividad social mediada por instrumentos culturales, principal-
mente el lenguaje (Vygotsky, 1978; Schunk, 2012; Baguero, 1996).
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El lenguaje para Vygotsky (1978) es el sistema representa-
tivo mds utilizado por el individuo y aporta al desarrollo de procesos
mentales de orden superior, es decir, influye en el pensamiento y
el comportamiento individual y colectivo, este se desarrolla a través
de la interaccidon con otros. En este intercambio se potencia, tanto
la colaboracién entre pares, como el desarrollo de las capacidades
humanas. Este proceso, en el marco de la actividad colectiva posibi-
lita el desarrollo real de la persona. En palabras de Mota de Cabrera
y Villalobos (2007) “la interaccién social promueve la comunica-
cién (...) percibe el lenguaje como una herramienta que posibilita el
cobrar conciencia de uno mismo y el ejercitar el control voluntario de
nuestras propias acciones” (417).

En este contexto a continuacién se representa una aproxi-
macién conceptual a la relacién entre la perspectiva sociocultural
de las literacidades y las oralidades; y la relacion intrinseca de la
comunidad de practica y la literacidad comunitaria. Posteriormente
se describe el método de investigacion utilizado, para luego plantear
la discusion de resultados; y finalizar con las conclusiones y algunos
cuestionamientos para dejar abierto el debate.

LAS LITERACIDADES Y ORALIDADES
EN PERSPECTIVA SOCIOCULTURAL

En las Ultimas décadas la lectura, escritura y oralidad se
han estudiado como procesos desde un enfoque linglistico; como
habilidades desde el enfoque psicolinglistico; y desde una perspec-
tiva sociocultural como el conjunto de préacticas discursivas que se
asocian con la palabra escrita (practicas de literacidad) y la palabra
oral (practicas de oralidad) asociando la literacidad a una prac-
tica social (Gee, 1996).

138



SUMARIO

De hecho, Moreau et al., (2013) indican que la literacidad es
una “nocién abierta, dindmica y contextualizada, con tres dimensio-
nes: lingUistica, cognitiva y social” (p. 87). Esta distincidn es necesa-
ria para comprender el lugar de enunciacién desde el cual se aborda
dicha categoria tedrica. De este modo, el horizonte linguistico, psico-
linguistico y sociocultural no es excluyente entre si, todo lo contrario,
se complementa, tal como afirma Maldonado (2017) con el devenir
histdrico, los tedricos posicionados en diferentes orillas reconocen la
importancia tanto de lo cognitivo como de lo cultural, sefalando que
se nutren mutuamente.

Con los Nuevos Estudios de Literacidad (NEL), se interpela
la divisién entre oralidad vy literacidad, dado que al darse en con-
textos sociales estas se entremezclan, suceden unidas como un
solo modo lingtistico (Vich y Zavala 2004), en esta linea, Kalman
(2004b) agrega que las practicas de literacidad operan de manera
situada, en un entramado complejo, en el marco de dimensiones his-
téricas, culturales, ideoldgicas, de construccién de sentido, interacti-
vas (Maldonado, 2017).

De este modo, el concepto de literacidad transita hacia nue-
vas comprensiones. En Hispanoamérica el estudio de las practicas
letradas ha derivado en distintas perspectivas y al mismo tiempo ha
permitido el acercamiento a diversas comunidades. Desde la pers-
pectiva de la escritura y la lectura académicas, por ejemplo, las preo-
cupaciones giran en torno a la retroalimentacién durante la produc-
cién de textos académicos y cientificos (Carlino, 2006; Colombo et
al, 2022; Alarcén y Garcia, 2022; Menéndez de la Cuesta, 2020).

Bajo este panorama, una precisién, la comprensién de la
existencia de mudltiples literacidades, dado que estas devienen de
una amplia variedad cultural (Street, 1993), por tanto, son multi-
modales y multidimensionales, y habitualmente se relacionan con
practicas de lectura y escritura. Sin embargo, recientes estudios
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realizados en la Canadéa Francéfona, (Ifesta, 2016), plantean integrar
las practicas de oralidad.

Por lo anterior, el enfoque sociocultural de las practicas de
literacidad y de oralidad tiene una finalidad social. Estas practicas
permiten alcanzar propdsitos de tipo social e insertarse en practicas
culturales que dotan de sentido, validdndolas, por ende, estan per-
meadas por elementos axioldgicos, cosmogdnicos, interaccidnales
que subyacen a la cultura. Su cardcter social brinda movilidad, es
decir, no conciernen Unicamente al pensamiento de las personas, o
de los textos como tal, sino que habitan otros espacios y formatos,
en una relacién triadica: espacio, pensamiento y texto (Zavala, 2009).

Asi, la escritura y la lectura se focalizan como préacticas
sociales situadas. Un movimiento de investigadores ha venido con-
soliddndose desde la década de los 90 en busca de performar la
subjetividad de los individuos en contextos institucionales y sociales
(Zavala, Nino-Murcia y Ames, 2004; Kalman, 2003; Cassany, 2010).
Asi mismo, cuestionan “las politicas y discursos que niegan, despre-
cian o minimizan las practicas culturales de los grupos no dominan-
tes en la sociedad (indigenas, mujeres, clases trabajadoras, migran-
tes, minorias étnicas) y, a la vez, reivindican sus saberes, voces, iden-
tidades y practicas” (Hernandez, 2019, p. 6).

En suma, la perspectiva sociocultural de las literacidades y
oralidades da cimiento a la configuracién de comunidades de lecto-
res y escritores, resignificando el sentido de comunidad como fené-
meno social que propicia la construccidon de una voz colectiva en
torno a las realidades e intereses de los sujetos.
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LA RELACION INTRI'NSECA,
DE LA COMUNIDAD DE PRACTICA
Y LA LITERACIDAD COMUNITARIA

Configurar una definicién tnica y contundente de comunidad
es bastante complejo, siguiendo a Baym (2002), esta categoria ted-
rica trae consigo implicaciones de tipo ideoldgico, normativo y des-
criptivo, tejidas en dimensiones materiales y simbdlicas (Martinez, et
al, 2014). Estas caracteristicas permiten mdultiples acepciones efec-
tuadas desde diferentes miradas y lugares de enunciacién que con-
templan diversos contextos, tradiciones y maneras de interactuar.

El &mbito comunitario, para este andlisis, tiene que ver con la
conformaciéon de comunidades de préactica de lectores y escritores.
Dicho concepto inicialmente ha sido comprendido desde dos ele-
mentos fundamentales: los elementos estructurales y los elementos
funcionales. Los primeros implican la reunién de un grupo de per-
sonas dada su ubicacién geogréfica, y que por ello comparten una
caracteristica, estos estédn unidos por situaciones politicas, econémi-
cas y sociales, alli se encuentran las comunidades del barrio, la ciu-
dad, el pais. Los elementos funcionales son aquellos que congregan
alrededor de intereses comunes, historias compartidas, o necesida-
des de diferente indole, se infiere que tienen como propdsito la coo-
peracidon mutua para un bien comun (Causse, 2009; Chirino, 2017).

Ahora bien, las comunidades de practica superan la idea
estructural del estar, para acercarse a elementos de orden funcio-
nal que trascienden en factores més profundos que aseguran su
sostenimiento como la configuracién de literacidades comunitarias.
Estas se configuran en entornos presenciales o virtuales. Estas ulti-
mas se constituyen a través de la reunién de personas en red moti-
vadas por intereses comunes. Las comunidades actuales operan a
través de plataformas y aplicaciones con cédigos de comunicacion
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particulares que construyen sentido para si mismas, es decir, com-
prenden las literacidades desde sus prdcticas cotidianas (redes
sociales). Su cultura es de tipo colaborativo donde se produce y con-
sume informacién (Martinez et al., 2014).

Las comunidades de lectores no fueron concebidas como tal
desde su origen, sin embargo, encarnan practicas con rasgos comu-
nitarios. Por ejemplo, en la época grecolatina o en la Edad Media era
comun el encuentro entre lectores e interlocutores como practicas
socioculturales de literacidad comunitaria que tenian lugar en esce-
narios como la plaza publica o las bibliotecas. Hacia los afios 50" y
60 con la teoria de la recepcién se da un giro del acto de la lectura,
como texto, al campo centrado en el lector, se busca comprender
la manera como el lector recibe el texto literario y qué efectos tiene
este sobre si, exaltando el rol activo de quien recibe (Menéndez de la
Cuesta, 2020), es entonces cuando el lector se localiza en el centro
de atencidn e inicia un trasegar de la lectura hacia la idea de comu-
nidades de interpretacion.

Las comunidades de escritura al igual que las de lectores
no fueron denominadas de esta manera inicialmente, de hecho, es
posible ubicar algunas raices en intercambios de escritura epistolar
entre personajes de la antigliedad. Gere (1987) al estudiar las raices
de los grupos de escritura en los Estados Unidos senala que estos se
instalan con fuerza en el escenario académico de las universidades,
como sociedades literarias universitarias, asimismo aparecen grupos
de escritura vernécula alrededor de temas de autoayuda.

En sintesis, la relaciéon entre comunidades de practica vy lite-
racidades comunitarias es intrinseca y crea condiciones de posibi-
lidad para co-crear y resignificar multiples formas de literacidad y
oralidad comunitarias con implicaciones identitarias e ideoldgicas.
Las comunidades de practica se transforman, trasladan y adoptan
denominaciones diversas de acuerdo con demandas sociales y dis-
tintas dindmicas determinadas por multiples factores.
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MARCO METODOLOGICO

La revision cientifica de la literatura comprende una busqueda
de articulos resultado de investigacién, publicados en una ventana
de tiempo de 2018 a 2022 en las bases de datos Scopus, Dialnet,
Redalyc, Biblat, Clacso, EBSCO, Sciencie Direct, Scielo y Eric, bajo
criterios de inclusidon y exclusién en torno a las categorias: comu-
nidad de lectores, comunidad de escritores; &mbitos académicos,
extraescolares, y practicas digitales y vernaculas. El corpus se aborda
a través de la técnica de analisis textual discursivo siguiendo las eta-
pas de recoleccidn, sistematizacion, desarmado y categorizacion.

Es importante sefalar que la muestra presenta limitaciones
y no busca constituir una representatividad estadistica, sin embargo,
permite abordar un nivel descriptivo y generativo de ideas que posi-
bilita la identificacién de atributos significativos de la literatura sus-
ceptibles de discusion.

En la figura 1 se presenta la ruta metodolégica construida
para realizar la revision de la literatura, la cual transita por proce-
sos como la definicién de la pregunta que orienta la blusqueda; la
seleccion de las bases de datos determinando los criterios de com-
pilacién; el inicio de la exploracién usando la estrategia de busqueda
en varios idiomas; la sistematizacion; y el analisis de la informacién
a través de la técnica de Analisis Textual Discursivo (ATD) que com-
prende los movimientos de recoleccidn, sistematizacion, desarmado
y categorizacién (Moraes y Galiazzi, 2007).

143



Ruta Metodolégica

Figura 1- Ruta metodoldgica para la revision de literatura cientifica
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Fuente: Elaboracion propria, 2024,
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La pregunta que orientd la lectura de los articulos seleccio-
nados fue ;Qué factores estadn implicados en las practicas de orali-
dad vy literacidad en contextos comunitarios? Asi a través del andlisis
detallado de la descripciéon que hacen los autores en cuanto a las
practicas letradas en contextos comunitarios se develaron los facto-
res que habilitan su configuracion.

DISCUSION DE RESULTADOS

¢;Cudl es la procedencia de las publicaciones?

La revision contempla cincuenta articulos resultados de investi-
gaciénemitidos desde diferentes ubicaciones geogréficas: Asia, Oceania,
Europa, Africa y América. En la figura 2 se sefialan dichas locaciones.

Figura 2 - Mapeo geografico de los estudios

g América .

Oceania

Ma peo de |nvest|'g’aciones {20192022}

Fuente: Elaboracion propria, 2024 editada en fotoshap.
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En los paises hispanohablantes se presenta la mayor produc-
cién de articulos relacionados con comunidades de lectores y escri-
tores. Espana (9). México (2), Argentina (4), Chile (1), Colombia (9),
Ecuador (1) y Venezuela (1). En los paises anglosajones se presenta la
mayor produccién de articulos relacionados con comunidades digi-
tales. Mientras que en Sudameérica se hace mayor énfasis en aquellas
de origen presencial. Todos los continentes estan representados, a
excepcion de la Antdrtida. En Europa, mas alléd de Espaia, destacan
ltalia (1), Francia (1), Paises Bajos (1), Portugal (2), Reino Unido (1) y
Suiza (1). En el continente asiatico se encuentran (3) estudios. En
Africa (2) y en Oceania (1).

¢QUE TIPO DE GRUPOS Y COMUNIDADES
DE LECTORES Y ESCRITORES EXISTEN?

Se identifican comunidades de lectores y escritores con
practicas letradas dominantes de caracter académico y vernaculo.
Estas son dos nociones que entran en tensién dado que sus usos
se asocian a los &mbitos escolares y no escolares respectivamente.
Los usos vernaculos de las practicas letradas ya se advertian en la
década de los 60 con los fanzines impresos, los cuales hoy se acer-
can a las comunidades de fanfiction (fanéticos de la ficcion) presen-
tes en plataformas colaborativas como wattpad, o los sitios de blogs
como livejournal, (Guerrero-Pico, et al, 2022). A continuacidn, en la
tabla 1 se sefialan estas y otras comunidades de lectores y escritores
identificados a través de la revisién de la literatura.
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Tabla 1- Tipologia de comunidades

Précticas letradas

casa de la juventud, de cultura,
bibliotecas.

creativa y literaria,

Espacio - Origen Propdsito Caracteristicas
comunitarias
Club de lectura LibrerfasBibliotecasinstituciones ~ Compartir la interpretacion de -Comercializacidn de libros-Gusto
promotoras de lectura libros seleccionados en gruposde por los libros-Aficionados-Identidad
lectores. lectora
Circulos de tesistas Programas pregrado y de posgrado  Acompaniar el proceso de escritura — -Interaccidn con paresy
de una tesis a través del despliegue  expertos.-Co-creacidn de textos-
de estrategias de escritura, Legitimizacion discursiva
retroalimentacidn por expertos
y pares.
Circulos de escritura Instituciones educativas escolares  Ampliar las habilidades para -Practica académica-Produccidn
y Universitarias escribir diferentes clases de textos  textual-Diversidad discursiva-
académicos y literarios, |dentidad escritora
Centros de lectura, escritura  Instituciones educativas Ofrecer una estrategia institucional ~ -Fleccion auténoma.-Suple
y oralidad Universitarias para acompafiar el proceso necesidad-Aplicay desarrolla
de elaboracidn de trabajos y dispositivos especificos-Escritura
Presencial actividades académicas que epistémica
e hibrido impliquen la lectura, la escritura, y
|a oralidad en el marco del proceso
de aprendizaje.
Centros de escritura Instituciones educativas Brindar acompafiamiento -Suple necesidad-Aplica y
Universitarias en el proceso de escritura a desarrolla dispositivos especificos-
los estudiantes de pregrado Tareas puntuales
y de posgrado, a docentes
0investigadores en sus
producciones académicas.
Grupos de escritura Entidades gubernamentales: Promover las practicas de escritura  -Vinculo afectivo: gusto, pasion,

filiacion-identidad lectoray
escritora-Centrado en el encuentro

Circulos de literatura

Aula de clase.

Discutir alrededor de lectura en
comun como estrategia diddctica
de lectura

-Predisefiado-Obijetivo escolar-Da
cuenta de la lectura

SUMARIO
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Practicas letradas

alaventa de las comunidades de
lectores.

Espacio L Origen Propésito Caracteristicas
comunitarias

BBB:Blogers,Booktubers Sitio o red social Promover la lectura, compartir -Masificado-Prdximo a nifios y

bookstagrammers recursos multimodales alrededor  jévenes-Tendencia-Evanescente

. dela lectura, la escritura y la
Virtual .
oralidad, donde convergen
miltiples actores y se reconfigura
el espacio editorial.

Booktook TikTook Recomendar libros a los -Contenido es breve y dindmico-
sequidores, compartir experiencias,  Validacion de la comunidad-
opiniones, gustos y reflexiones Despliegue de habilidades
acerca de la lectura, comunicativas

Hilos de conversacidn: Canal online Emitir un mensaje que genere -Permanencia en la discusidn-

Hashtags#yabooks#yabook conversacion o discusion alrededor ~ Marca tendencias-Fugaz
deunlibro.

Bookish Sitio web de suscripcidn Comercializar libros y -Marca tendencia de lectura-
complementos a través de la Sugiere lectura-Comercializacion-
seleccion que la plataforma hace  Inclusidn y exclusidn de obras
de las 2 mejores obras publicadas
mensualmente por coleccidn.

Book worms Booknerd Oxford Ofrecer libros fisicos y electrdnicos  -Comercializacion de libros

Booklovers

Compartir el amor por los libros. La
comunidad comparte; portadas,
fotos de los libros mds reconacidos,
libros, y recomendaciones
literarias.

-Vinculo afectivo-Relaciones
horizontales de participacidn-
Publicidad y representacion de
libros

Fanfiction-Blog literarios
-Foros literarios

Desarrollar una propia
interpretacion de las historias y
personajes de ficcion bajo autorfa
compartida, frente a la recepcidn
de un producto cultural, no
autorizada por los productores.

-Escritura en comunidad-Identidad
de lectores y escritores-
Emancipacién-Filiacion

SUMARIO
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Practicas letradas

Espacio o Origen Propdsito Caracteristicas
comunitarias
-PlataformasWattpadTum Espacios virtuales creados -Escritura en comunidad-
birGoodreadersFandoms- para compartir opiniones, Relaciones de poder-identidad del
Redes Sociales: Instagram, interpretaciones, creaciones, y lectory el escritor-Reconacimiento

Facebook, TumblrTwitter

comentarios alrededor de la lectura
y la escritura,

Fuente: Elaboracion propria, 2024,

Es novedoso identificar que las literacidades comunitarias
se despliegan bajo dos tendencias. En el marco de una institucio-
nalidad convocante que ofrece un espacio de convergencia comun
alrededor de necesidades especificas. Y la segunda fuera de ella,
movilizada por personas, autoridades o figuras reconocidas, u otras
organizaciones no académicas explicitamente.

En el marco institucionalizados se asocian con el &mbito de
la educacién, principalmente en el nivel superior universitario, donde
priman formas dominantes incorporadas a lo institucionalizado, asi
como a entidades culturales y empresas editoriales. Estas practicas
representan un discurso letrado vinculado a un modelo occidental
del sujeto. Por otra parte, se encuentran las literacidades vernaculas
como afirma Barton y Hamilton (1998) refiriéndose a aquellas que
“son esencialmente las que no estan reguladas por reglas formales
ni procedimientos de las instituciones sociales dominantes y que tie-
nen su origen en la vida cotidiana” (247), como ocurre con las comu-
nidades virtuales autogeneradas y autorreguladas.

Tanto en el escenario presencial, hibrido, como en el virtual,
las comunidades compartos rasgos caracteristicos como: el encuen-
tro, la consolidacién del vinculo, el escenario de interaccién, los roles,
la produccidn y la legitimacién, entre otros.

¢Cudles son los principales factores asociados a la constitu-
cién de comunidades de lectores y escritores?
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El anélisis realizado indica que las comunidades tienen
diferente naturaleza: real, imaginaria y virtual. La comunidad real
es aquella determinada por el estar presencialmente en un espa-
cio fisico, como un circulo de tesistas, por ejemplo. Por su parte, la
comunidad imaginaria abarca una comprensién de un grupo vincu-
lado por un gusto o pasién, como es el caso de la comunidad cienti-
fica, la comunidad académica, la comunidad literaria, la comunidad
de los surrealistas, entre otras (Guijarro, 2022; Balakireva, 2020) con
una localizacién imprecisa. Y las comunidades virtuales compren-
den la formacién de colectivos alrededor de un espacio virtual como
Wattpad, goodreaders o twitter y a aquellos conectados por produc-
tos culturales como los fans de alguna saga literaria o personaje, estas
Gltimas tienden a mutar de manera permanente (Garcia-Roca, 2020).

FACTORES IMPLICADOS EN LA
CONFIGURACION DE COMUNIDADES
DE LECTORES Y ESCRITORES

El término factor es empleado usualmente de manera gené-
rica, algunas veces denota caracteristica (riesgo), circunstancia (psi-
cosocial), actividad (laborales), origen (exdgeno, enddgeno), entre
otros. La real academia de la lengua espafiola (RAE) presenta diez
acepciones sobre este término, de las cuales “elemento o causa
que actda junto con otros” es la que resulta mds coherente para el
presente andlisis. La revision de la literatura permite sefialar ocho
factores asociados a la configuracién de comunidades de lectores y
escritores sintetizados en la figura 3:
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Figura 3 - Factores implicados en la configuracion de
comunidades de lectores y escritores
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a. Factor socioafectivo.

Las comunidades de lectores y escritores crean lazos y rela-
ciones por la convergencia en aspectos que les son comunes en tér-
minos de objetivos, intereses, pasiones y necesidades. En ellas, los
participantes pueden estar movilizados por una pasion, un disfrute
comun por la lectura o la escritura, lo que implica un acercamiento a
aquellas emociones que los inquieta y conecta con dichas practicas
gue al ser compartidas se identifican y cobran un mayor significado.

Por otro lado, las comunidades pueden consolidarse al com-
partir una necesidad previamente identificada o que precisamente
se identifica durante el encuentro y que en conjunto se busca aten-
der. La busqueda de satisfaccion de necesidades puede ir desde
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aquellas vinculadas a la lectura y la escritura, la emisién de informa-
ciones en la red, hasta la urgencia de pertenecer y ser reconocido. En
este sentido, las redes sociales, plataformas y aplicaciones virtuales
se configuran como espacios propicios para crear comunidades,
gue estén motivadas por el goce y la necesidad, al reunir a miles de
usuarios alrededor de las practicas de lectores y/o escritores inter-
conectados, las cuales se viralizan a través de hashtags marcando
tendencias atractivas (Fialho y Neves, 2022).

Esta tendencia contrasta con los clasicos clubes de lectura
gue datan de varias décadas atras, donde también se construian vin-
culos afectivos alrededor del disfrute de la obra literaria. En suma, las
motivaciones de los lectores y escritores son el motor que moviliza el
interés, la pasién, el goce, y la necesidad del encuentro (Drake-Tapia,
2022 Serafino, 2022; Colombo et al, 2022; Echitoba, 2020; Chacén-
Chacén y Chapetdn, 2019; Lee et al, 2022; Paladines-Paredes vy
Margallo, 2020; Souza y Camargo, 2018; Paolantoni, 2021).

En este marco, la comunidad se comprende como una prac-
tica grupal donde interactlan varias personas desde una perspectiva
colaborativa, lo que permite fortalecer los valores individuales que
se comparten para atender las necesidades de todos sus miembros.
Asi el saberse parte de una colectividad alineada con los propios
posicionamientos genera un sentido de pertenencia vy filiaciéon que
da seguridad emocional, ideoldgica, y discursiva, elementos cons-
tituyentes para el despliegue de la solidaridad y el compromiso con
las practicas de la comunidad. En este sentido, los participantes se
encuentran comprometidos con el sostenimiento del vinculo y el
alcance de las metas propuestas, lo que implica tiempos de dedi-
cacién y produccién intelectual, conciencia de la responsabilidad
individual y colectiva, empatia y comunicacién asertiva como con-
diciones fundamentales para pertenecer (Serafino, 2022; Chacdn-
Chacén y Chapetdn, 2019; Martinenco, et al, 2020; Godinez, 2021;
Nkansah, 2022; Rajagopal et al,, 2021)
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Para resumir, el factor comunitario que constituye la columna
vertebral del encuentro esta vinculado con la dimensién socioafec-
tiva. Dicho factor permite la conexion humana desde los intereses,
motivaciones, necesidades, gustos, y pasiones de cada una de las
personas que deciden compartir con otros sus inquietudes y proyec-
ciones. De este modo, la comunidad surge como respuesta a una
inquietud colegiada y no a una prescripcién o imposicién externa
gue demanda la agrupacién de personas para el alcance de un
objetivo. Aspectos como el sentido de pertenencia, la emocionali-
dad, la empatia, la responsabilidad, la comunicacién y el compro-
miso marcan el encuentro, tanto en contextos presenciales como en
contextos virtuales.

Entonces, constituir una comunidad de lectores y escritores
es mucho mas que el hecho de estar e implica una conexién emo-
cional alineada con las demandas propias y las demandas del colec-
tivo en el marco del compartir y producir juntos. Desde este lugar,
hoy podria pensarse que sin este factor la comunidad tiende a pere-
cer con prontitud al no encontrar un punto de anclaje que genere
compromiso comunitario.

b. Factor educativo

Un factor predominante en las comunidades de lectores y
escritores se relaciona con la necesidad de aprender o de ensefar
de manera colaborativa, desvinculada de una préctica pedagd-
gica institucionalizada.

En el interior de las comunidades se adquieren nuevas com-
petencias y conocimientos que muchas veces no son abordados
desde la educacién formal, situacidén mas evidente en los entornos
virtuales (Establés et al, 2019). Ademas, el aprendizaje comunitario
potencia el pensamiento, privilegia las practicas letradas que rompen
la I6gica del trabajo solitario, al promover una produccién individual,
por supuesto, pero que necesariamente tiene una finalidad colec-
tiva, es decir, se constituye una espiral de produccién, colaboracién
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y retroalimentacién (Cuestas y Saez, 2020). Esta dindmica virtuosa
permite lograr producciones de mayor calidad y desaprender algu-
nas practicas heredadas de la formacién académica institucionali-
zada, tales como la penalizacién y frustracién frente a las posibles
fallas en la producciéon (Colombo et al., 2022).

En este entorno de participaciéon en la co-creacién implica
una interaccién que puede darse entre pares o con el apoyo de
expertos. Lo anterior posibilita que el conocimiento se profundice en
el intercambio de saberes, el reposicionamiento derivado de la dis-
cusion y comprension de nuevas perspectivas de saber. Asimismo,
procura la complejizacién y problematizacién de las practicas o cam-
pos de conocimiento que se abordan al interior de la comunidad.
Dicho ejercicio aporta a la resoluciéon de problemas, la transforma-
cién de practicas de literacidad y de practicas profesionales (Bigot y
Maillard-De La Corte Goémez, 2021; Rajendram y Shi, 2022; De Amo
y Garcia-Roca, 2021; Rajagopal, et al,, 2021; Rodas y Colombo, 2019;
Alarcén y Garcia, 2022; Li, 2022). Estas practicas mejoran la capa-
cidad interpretativa y critica de los lectores (Fialho y Neves, 2022).

El factor educativo implica un dominio del conocimiento
(Chu, 2021) que se logra a través de la especializacién de un saber
de calidad en el marco de las practicas de lectura y escritura (Thibaut
y Lépez, 2020; Thomas y Kim, 2019), lo que se traduce en un mejo-
ramiento continuo de las competencias y conocimientos de estas
précticas, que en el caso de las comunidades académicas estimula el
desarrollo profesional (Rajagopal et al., 2021; Souza y Camargo, 2018).

Las comunidades de lectores y escritores producen cono-
cimiento al configurarse como inteligencias colectivas (De Amo vy
Garcia-Roca, 2021; Martinenco, et al,, 2020) generadoras de creacio-
nes de lectura y escritura, metodologias, modelos, estrategias, téc-
nicas, tecnologias, y dispositivos que permiten desde un marco de
accién social consolidar la comunidad discursiva, ya sea en el com-
partir del saber que se tiene o en la co-construccién de este.
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En este sentido, la produccién constituye el marco de acciéon
social y deriva en una relacién en doble via de produccién y divulga-
cién que exige a su vez una comunidad de lectores demandantes de
la circulacidn de estos contenidos, convirtiéndose en un desafio de
generacion de conocimiento especialmente notable en los entornos
virtuales (Roberts, 2022; Guijarro, 2022; Molina-Natera y Lépez-Gil,
2018; Cavallaro y Hernédndez, 2018; Thomas y Kim, 2019; Paladines-
Paredes y Margallo, 2020; Rajendram y Shi, 2022; Alarcén y Garcia,
2022; Souza y Camargo, 2018; Fialho y Neves, 2022).

El factor educativo devela la imbricacién de las practicas de
lectura y escritura (Maillard De la Corte Gémez, 2021), aunque no
se explicita como estas practicas discursivas orales y letradas estan
mutuamente entrecruzadas. Cabe sefalar que son las literacida-
des las que permiten la comunicacién al interior de la comunidad
(Chaverra, et al.,, 2022), de alli que constituyen mediaciones para su
configuracién, consolidacién y sostenimiento.

C. Factor discursivo

El factor discursivo esté vinculado al despliegue de las habi-
lidades y conocimientos propios del lenguaje, en el marco de una
necesidad comunicativa, que posibilita la participacién en las practi-
cas discursivas que otorgan sentido y sustento a la comunidad. Las
practicas discursivas comprenden cddigos linguisticos y culturales
compartidos que en un contexto comunitario se ponen en juego a
través del debate, el didlogo, la conversacién, la construccién con-
junta, la interpretacion colectiva, la dialogicidad que consolida el
dominio de esta. Por ejemplo, en las comunidades de escritores la
préctica de escritura tiene un caracter de creacién colectiva, la cual
emerge del feedback del lector, y de nuevas negociaciones inter-
pretativas (Godinez, 2021; Establés et al., 2019; Guerrero-Pico, et al,,
2022; Alarcén y Garcia, 2022).
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Asimismo, el factor discursivo determina la inclusién o
exclusién de los participantes de una comunidad. Es decir, con la
comprension de los cédigos de interaccidn, sus convenciones y
la apropiacién de los géneros textuales que se realizan desde las
diferentes disciplinas se fortalece el sentido de pertenencia a una
comunidad discursiva.

Por otra parte, el acceso a la comunidad académica esta
mediado por el dominio del discurso que permite entender las dina-
micas del juego académico y su naturaleza de participacién desde
una perspectiva de justicia e igualdad. Lo anterior, permite a sus
miembros sentirse seguros frente al uso y produccién practicas dis-
cursivas comunitarias que dan acceso al conocimiento social.

La produccién de textos responde necesariamente a las
expectativas planteadas por la comunidad, requiere del manejo ade-
cuado de un discurso especializado y una apropiacion linguistica
especifica. En el caso de las comunidades virtuales es evidente la
creacién de nuevos lenguajes que requieren interpretaciones inno-
vadoras de las apropiaciones y transformaciones linglisticas gesta-
das en su seno (Colombo et al, 2022; Li, 2022; Rajendram y Shi,
2022; Naef, 2021; Maillard De la Corte Gémez, 2021; Merga, 2021
Rodas y Colombo, 2019; Goldentul y Saferstein, 2020; Chacén-
Chacén y Chapetdén, 2019).

Las comunidades de lectores y escritores construyen sen-
tido. En busca de la inteligibilidad del texto existe una exploracién de
la interpretacion y del sentido donde convergen mdltiples interpreta-
ciones derivadas de las perspectivas de cada uno de sus miembros,
entonces la negociacién de significado y de sentido constituye una
propuesta hermenéutica compartida que amplia la experiencia de
recepcion. En este marco confluyen acuerdos, consensos y desa-
cuerdos que ponen en evidencia lo subjetivo, lo polifénico y la hete-
rogldsica del discurso (De Amo y Garcia-Roca, 2021).
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En consecuencia, también se restringe significados en la bus-
gueda de suplir la necesidad de pertenecer y reconocerse dentro de
una comunidad discursiva. Algunas comunidades de lectores y escri-
tores buscan tener versiones e interpretaciones propias que propor-
cionen autenticidad y factores diferenciales en términos discursivos.

El factor discursivo implica dialogicidad, es el caso de la lec-
tura en contextos virtuales, la interpretacion colectiva, la mediacién
de la palabray el didlogo, permite la articulacién del imaginario colec-
tivo, propicia la reinterpretacion, la creacion de nuevas conexiones y
relaciones de ideas desde diferentes disciplinas, por ejemplo. En el
acto de lectura, generalmente se busca la captacion y respuesta de
una comunidad masiva que a través de la interactividad configura
el sentido que surge de las aportaciones de otros. Los lectores se
apropian del texto y lo interpretan, dadas las posibilidades de interac-
cién inmediata, ellos opinan, discuten, interpelan, y proponen trans-
formaciones que en ocasiones son acogidas por el autor cediendo
o estableciendo limites de interpretacién (Bigot y Maillard-De La
Corte Gémez, 2021, Guijarro, 2022; Garcia-Roca, 2020; De Amo y
Garcia-Roca, 2021; Bronwen, 2021; Delmas et al, 2019; Cavallaro y
Hernandez, 2018) entonces aqui estamos hablando de una co-crea-
cién y negociacion de sentido.

Las comunidades de lectores y escritores operan como una
inteligencia colectiva. Desde un enfoque psicoldgico y psicolinglista
estas transitan por procesos de pensamiento y de construccién de
significado e interpretacion en el marco de un acto de creatividad
conjunto, permeado por un reconocimiento propio y un reconoci-
miento mutuo de las personas. Dentro de ellas las formas de lectura
se consolidan desde mecanismos hermenéuticos propios que se ins-
tauran en la configuracién y practicas de la comunidad (Garcia-Roca,
2020; Balakireva, 2020).

Las comunidades de lectores y escritores se desarrollan
en el marco de practicas académicas y vernaculas. En el escenario
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académico las practicas se acercan a los cdnones que histdrica-
mente consolidan el discurso. En este sentido, la comunidad de préc-
tica da un lugar especial a la estructura formal de la lengua, analiza
la superestructura, la macroestructura, el Iéxico, la gramatica de los
géneros candnicos, mientras que las practicas vernaculas vincula-
das a los contextos virtuales prestan atencién a la aparicién de nue-
vos géneros de los medios sociales como es Snapchat, hashtags,
booktok, entre otros (Merga, 2021). Las préacticas de literacidad son
précticas sociales que se reflejan en la seleccién y desarrollo de sus
géneros y los marcos entre los cuales se modela la practica, o que
implica acciones como la seleccién de lecturas, la ampliacién de
los géneros, la construccién y valoracidon compartida, la creacion y
desarrollo de dispositivos y estrategias discursivas y la practica cola-
borativa (Godinez, 2021; Merga, 2021; Mulet, 2019; Guerrero-Pico et
al., 2022; Garcia-Roca, 2020).

d. Factor sociopolitico

Las comunidades de lectores y escritores en contextos pre-
senciales y virtuales desarrollan una organizacién politica que per-
mite su funcionamiento y sostenimiento. Alli convergen caracteris-
ticas propias de sus miembros, vinculadas a la identidad, origen,
roles y naturaleza diversa de la participacién, asi como relaciones
de poder, reglas, normas, o acuerdos y estilos de disefio comunitario.

El factor socio politico tiene que ver con la organizacion
comunitaria, la cual puede estar conformada de diferentes mane-
ras, algunas coinciden en el encuentro marcado por el factor eta-
rio configurando comunidades de adolescentes, de jévenes o de
adultos, exclusivamente, o el factor de género encontrando comu-
nidades como los clubes de lectura donde convergen Unicamente
mujeres, por ejemplo (Geuza y Wallis, 2021). Pero también es posi-
ble que sus miembros sean de un cardcter diverso donde el vinculo
se establece por un interés o propdsito compartido. La inclusion
de nuevos participantes potencia el desarrollo personal de quien
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ingresa enriqueciendo a su vez a la comunidad con su vinculacién,
se establece una relacién reciproca mediada por la capacidad de
influencia mutua (Chacén-Chacén y Chapetén, 2019; Naef, 2021;
Rajendram y Shi, 2022).

Asi, se configuran comunidades donde sus miembros com-
parten caracteristicas. No obstante, en la actualidad hay una tenden-
cia por la conformacién de comunidades diversas, es decir, aguellas
en las cuales convergen diferentes perfiles de profesionales y sujetos.
Es comun encontrar en una misma comunidad estudiantes, exper-
tos, docentes, lideres comunitarios, colectivos sociales, entre otros,
que reafirman su identidad y pertenencia al campo de conocimiento,
refuerzan su valor social, aprenden a dar y recibir retroalimentacién
y consolidan redes de apoyo a través de la colaboraciéon entre pares
(Establés et al., 2019; Roda y Colombo, 2019; Cavallaro y Herndndez,
2018; Echitoba, 2020; Colombo et al.,, 2022; Fialho y Neves, 2022).

La interaccion entre los miembros de una comunidad implica
el establecimiento de relaciones de poder. Estas, desde el sentido
mismo de lo comunitario, buscan ser igualitarias y horizontales, asu-
miendo el aporte de cada persona en igualdad de condiciones y de
valor (Paolantoni, 2021). Sin embargo, las comunidades desarrollan
estilos diferentes de poder. El estilo igualitario plantea relaciones que
implica una coordinacién colegiada, donde si bien se asumen roles,
estos pueden serintercambiados con facilidad en cualquier momento.

De otra parte, el estilo de liderazgo definido, plantea una ten-
sién entre el saber-poder donde se definen roles y tareas puntuales
vinculados al saber y al nivel de experticia de los miembros, es el caso
de las comunidades lideradas por los creadores de las mismas, como
personajes famosos, (actores, influencers) quienes organizan el fun-
cionamiento de la comunidad o aquellas lideradas por un docente y
conformadas por multiples estudiantes, donde el primero es quien
orienta su configuraciéon (Garcia-Roca, 2020; Rodas, y Colombo,
2019; Sito, Vasquez-Ramirez, y Méndez-Renddn, 2019; Szempruch y
Hinds, 2022; Moreira et al., 2022).
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Las comunidades implican la participacion y el compro-
miso de sus miembros, este Ultimo evidente en el desempeno de las
tareas del rol adquirido y el cumplimiento con los tiempos y espacios
que permiten el sostenimiento comunitario (Colombo et al., 2022;
Chaverra-Fernandez, et al., 2022).

La participacién al interior de la comunidad tiene una impli-
cacion integral del sujeto, no solo a nivel cognitivo, si no también
actitudinal, y afectivo, que deriva en toma de decisiones colegiadas.
Esta dltima accidn fortalece el vinculo comunitario y hace sosteni-
ble a largo plazo dicha interaccidn social (Chaverra-Ferndndez, et al.,
2022; Bigot y Maillard-De La Corte Gémez, 2021; Chu, 2021).

La participacién dentro de una comunidad requiere la gene-
racién de reglas, normas o acuerdos que garanticen la interaccion.
Estas, son consensuadas entre sus miembros o asumidas dadas las
posibilidades que ofrecen las plataformas u otros espacios virtuales
donde ocurre el encuentro. Algunos acuerdos se tejen alrededor de
la recepcién y produccion de contenido, la convivencia entre los
miembros y la curaduria de los productos de la comunidad (Cavallaro
y Hernandez, 2018; Garcia-Roca, 2020; Souza y Camargo, 2018; De
Amo y Garcia-Roca, 2021).

Ademads, las comunidades de lectores y escritores se disefian
a si mismas, al girar en torno a sus intereses, necesidades y pasiones
se problematizan, priorizan y establecen lineas de sentido que orien-
tan su accién comunitaria. Alli la palabra es el vehiculo que permite
consensuar, trazar lineas de trabajo y consolidar el encuentro. En
suma, las comunidades se construyen, reflexionan e investigan sobre
lo que hacen juntos (Duque, 2022; Nkansah, 2022).

Finalmente, la comunidad no solo comparte un saber, sino
que se configura como una via para la emancipacién y la transfor-
macién de las practicas, en el marco de la negociacion del sentido
de las multiples interpretaciones, se agrieta la cultura hegeménica
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del campo de conocimiento y de los lugares de enunciacién de sus
miembros en el marco de las literacidades criticas que desembo-
can en una préactica axiolégica innovadora (Sito, Vdsquez-Ramirez y
Méndez-Renddn, 2019; Guijarro, 2022; Chaverra et al,, 2022).

e. Factor sociocultural

El factor sociocultural de las comunidades de lectores y escri-
tores implica categorias relacionadas con la identidad, los principios
y valores, las creencias, las tradiciones y la cultura.

Las comunidades construyen una cultura en tres vias. Hacia
adentro, desde afuera y hacia afuera. Al interior de si misma se forja
a través de las interacciones y las representaciones simbdlicas que
convergen en la relacién entre el sujeto, su subjetividad y las practicas
sociales (Drake-Tapia, 2022; Molina-Natera y Lopez-Gil, 2018). Desde
afuera, se identifica el vinculo que deviene de la tradicién y la cultura
y se conecta con el contexto puntual de la comunidad y finalmente
es posible sefalar la injerencia que tienen las practicas comunitarias
en la transformacién de la cultura hacia afuera (Paolantoni, 2021).

Al interior de las comunidades se refuerza y transforma la
identidad individual al compartir un sentimiento y una consciencia
de similitud y pertenencia que deviene en la construccién de iden-
tidades sociales que apropian practicas legitimadas socialmente
para resignificar y reposicionar. De hecho, esta congrega identida-
des conectadas por un rasgo comun, como es el caso de la motiva-
cién por la escritura para consolidar reconocimiento social dentro de
una comunidad lectora. Esta diversidad de identidades comprende
aquellas de tipo personal, académica, profesional, identidad del lector
o0 escritor, identidades linglisticas y culturales, que son compartidas.

Otro elemento valioso en la consolidacién de la identidad pro-
pia y social tiene que ver con la historia, una historia previa personal
o académica llena de éxitos o fracasos y una historia compartida que
se crea a medida que se configura la comunidad. Lo anterior genera
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un marco narrativo que incluye referentes culturales comunitarios
gue brindan cohesidn, horizontes de sentido, compromisos y voces
compartidas (Godinez, 2021; Kleiman, 2021; Guerrero-Pico, et al.,
2022; Guijarro, 2022; Drake-Tapia, 2022; Roberts, 2022; Rajendram y
Shi, 2022; Maillard De La Corte Gémez, 2021; Alarcén y Garcia, 2022;
Molina-Natera y Lépez-Gil, 2018; Tenorio y Garcia, 2021).

La construccién de una historia comdn que se arraiga en la
tradiciéon personal y cultural en la cual se instala en la comunidad
tiene que ver con los sistemas de creencias de las personas, los
mitos, los rituales, las costumbres, los simbolos compartidos y los
saberes previos que consolidan practicas culturales que reafirman
las identidades diversas y la reconstruccién del saber comun. Asi
pues, las tradiciones heredadas permean las dindmicas comunitarias
en términos de las formas de interaccidn, participacion y legitima-
cién (Cavallaro y Herndndez, 2018; Alarcdn y Garcia, 2022; Duque,
2022; Chacén-Chacén y Chapetdn, 2019).

Los principios y valores son elementos fundamentales en el
factor sociocultural de las comunidades, ya que estos fortalecen los
vinculos ofreciendo seguridad al sentirse parte de y contar con el
respaldo del colectivo. Cabe destacar que cada comunidad deter-
mina sus propios principios y valores, sin embargo, de manera gene-
ral se destacan principios como la amistad, la justicia y la seguri-
dad, asi como el valor de la solidaridad, el servicio, y el compartir
(Drake-Tapia, 2022; Serafino, 2022; Kleiman, 2021; Chacén-Chacény
Chapetdn, 2019; Cardona y Pinilla, 2022; Guijarro, 2022).

Por ultimo, es preciso sefalar que las transformaciones socia-
lesy los nuevos fenémenos culturales dan lugar a la creacién de nuevas
comunidades mediadas, por ejemplo, por las redes sociales, el contexto
virtual y los movimientos sociales. Es decir, la cultura demanda nuevas
dindmicas comunitarias que en el marco de las nuevas literacidades
ofrecen otras concepciones de valor cultural (Geuza y Wallis, 2021; De
Amo y Garcia-Roca, 2021; Cardona y Pinilla 2022; Merga, 2021).
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f. Factor Socioeconémico

El factor socioeconémico estd conectado con el acceso, el
valor agregado, el sostenimiento y la gratuidad. Hacer parte de una
comunidad de lectores y escritores implica tener ciertas habilidades,
conocimientos y herramientas derivadas del saber, de la formacién
en el ambito académico y del saber tecnoldgico que garantice la
posibilidad de entrar en contacto con algin tipo de comunidad.

De hecho, algunos estudios develan que ciertas comunida-
des de lectores y escritores estan conformadas por jévenes que han
accedido a la educacién superior, pertenecientes a clases medias
con algunos privilegios econdémicos y sociales (Cuestas y Saez,
2020; Roberts, 2022)

Las comunidades de lectores y escritores, por lo general
no buscan lucrarse de la produccién que se genera al interior de
éstas, por el contrario, consideran que su produccion debe ser de
libre acceso como practica cultural, siendo esta de un valor inma-
terial, teniendo claro que la difusién de la produccién es un factor
de consolidacion interna (Establés et al,, 2019; Sito, VAsquez-Ramirez
y Méndez-Renddn, 2019; Soares y Méndez, 2019). Dicho posiciona-
miento de acceso libre evidencia una postura politica contraria al
cognitivismo capitalista.

No obstante, las dindmicas de las comunidades demandan
la creacién de estrategias de sostenibilidad al encontrar un obsta-
culo en el campo financiero, dado que se carece de recursos fisicos,
tecnolégicos y econémicos que permitan el crecimiento, el avance
o la sostenibilidad. En este marco se establecen alianzas con enti-
dades externas, instituciones educativas, dependencias académi-
cas, bibliotecas, casas editoriales y otras comunidades (Chaverra
et al, 2022; Nkansah, 2022; Alves et al., 2018; Geuza y Wallis, 2021;
Souza y Camargo, 2018).
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La incursion de las comunidades en escenarios virtuales
permite una mayor difusién y congregacién de los miembros. De
hecho, en algunas comunidades de escritores se considera el esce-
nario virtual como una plataforma de lanzamiento y visibilizacién
hacia el mundo editorial profesional. Las comunidades conformadas
por jévenes, principalmente, hacen uso de plataformas que llegan
a grandes audiencias, aprovechando los beneficios de la gratuidad
gue estas ofrecen, sin embargo, al parecer no hay una consciencia
profunda en cuanto a los beneficios econémicos que logran dichas
empresas de los entornos digitales con su uso (Establés, et al., 2019;
Delmas et al,, 2019),

g. Factor Tecnoldgico

Existen comunidades de lectores y escritores que funcionan
de manera presencial, virtual, o hibrida. Estas Ultimas se configuran
en entornos presenciales y hacen uso de los beneficios que ofrece
internet como un espacio privilegiado de interacciones y conectivi-
dad desde diferentes lugares geograficos, asimismo, toman ventaja
de las herramientas y aplicaciones que permiten el trabajo colabo-
rativo de los miembros, los intercambios y las interacciones frecuen-
tes a bajo costo (Chaverra et al, 2022; Maillard De La Corte Gémez,
2021; Paladines-Paredes y Margallo, 2020).

De este modo contar con recursos materiales (artefactos
tecnoldgicos) y competencias digitales (blisqueda de informacion)
contribuye o limita la participacion en las comunidades de lectura y
escritura. Un ejemplo claro es la comunidad de escritores constituida
alrededor de Wattpad donde sus miembros hacen uso de los meca-
nismos de promocidn de los que se dispone en términos tecnoldgicos
para elaborar portadas y traileres vinculados a sus creaciones escri-
tas, con la intencién de ofrecer un anclaje audiovisual que invite a la
comunidad de lectores a continuar la lectura de los textos (Establés
et al, 2019; Maillard De La Corte Gémez, 2021; Fialho y Neves, 2022)

164



SUMARIO

En este sentido, una caracteristica fundamental del sentido
comunitario: la colaboracidn, encuentra una posibilidad de media-
cién a través de las herramientas, medios y canales virtuales. De alli
cobra importancia el componente técnico que requiere la creacion
de comunidades virtuales, el factor socioecondmico que posibilite
el pago de aquellas plataformas o aplicaciones que demanden un
costo o el acceso a ciertos beneficios.

En suma, en medio de una era digitalizada, el uso de espa-
cios virtuales potencia el desarrollo de las comunidades de lectores
y escritores, sin embargo, la incursién en dicho escenario estd deter-
minada por las condiciones mismas que imponen las aplicaciones
y plataformas digitales, no solo en términos técnicos y de acceso,
sino en la manera que estds buscan la ampliaciéon del nimero de
sus usuarios, incentivan la popularidad de sus miembros, desplie-
gan estrategias para aumentar la permanencia en linea, entre otras
(Souza y Camargo, 2018).

Las comunidades virtuales crean ciberespacio social donde
la conectividad se ofrece como una posibilidad para vincular a
aquellas de base local (Geuza y Wallis, 2021), creando un espacio de
interaccién que contribuye a la consolidacién de las comunidades de
practica de lectura y escritura (Paladines-Paredes y Margallo, 2020).

h. Factor Espaciotemporal

El factor espaciotemporal de las comunidades se refiere a
los lugares fisicos, virtuales, simbdlicos y emocionales en los cuales
se da el encuentro. Asi mismo a los tiempos programados para la
reunion, a los tiempos de interaccién que garantizan la consolida-
cién y productividad.

Las comunidades de lectores y escritores requieren de espa-
cios para el encuentro, asi sus miembros se retinen en diferentes
escenarios que sobrepasan la demarcacion territorial geogréfica
de un lugar fisico especifico, frecuente o dindmico, al consolidar los
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encuentros en el ciberespacio a través de plataformas y aplicaciones
estructuradas para ello. Ademas, estas establecen espacios simbdli-
cos de interacciéon como el libro que constituye una forma de socia-
bilidad, y también los espacios emocionales (Molina-Natera y Lépez-
Gil, 2018; Cavallaro y Hernéndez, 2018).

En cuanto al tiempo, las comunidades establecen cronogra-
mas de encuentro, horarios, rutinas diarias, semanales, mensuales,
entre otras, en busca de la consolidacién, garantizar la interaccién
permanente de sus miembros y la productividad (Lee et al, 2022;
Alarcén y Garcia, 2022).

CONCLUSIONES

La revision de la literatura cientifica de las comunidades de
lectores y escritores devela tres tendencias relacionadas con inten-
cionalidades compartidas. La primera: el libro como generador de
vinculos sociales. Se trata de comunidades que se configuran a par-
tir del libro, tales como: clubes de lectura, comunidades de lectores
impulsadas por editoriales, bibliotecas o entidades promotoras de
lectura. La segunda: la creacién de dispositivos para la ensefianza
y aprendizaje de practicas letradas. Aqui, se encuentran las comuni-
dades constituidas en instituciones educativas que propician alter-
nativas de interaccién igualitaria y auténoma alrededor de lecturas
y escrituras colaborativas. La tercera: practicas letradas vernaculas
en contextos digitales. Comprende las comunidades que se auto-
generan y autorregulan alrededor de sus intereses, gustos, pasio-
nes y necesidades. Sus prdcticas estan insertas en las vidas emoti-
vas de las personas, las cuales no son valoradas al mismo nivel de
las practicas dominantes, por tanto, no reciben apoyo de las insti-
tuciones hegeménicas.
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Lo anterior pone de manifiesto que la idea de comunidad de
lectura y escritura se encuentra arraigada en el &mbito universitario,
sin embargo, en el rastreo se identifican pocas de ellas vinculadas al
entorno escolar. Esto no quiere decir que las comunidades de lec-
tores y escritores excluyen la participacion de nifios y adolescentes,
todo lo contrario, son los contextos digitales los que se han encar-
gado de congregar a dicha poblacién alrededor de la lectura y la
creacion de contenido colaborativo.

La pregunta aqui es ;Cudl es la pertinencia de la creacién de
comunidades de lectores y escritores en espacios académicos esco-
lares? ;Cémo el nivel educativo escolar podria tomar ventaja de los
nuevos escenarios de participaciéon e interaccidon comunitaria que
atrapan la atencién y desarrolla las practicas de literacidad y oralidad
de manera estimulante y acelerada? ;cudles son las posibilidades
gue ofrecen los ocho factores develados para la configuran de las
comunidades de lectores y escritores?

Las investigaciones evidencian una tendencia a la confor-
macién de comunidades cada vez més diversas, es decir, estas no
estan limitadas a los miembros que comparten una misma visién de
mundo, desde su campo disciplinar, sino que subrayan el valor de
la diversidad para enriquecer la practica comunitaria. Estas nuevas
configuraciones afirman la necesidad del trabajo colaborativo vy la
convergencia de diferentes perspectivas en los procesos de apren-
dizaje, planteamiento contrario a una visiéon individualista y estanda-
rizada de la educacién, se comprende alli la validez de los diferentes
lugares de enunciacién de las personas que conforman la comuni-
dad y se tensan las relaciones jerarquicas derivadas del poder-saber.

El sentido de lo comunitario radica mas alla del estar, par-
ticipar no es estar, sino hacer parte. Es decir, involucrarse intelec-
tual, politica y afectivamente, para afianzar la identidad individual en
conexioén con la identidad social, legitimar las practicas y visibilizar
las co-creaciones, ya sea en escenarios tradicionales, presenciales o
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digitales. En consecuencia, se evidencia una nueva ruta de consoli-
dacion identitaria que sobrepasa la subjetividad, una nueva forma de
producir contenidos derivados de las practicas de lectura y escritura,
otras maneras de congregarse, interactuar, ser, pertenecer y actuar.

Es posible pensar en la consolidaciéon de comunidades de
lectura y escritura como formas de resistencia a las formas hegemo-
nicas en las cuales se aprende a leer y a escribir, asi como, a la forma
en que se producen y distribuyen los textos, es una oposicion a la
exclusién generada por la idea de propiedad privada y mercantiliza-
cién del conocimiento. Las comunidades coinciden en su intencién
de compartir con otros a través del acceso libre, Asimismo, se pone
en tensién, cada vez mas, los derechos de autor, principalmente, en
el marco del mundo digital.

Es evidente el papel protagénico de la oralidad en la inte-
raccion de las comunidades de lectores y escritores dada a través
de la conversacién, la discusién, el intercambio de mensajes, el for-
mato audiovisual de booktuber, por ejemplo, no obstante, es escasa
su problematizacién y andlisis directo como practica fundamental en
la configuraciéon de comunidades. Por consiguiente, es pertinente
preguntarse acerca del lugar de las oralidades en las practicas de
lectura y escritura en contextos comunitarios.

Frente a la escasa alusidon a las comunidades de oralidad
es posible pensar que las literacidades actian en conjunto, una
requiere de la otra y configuran productos que en el caso de la lec-
tura y la escritura son altamente visibles y reconocidos, situacion que
no ocurre con la oralidad, lo que no significa que no esté alli.

En sintesis, la revisién de la literatura cientifica evidencia un
interés creciente por la configuracién de comunidades de escritores
y lectores que trasciendan sus lugares de ubicacién y enunciacién
local, consolidadas por factores socioafectivos, educativos, discur-
sivos, sociopoliticos, socioculturales, socioecondmicos, tecnoldgicos
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y espaciotemporales, que dejan atrds escenarios tradicionales de
convergencia y plantean nuevos desafios en torno a las practicas de
literacidades significativas con horizontes de sentido.

La indagacidn actual exhorta a investigar las nuevas formas e
implicaciones de las practicas de oralidad y literacidad comunitarias
en contextos situados, sus fundamentos tedricos y epistemoldgicos,
asi como, sus apuestas pedagdgicas y politicas. En esta linea se abre
un abanico de preguntas: ;Cémo son los colectivos que en el desar-
rollo de practicas sociales incorporan repertorios orales y escritos
gue los constituyen, posicionan y relacionan con sus territorios?; Qué
rasgos semiodiscursivos, sentidos e intencionalidades circulan y se
entrecruzan en el proceso de co-creacion oral y escrita de las comu-
nidades?; ¢De qué manera la conexion de la oralidad vy la literacidad
como practicas socioculturales puede aportar a la configuracién de
planes de formacién docente? y en Ultimas, ¢ De qué manera, distintas
comunidades entretejen la oralidad y la literacidad dentro de prac-
ticas sociales situadas y cdémo esta simbiosis aporta a la definicién
de planes de formacion docente en practicas letradas comunitarias?
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INTRODUGAO

Os movimentos retéricos estdo presentes nos textos dos
mais simples até os mais complexos, sdo unidades com sentido e
func¢des predominantes naquela frase, sdo escolhas do autor em seu
momento de escrita, ou seja, sdo também seus propdsitos comuni-
cativos. E nesse contexto que os géneros textuais se inserem, uma
vez que funcionam como objeto de estudo para acomodar as anéa-
lises retdricas. Dessa forma, é necessario discutir a concepcao de
género pautada em Swales (1990), que percebe o género a partir da
sua fungdo comunicativa. Sabemos que esse autor define género a
partir de cinco aspectos caracteristicos, o primeiro deles e, ndo mais
importante que os outros, descrito como “classe de eventos comuni-
cativos” (Swales, 1990, p. 45). Esses eventos comunicativos colocam
os estudos sobre géneros textuais em pauta quando sugere compre-
ender o género a partir de suas atividades comunicativas que acon-
tecem por meio da linguagem, e ndo so, ao utilizar os géneros como
pré-textuais e andlises de estruturas linguisticas. E nesse contexto
gue as analises retdricas se fazem importantes, dando cientificidade
as informagdes veiculados por esse texto.

O género como um “evento comunicativo” é uma visao pau-
tada na perspectiva tedrica sociorretérica, aquela que tem como
grandes percussores: Swales (1990), Bathia (1993) e Miller (2012),
todos os estudos se centram nas organizagdes retéricas de um dado
texto e seus propdsitos comunicativos. Dessa maneira, o objetivo
deste estudo é apresentar um panorama do que vem sendo discu-
tido a nivel de doutorado, no dmbito brasileiro, sobre movimentos
retdricos presentes em géneros textuais.

Nesse sentido, a fundamentacdo tedrica desse trabalho
busca estudos que refletem sobre a perspectiva sociorretérica em
Swales (1990), Bathia (1993), Miller (2012); e sobre definicdo de
géneros, propdsitos comunicativos e comunidades discursivas em
Marcuschi (2000) e Bezerra (2017; 2022).
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A metodologia empregada é resultado de uma pesquisa qua-
litativa, cuja ferramenta analitica descreve uma anélise textual dis-
cursiva como um procedimento de analise. Dessa maneira, o corpus
de andlise corresponde a quatro teses encontradas na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), tendo em vista
gue a Unica tese encontrada no Catalogo de Teses da Capes acabou
sendo também contemplada pela busca na BDTD.

Este artigo se encontra organizado de acordo com as seguin-
tes secdes: 1) refletindo junto aos tedricos sobre os Estudos Retdricos
de Géneros (ERG) e seus movimentos nos textos; 2) aqui vamos
mostrar todo o caminho metodoldgico percorrido até a analise, uma
vez que nos embasamos na Andlise Textual Discursiva (ATD) de
Moraes e Galiazzi (2011); 3) e, na terceira, vamos mostrar uma anélise
das teses que compdem o corpus desse estudo; 4) utilizamos para as
consideragoes finais do artigo.

0 QUE SAO MOVIMENTOS RETORICOS?

A andlise dos movimentos retéricos é conhecida como um
método de analise de géneros, sobretudo textuais, e que ficou mais
conhecida depois do modelo CARS (Create a Research Space), criado
por John Swales (1990). Tal modelo se preocupa em definir os movimen-
tos (moves) e passos retdricos (steps) conhecidos internacionalmente
em pesquisas que refletem géneros textuais a luz da sociorretérica.

A abordagem sociorretérica de Swales, voltada para os
estudos de géneros textuais, foi pensada e elaborada pelo autor
a partir de uma das suas experiéncias como professor de linguas
estrangeiras e, também, a partir de estudos académicos desenvol-
vidos em outras areas. Para entender esse modelo CARS, tomamos
como exemplo o artigo cientifico, que naturalmente segue a ordem
do modelo IMRD, cujas iniciais vao significar: introdugdo, metodolo-
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gia, resultados e discussao. Dentro dessa classificagdo os moves vao
aparecer significando cada organizacao estrutural nelas, por exemplo,
na introdugdo é normal estabelecer trés desses movimentos: a)
estabelecer um territério; b) identificando um nicho; ¢) abordando
o0 nicho. Tais elementos nos querem dizer que é necessdrio em uma
introdugdo de artigos se delimitar o territério da pesquisa, além de
abordar e identificar o ambiente dessa pesquisa.

Muito comum encontrar na atualidade estudos que vém
aproximando a sociorretérica de Swales (1990) as préticas de estu-
dos com géneros textuais voltadas para a sala de aula, tanto para a
escola como para a Universidade. Como forma de localizar a teoria
de géneros que aqui estd sendo discutida, bem como, outras também
tao relevantes para promover o saber em articulagdo com géneros
textuais, apresentamos o quadro de Bezerra (2022) que articula teo-
rias de género e ensino, bem como suas origens e as metodologias
de ensino. Vejamos:

Imagem 1- Teorias de género e ensino

TEORIAS DE GENERO E ENSINO
TEORIAS ORIGEM  PUBLICO-ALVO  METODOLOGIA DEENSINO  TIPO DE PEDAGOGIA
Linguistica Sistémico ~ Austrdlia  Educacéo Basica Ciclo de ensino- Abordagem explicita
Funcional (LSF) aprendizagem.
Linguistica Aplicada EUA Pds-graduacdo Modelo CARS Abordagem explicita
(ESP) (Create a Research Space).

Interacionismo Suica  Educacdo Bdsica Modelos diddticos Abordagem interativa

Sociodiscursivo (ISD) e sequéncias diddticas.
Estudos Retdricos EUA Graduagdo Aquisicdo ticita/imersao.  Abordagem implicita
de Género (ERG) Consciéncia critica de género;  Abordagem interativa

particula, onda e campo.

Quadro 13: Relagdo entre teorias e pedagogias de género.
Fonte: Elaboracéo do autor,

Fonte: (Bezerra, 2022, p. 184),
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Na imagem 1, percebemos uma sintese entre as principais
teorias de géneros, pois bem sabemos que hd muitas outras, no
entanto, em Estudos Retdricos de Géneros (ERG) é que a sociorretd-
rica de Swales se faz presente, indicando relagdo com a graduacao a
partir de uma pedagogia interativa da consciéncia critica do género.

METODOLOGIA

O caminho metodoldgico partiu da busca por teses de dou-
torado na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), atra-
vés das palavras-chave "movimentos retéricos’, com o objetivo de
mapear os estudos existentes sobre essa temética. Optamos pelo
filtro de trabalhos apenas em Lingua Portuguesa e com marco
temporal de 5 anos. Nessa busca, encontramos quatro teses, cujos
titulos se apresentam vinculados a tematica proposta neste estudo.
Realizamos busca nas duas bases de dados: BDTD e Catalogo de
teses e dissertagdes da CAPES. S6 encontramos teses sobre esse
tema na BDTD; na base da CAPES, encontramos apenas uma, cuja
tese j& estava compondo o corpus da BDTD. No quadro 1, apresenta-
mos os titulos das teses, ano e instituicao de defesa.

Quadro 1- Teses sobre “movimentos retdricos” na BDTD

Instituicdo Ano Identificacdo Titulo da tese

UFC 2018 UFC1 Relagdo entre organizagdo retdrica e cultura académica
em pré-projetos de pesquisa em linguistica e literatura.

2019 UFC2 Escrita académica em contexto colaborativo online: a
pratica da resenha em ambiente wiki

UNICAP 2020 UNICAPT | Andlise sociorretdrica de introducdes de artigos
cientificos no quadro dos letramentos académicos de
graduandos pibidianos em trés dreas disciplinares.
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Instituicdo Ano Identificacdo Titulo da tese

2021 UNICAP2 | Prdticas de letramento no ensino médio: uma andlise
sociorretdrica do resumo de iniciagdo cientifica.

Fonte: Elaboracéo do autor,

A tese UFC1 trata das préticas de letramento presentes na
escrita de resenhas académicas depositadas na plataforma WIKI, os
sujeitos envolvidos sdo o grupo de estudantes do Curso de Letras da
Universidade Estadual Vale do Acarau. Na tese UFC2, a andlise retérica
acontece nos pré-projetos da selegdo do Programa de Pés-Graduagao
em Letras (PPGEL) da Universidade Federal do Piaui, no ano de 2016.

Na tese Unicap 1, a autora se propde a estudar a producao tex-
tual de estudantes, também participantes do Programa de Iniciagéo
a docéncia (PIBID), que ocupam a graduacédo de trés areas distintas:
linguistica, ciéncias bioldgicas e histéria, analisando os movimentos
retéricos presentes nas introdugdes de artigos cientificos. Na tese,
Unicap 2, a autora estuda os movimentos retdricos de resumos
de iniciagao cientifica produzidos por alunos do Ensino Médio do
Instituto de Educacgao, Ciéncias e Tecnologia de Pernambuco (IFPE).

A andlise do corpus seguiu as fases da unitarizagéo, cate-
gorizacao, descricado e interpretacdo dos dados, segundo a Andlise
Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2011), a partir do obje-
tivo geral desta investigacéo.

ANALISANDO O CORPUS PELO
VIES DA FORMACAO DOCENTE

Seguindo as etapas sugeridas pela ATD, proposta por
Moraes e Galiazzi (2016), a categoria emergida nessa andlise foi por
nés nomeada Formacgao docente. Na tese UFC1, a autora coloca a
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importancia de revisar e promover corre¢des de textos para o apri-
moramento da escrita dando qualidade a formacdo dos estudantes
do Curso de Letras. Outra discussdo endossada pela autora estd em
torno do Letramento Critico de Santos e Ifa (2013), que toca direta-
mente a formacgao docente:

[..] a formagdo do professor, seja ela académica inicial ou
continuada, ndo deve ser vista alheia a discusséo tedrica
do letramento critico e ao cotejo dos didlogos relacionados
a prética de ensino e sua reflexdo. Deve, ao contrério, ser
considerada fundamental porque propicia o langamento
de olhares retrospectivos e reflexivos sobre o processo de
ensino-aprendizagem (por exemplo, o alcance de objeti-
VOS OU ndo e suas razodes) e contribui para um (re) pensar,
(re) construir as agdes futuras (Santos; IFA, 2013, p. 2-3).

Percebam que, no excerto trazido da tese UFC1, a formagado
docente ndo estd "alheia” a teoria desse letramento, ou melhor, deve
ser considerada fundamental para o processo de ensino-aprendiza-
gem a partir de agées como o (re) pensar e o (re) construir o seu
fazer pedagdgico. Nesta direcdo, Barro, Felicetti e Cabrera (2023,
p. 06) apontam a “utilizagdo de referenciais tedricos para susten-
tar a agdo docente’, como sendo um dos indicadores da autonomia
e capacidade critica do docente, no que concerne a competéncia
transversal em sua formacgéo.

J& na tese UFC2, percebe-se auséncia sobre esse tema,
aparecendo apenas uma Unica vez nas entrevistas realizadas com
0s sujeitos participantes da pesquisa. As entrevistas foram realiza-
das com os professores do Programa de Pds-graduagao em Letras
(PPGEL) da Universidade Federal do Piaui (UFPI). Dessa forma, os
professores entrevistados foram chamados de informantes, pois
bem, o informante LG04-17 respondeu em uma das perguntas que a
formacéo docente deve ser um tema a ser trabalhado como justifica-
tiva dos pré-projetos de pesquisa o que indica uma relevancia para o
estudo, vejamos as préprias palavras do entrevistado:
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13. Pesquisador: Como ultimo tépico eu queria que vocé
fizesse assim uma orientagdo no sentido de dizer por
onde uma pessoa um candidato ao mestrado comegasse
a fazer seu pré-projeto e em cada sec¢éo o que que deveria
se preocupar em colocar para ter um projeto que pudesse
ser aprovado na selecdo. [..]

Informante: Também na justificativa, as contribui¢cdes que
ela [a pesquisa] terd. Acho que isso é um ponto interes-
sante e até recorrente na justificativa, seria uma relevan-
cia: quais as possiveis contribuigdes, beneficios dessa
pesquisa, teoricamente como socialmente para o ensino
para a formacgéo de professores etc. (Castro, 2018, p. 559).

Dessa forma, percebemos que o autor coloca como benefi-
cios da pesquisa, tanto no campo tedrico como social, 0 ensino e a
formacao de professores. Refletir sobre a formagéo do professor nas
préticas educacionais previstas no projeto de pesquisa é coloca-lo
em destaque, solicitando olhares atentos a pratica.

J& na tese Unicap 1, hd vérias passagens no texto sobre a
tematica de formagao de professores, em umas delas, a autora enfa-
tiza que um dos principais indicativos de avaliagdo na formagao de
professores trata do grande nimero de produgdes cientificas daquela
area, o que enaltece os cursos de graduagdo quando avaliados.
Ainda sobre a formagdo docente, a autora da tese Unicap1 reflete
sobre o Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e sua agao de
politica nacional para a formagéo de professores. A¢do essa promo-
vida pelo Ministério da Educagéo e Cultura (MEC), que proporciona
aos discentes experiéncias de préaticas pedagdgicas voltadas para
0 ensino bésico escolar, estreitando a relagcdo universidade-escola.
Outra questdo que a autora traz, ainda sobre a temética de formagao
de professores, é sobre a matriz curricular dos Cursos de Letras e a
relagao da teoria e préatica prevista nesse documento. Uma vez que
é papel da Universidade, sobretudo nos cursos de licenciaturas, pro-
mover didlogos entre teoria e pratica, ndo sé nos programas famo-
sos como PIBID e Residéncia pedagdgica (RP), mas sim, no préprio
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estagio supervisionado, aquele que o discente precisa cumprir como
requisito basico para obtengdo do titulo. Os projetos de extensdo
também séo capazes de atuar nessa relagdo de teoria e prética,
estreitando os lagos entre universidade e escola. As observagdes
apresentadas na tese Unicap 1reforcam o encontrado nas pesquisas
de Barro, Felicetti e Cabrera (2023), que discutem a necessidade de
uma formacao docente capaz de contemplar aspectos como a res-
ponsabilidade social e 0 comprometimento com a profissao.

Na tese Unicap 2, no primeiro momento, percebe-se uma
auséncia da temdtica ao procurarmos pelos termos: formagao
docente ou formacéo de professores. Porém, apds leitura na inte-
gra da tese, percebemos que a autora acaba trazendo essa tema-
tica ao contextualizar o Ensino Tecnoldgico no Brasil, informando
gue os institutos federais precisam oferecer 20% de suas vagas
para cursos de licenciatura, como também de programas especiais
para formacdo pedagdgica com o objetivo de promover capacita-
¢ao para os professores da Educagdo Basica. Interessante observar
que, essa tese nao traz expressamente os termos formacgéo docente,
tampouco, de professores. No entanto, remete-se a esta formacéao
através de varios outros nomes, como: formagdo pedagdgica, capa-
citacdo para professores.

As teses analisadas abrem espago para pensar e refletir
sobre a importancia da formacado docente, algumas de forma mais
expressas, outras de maneira mais timida. O que nos leva a tratar o
tema com seriedade e o compromisso de, cada vez mais, levar para
as pesquisas gue envolvem desde ensino a temética da formagao
docente, pois é através dessas pesquisas que o professor é capaz de
investigar a sua prética e criar novas maneiras pedagdgicas adequa-
das para sua sala de aula.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo se encontra amparado nas abordagens de
género de base sociorretdrica. As teses que compdem o corpus, cla-
ramente, apresentam propdsitos comunicativos a partir da andlise
textual voltada para os marcadores retéricos.

A categoria escolhida como andlise da ATD, formagdo
docente, é contemplada nas teses e abrange discussdes que toca
diretamente o fazer pedagdgico dos professores, bem como o letra-
mento critico deles, na compreensdo de seus contextos sociais,
politico e ideoldgicos que podem ser agugados em suas praticas
docentes na universidade.

Refletir sobre o texto e a revisdo deste é importante, pois
aprimora a escrita do estudante e ajuda-o a imprimir suas ideias,
argumentos e opinides em forma de texto escrito. E na modalidade
oral que o aluno tem a desenvoltura de dizer o que pensa, mas é na
forma escrita que o aluno é capaz de expressar suas habilidades lin-
guisticas, pragmaticas e ideoldgicas. Dessa forma, este estudo é indi-
cado para os interessados e pesquisadores da drea que entendem
andlises textuais como uma promogéo do saber linguistico a partir
do estudo de um género textual.
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INTRODUCCION

La neurociencia cognitiva es por excelencia en la actualidad
un escenario privilegiado para el estudio de los procesos mentales
y conductuales involucrados en el desarrollo integral de los seres
humanos. Desde luego, la educacién esta siendo desafiada a res-
ponder con innovacion en las practicas de los docentes, a fin de
hacer del acto pedagdgico un proceso intencionado. Los nuevos
paradigmas educativos insisten en la fundamentacién biopsicosocial
del ser humano y toman distancia de la perspectiva que se tiene de
una educacién tradicional.

Desde la investigacién se reconoce la posibilidad de asumir
posturas reflexivas, analiticas y criticas de las practicas a partir de
la neurociencia, lo que permite conocer que el ser humano cuanta
la plasticidad cerebral, la cual es una propiedad general e innata
del mismo, que permite modificar la funcionabilidad y estructuras a
partir de lo proporcionado por el entorno, Cabras (2012) afirma que
este es un proceso que ayuda al ser humano a la adaptacién de los
cambios ambientales.

En ese sentido, la pertinencia de la investigacion se basa en
la necesidad que, desde la préctica, el docente sea conocedor de la
importancia y funcién de los procesos neuronales que intervienen en
elaprendizaje de la lecturay escritura de los nifios del grado transicion.,

La investigacidn aborda el andlisis de los prerrequisitos que
intervienen en el proceso de aprendizaje de la lectura y escritura,
asi como los procesos cognitivos involucrados. En concordancia con
autores como Goodman (1982), Ausubel (1990) y Teberosky (1992),
en el &mbito educativo se privilegian experiencias que favorezcan el
aprendizaje, siendo una parte fundamental que el nifio disponga de
un conjunto de habilidades y conocimientos previos para asegurar
un adecuado proceso de aprendizaje.
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La investigacién rompe el paradigma de que aprender a leery
escribir es un proceso asociado a descifrar cédigos, llevandolo a que
es también un fendmeno linglistico y cultural que el nifo desarrolla
en interaccion continua y significativa con sus pares y con el entorno.

El estudio acerca de la practica docente en la ensefianza de
la lectura y escritura se realiza con docentes del grado transicién
de una Institucién de cardcter oficial del suroccidente de la ciudad
de Barranquilla, teniendo en cuenta la importancia de involucrar los
aportes de la neurodidéctica en dicho proceso de ensefanza.

El capitulo primero aborda el planteamiento del problema, en
este, se esboza la problematica encontrada, en contraste con inves-
tigaciones de organismos internacionales y nacionales, el anélisis
del Proyecto Educativo Institucional (PEI) y de la malla curricular
establecida por la institucién para el grado transicién. Igualmente,
presenta el objetivo general y los objetivos especificos que guian el
estudio, asi como los factores que justifican su relevancia y pertinen-
cia tedrica, practica y metodolégica.

El segundo capitulo presenta la revisién de la literatura, estado
del arte y marco tedrico desde los aportes de las investigaciones a
nivel internacional, nacional y local, ddndole soporte investigativo al
problema detectado, asi como reforzando la necesidad de resignificar
la practica docente a partir las contribuciones de la neurodidactica.

El capitulo tercero expone el disefo metodoldgico de la
investigacién fundamentado en el paradigma epistemoldgico her-
menéutico, con un enfoque cualitativo y un método etnogréfico. De
esta manera y a partir de del disefio metodoldgico, en las acciones
para resignificar la préctica docente en el capitulo cuarto presenta el
analisis de los resultados obtenidos a partir de la informacién reco-
lectada entre los sujetos de estudio, a partir de la aplicaciéon de la
técnica de andlisis textual discusivo.
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El capitulo quinto corresponde a la propuesta neurodidéactica
producto del proceso investigativo denominada Estimulo, activo y
enseno. Guia Neurodidactica de acompafamiento a la practica
docente para la ensefanza de la lectura y escritura en el grado tran-
sicién, con el que se pretende responder a la necesidad detectada y
de aportar a la resignificacion de la practica docente y las actuales
exigencias de la educacion a partir de la neurociencia y su incidencia.

En el capitulo sexto aparecen las conclusiones y recomenda-
ciones realizadas a partir del proceso investigativo y de la formula-
cién de la propuesta orientadas a la consecucion del objetivo general
de la investigaciéon y a la resolucién de la pregunta problematiza-
dora que lo respalda.

OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL:

Analizar los elementos de la practica docente que desde la
neurodidéctica inciden en la ensefianza de la lectura y escritura en
el grado transicion.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

. Caracterizar las practicas de ensefianza de la lectura y escri-
tura de las docentes del grado transicion de una Institucién
Educativa publica de Barranquilla.

. |dentificar las estrategias neurodidacticas que favorecen la
ensefianza de la lectura y escritura en el grado transicion.
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. Proponer una guia neurodidactica de acompafamiento a la
practica docente para la ensefianza de la lectura y escritura
en el grado transicién.,

JUSTIFICACION

Los seres humanos por naturaleza nacen con la capacidad
para desarrollarse en sociedad por supervivencia y con el transcurrir
de las experiencias de la vida manifiestan sus habilidades comuni-
cativas para estar en comunidad, es mediante la comunicacién que
le permite la interaccién de los nifios y las nifas con los pares y con
los adultos. Desde la nifiez se convierte el ser humano en comuni-
cadores activos de lo que sienten, piensan y desean, permitiéndoles
asi adaptarse a los contextos. Las socializaciones iniciales en la vida
escolar de los nifos y las nifas son posibilitadas en las instituciones
encargadas de propiciar el aprendizaje de las diversas dimensiones.

De ese modo el desarrollo de esta investigacién permite, apli-
car los conocimientos tedricos aprendidos en el proceso de la maes-
tria, a la practica docente, asi mismos, aportar la identificacién de
las fortalezas, debilidades, que permitan posturas apropiadas de una
visién desde la neurodidéctica aplicada a la ensefanza de la lectura
y la escritura, generando nuevos retos que contribuyan fundamental-
mente al desarrollo de la mismas, en vista que hasta el momento es
necesario contar con material tedrico y académico donde se eviden-
cie la practica docente frente a este tema.

Se concibe que, para iniciar un proceso de aprendizaje, los
ninos y las nifas requieren de unas bases previas, prerrequisitos, que
le permiten el desarrollo de habilidades, competencias y destrezas.
Segun los lineamientos establecidos por el MEN (1998), los nifios
antes de ingresar a la etapa escolar han construido hipétesis sobre
la comunicacién y su significado; el dibujo, resulta ser una manera de
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simbolizacién, tal como el juego que siendo una demostracién com-
pleja a la que los niflos le dan un significado linglistico; Asi como
las formas no convencionales de escritura, el llamado garabateo que
usan los nifos es significativo y dando paso al proceso de evolucién
de la dimensidén comunicativa y en ella a la lectura y la escritura.

Ferreiro y Teberosky (1979) afirman que los nifios pasan por
niveles que reflejan la concepcidén que tienen respecto de lo que
es la escritura y a como se ejecuta. Por tanto, el garabateo que los
ninos realizan al iniciar su comunicacién de forma escrita, imitando la
escritura de los adultos, y los dibujos que “leen” como si fueran texto,
corresponden a las etapas de la evolucién del lenguaje y la comuni-
cacion, en la cual los nifios van modificando sus concepciones lin-
guisticas. Por consiguiente, es tarea del docente reconocer las hipé-
tesis y procesos donde el nifo demuestra su desarrollo y propiciar
entornos de comunicacién y significacién en los que dicho desarrollo
tiene lugar, para de este modo favorecer los procesos de aprendizaje
de la lectura y escritura.

Por su parte, actualmente las investigaciones en torno a la
neurociencia aplicada a la educacién han estado en continua bus-
gueda del conocimiento y mostrando los avances que se deben apli-
car en el contexto escolar, sin embargo a pesar de que las ciencias
educativas han avanzado, son muy pocos los cambios que existen
en el sistema educativo actual que vayan de la mano de estos halla-
zgos, adicionalmente los docentes cuentan con poca o nula cualifi-
cacion en materia de neurodiddctica y neuroeducacion, es por ello
la importancia de esta investigaciéon que pretende conocer cuando
saben los docentes sobre el tema y orientarlos para que resignifi-
guen los elementos de su préactica teniendo en cuenta el desarrollo
actual del campo educativo.

Pherez, Vargas, Jerez, (2018) Indican que las estrategias de
la neurociencia, neuroeducacion, neuroaprendizaje, neurodidactica
y neuroevaluacién favorecen la ensefanza y se pueden obtener
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mejores resultados al momento de la adquisicién, retencién y aplica-
cién del aprendizaje, teniendo en cuenta que al comprender de qué
manera funciona el cerebro, los docentes tendras las herramientas
adecuadas para ayudar a los alumnos de forma integral, desde cen-
trar la atencién hasta incrementar el aprendizaje.

Por lo anterior esta investigacion ve a la neurodidactica como
un medio propicio para contribuir a la educacién y de maneta parti-
cular a la practica docente en la ensefianza de la lectura y escritura,
esto contribuye a la educacion desde la importancia de capacitar al
docente en nuevas tendencias pedagdgicas, el cambio de métodos,
recursos y estrategias para mejorar su praxis educativa.

Finalmente, Doménech (2015) desde su investigacién enfo-
cada en la implementacién de la neurodidactica en las aulas de edu-
cacion infantil plantea que la educacién deberia incorporar bases
investigativas, practicas y de conocimiento sobre cémo funciona el
cerebro y qué factores pueden ayudar al proceso de ensefanza y
aprendizaje, por ello los docentes podran ser capaces de realizar un
cambio conceptual y asi pasar de un aprendizaje instructivo a uno
integral y significativo. Es de alli que se considera que es importante
ahondar en esta linea de investigacion de la neurociencia cognitiva
aplicada, ya que la etapa de infantil es crucial, para consolidar los
aprendizajes, en ese sentido estas estrategias ayudan a abordar
las necesidades contrastadas y demostradas desde este campo de
investigacién, que fundamenta la comprensién de los procesos de
aprendizaje del ser humano, tal como lo es el proceso de lectura,
escritura en relacion a Neuropedagogia y su fundamentacién cienti-
fica en los campos de la Educacién, Pedagogia y Desarrollo Humano.

Lo mencionado anteriormente hace que nazca el interés
de generar alternativas de cambio, por tanto, es necesario reflexio-
nar desde la escuela, a partir del andlisis de los planteamientos del
Proyecto Educativo Institucional PEI, la malla curricular y la observa-
cién de la practica, lo que permitird optimar los procesos educativos
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buscando resignificar la practica docente. A través de diferentes
estrategias se pretende brindarle al colegio mecanismos para que
la practica docente sea reunificada a partir de los aportes de la neu-
rodiddctica, para ello, es necesario disefar e implementar estrate-
gias que permitan abordar los procesos cognitivos involucrados en
la ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura, comprender los
procesos de ensefianza- aprendizaje desde el funcionamiento de las
estructuras cerebrales, generar aprendizajes significativos.

Esto sera posible gracias a los aportes de la neurodidéactica,
la cual que permite romper los paradigmas a nivel educativo, posibi-
litando desarrollar el potencial de los educandos, ademds se aborda-
ran aspectos esenciales en los procesos de ensefanza aprendizaje
como lo son la interaccidn con el entorno, la creatividad, las emocio-
nes, los procesos cognitivos, la conducta y la motivacion.

MARCO METODOLOGICO

El presente capitulo consta del proceso metodoldgico de la
investigacién y las técnicas que fueron aplicadas para la recoleccién
de la informacién en el contexto. El estudio inscrito en la linea de
investigacion de la neurociencia, la cual busca comprender, describir
e interpretar la realidad del problema detectado en relacién con las
practicas docentes en la ensefanza de la lectura y escritura.

La investigacién se desarrollé desde los pardmetros del
enfoque metodoldgico cualitativo, el cual permitié la comprensién en
profundidad de la realidad, la interpretacion de factores que influyen
en su dindmica y la construccién de elementos necesarios para
contribuir a la transformacién de practicas y escenarios educativos.
De acuerdo con Cedefio (2001) la investigacion cualitativa posibilita
compartir experiencias y desarrollar una relacién dialégica con los
actores sociales que participan en el estudio.
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Esta investigacidn es un eje dinamizador de la accién peda-
gdgica en la educacién, debido a que se centra en describir cada
situaciéon problema o necesidad detectada , llevada a cabo por el
docente en el salén de clase, que le permite orientar y renovar cons-
tantemente su practica; A fin de lograr un sentido transformador,
partiendo de los “por qué” y los “para qué” que le permitan reflexio-
nar sobre la practica docente, para ofrecer alternativas de solucién o
mejora de los problemas en el campo educativo, es decir, la investi-
gacién cualitativa no mide variables sino que las entiende.

Tal como aporta Pineda (2015, p. 132) la investigacion cualita-
tiva centrada en la posibilidad de generar conocimiento, a partir del
estudio de las relaciones e interacciones entre el sujeto y su contexto,
entre la subjetividad de quienes hacen parte del mundo de la vida y
la objetividad de este, considera el proceso y sus significados como
eje transversal de su quehacer, que por la complejidad inherente a
ellos no son facilmente expresables en términos numéricos.

En ese sentido, a partir de las caracteristicas de la investiga-
cidn se utilizé el método etnogréfico con el fin de analizar y compren-
der cualitativamente, permitiendo de ese modo acercarse a la verda-
dera naturaleza de la realidad humana, centrada en la descripcién y
la comprensién del contexto donde se realizé la investigacion.

Asi como lo afirma Martinez (2005, p. 2) el enfoque etnogra-
fico se apoya en la conviccidn de que las tradiciones, roles, valores
y normas del ambiente en que se vive se van internalizando poco a
poco y generan regularidades que pueden explicar la conducta indi-
vidual y de grupo en forma adecuada.

Por tanto, se considera que las investigaciones etnogréficas
centran su atencién en el ambiente natural, incorporan como coin-
vestigadores a algunos sujetos estudiados y evitan la manipulacién
de variables por parte del investigador, permitiendo una visién rea-
lista del problema de investigacién detectado en el presente trabajo.
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Adicionalmente, este estudio se ejecutd bajo el paradigma
hermenéutico, puesto que con este se buscaba llegar a la compren-
sién de la realidad del contexto en el que se desarrolld la investiga-
cién, teniendo en cuenta que el significado etimoldgico de la palabra
es "el arte de interpretar!

A partir de lo expuesto por Heidegger (1999, citado por Pineda
2015) la hermenéutica permite validar la coexistencia de diferentes
perspectivas y puntos de vista, que se entrelazan en la comprension
y busqueda de la verdad, considerando que desde la hermenéutica
no se contempla la existencia de un saber objetivo, transparente y
desinteresado, puesto que esta no ve al ser humano como un obser-
vador imparcial, pero si lo entiende como interpretador, de pensa-
mientos acciones gestos y palabras.

Por lo anterior, se tuvo el interés comprender cémo se lleva
a cabo la practica docente en la ensefanza de la lectura y escritura,
partiendo de las necesidades detectadas a partir del andlisis de las
practicas de las docentes del grado Transicidon de una Institucién
publica en la ciudad de Barranquilla.

POBLACION

La investigacion se realizd con 5 docentes con minimo 5 afios
de experiencia en el grado transicién, siendo un muestra no proba-
bilistica e intencionada donde la eleccién de la poblacién obedecié
a la necesidad detectada en la labor desempenada por las docentes
en la Institucidn objeto de estudio, donde se identificé que las practi-
cas, requieren ser resignificadas con base en los procesos cognitivos
implicados en la ensefianza de la lectura y escritura.

Tal como lo sostiene Sampieri (2017) este tipo de muestra
es aquella en que la elecciéon de los elementos no depende de la
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probabilidad, sino de causas y caracteristicas relacionadas con el
investigador o los propdsitos de la investigacion. Entendiéndose
gue el procedimiento en la investigacion con esta muestra no es
mecdanico ni se basa a partir férmulas de probabilidad, sino que
depende del proceso de toma de decisiones del investigador, como
lo es en el caso de esta investigacion, se partié de la caracteristica de
las docentes y sus practicas durante un tiempo de experiencia en el
&rea de preescolar de la Institucion.

Criterios de Eleccion de los sujetos de estudio

. Ser normalista o licenciado en preescolar o educacion inicial.
. Ejercer como docente en el grado transicién.
. Tener minimo 5 afos de experiencia en ejercer la docencia

en el grado transicién.,

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE
RECOLECCION DE INFORMACION

Las técnicas e instrumentos que se utilizaron en la
investigacién fueron:

Tabla 1- Tecnicas e instrumentos

TECNICAS INSTRUMENTOS
Biisqueda documental Guia de bisqueda
Formato de caracterizacion Cuestionario de caracteristicas sociodemograficas
Entrevista Guia de preguntas abiertas

Fuente: Propria (2022).
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La caracterizacion se desarrollé a través del cuestionario de
caracteristicas sociodemogréficas y posteriormente una entrevista
semiestructurada individuales dirigidas las docentes. Las pregun-
tas de la entrevista fueron disefiadas de acuerdo con un objetivo
especifico de la investigacién. Ambas técnicas aplicadas pasaron por
un proceso de validacién por expertos, favoreciendo la pertinencia y
rigurosidad de estas.

En ese sentido Gédmez (2007) citada por Castiblanco (2013)
sostiene que la entrevista en profundidad es una narracién conver-
sacional creada conjuntamente por el entrevistador y el entrevistado,
y para el tipo de investigacién abordado, cualitativa, deben ser flexi-
bles, abiertas, dinamicas, no estructuradas y no estandarizadas. Cabe
resaltar que durante el proceso de entrevista también se incluyeron
preguntas que permitieran validar que los participantes cumplieran
con los criterios de inclusién enumerados en el apartado anterior.

Para efectos de recolectar la informacién necesaria para res-
ponder al primer objetivo especifico relacionado con la caracteriza-
cién de las practicas de ensefanza de la lectura y escritura de las
docentes del grado transicién de una Institucién Educativa oficial de
Barranquilla, se procedié al disefio de un instrumento.

PROCEDIMIENTO DISENO
DE INSTRUMENTO:

Fase 1: Formulacion de las preguntas generales para la entre-
vista, teniendo en cuenta el objeto de estudio de la presente investigacién.

Fase 2: Identificacidn y organizacién del cuestionario de pre-
guntas, con base a las categorias de la investigacion.
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Fase 3: Organizacion del cuestionario de preguntas par-
tiendo de las categorias de la investigacion.

Fase 4: Elaboracién del cuestionario y de la rdbrica para pro-
ceso de validacién por expertos.

VALIDACION DE INSTRUMENTOS

Para el disefio del instrumento se tuvo en cuenta el obje-
tivo y las categorias de la investigacién. Inicialmente el instrumento
disefado se categorizaron las preguntas teniendo en cuenta las 3
categorias. Una vez elaborado el instrumento para la recoleccién de
la informacién, se sometieron a una validacién, pues es indispensa-
ble que fueran elaborados y aplicados, cumpliendo lo que se pro-
ponen en este, a través de la técnica de juicio del experto, donde
intervinieron tres profesionales de alta trayectoria profesional en
el tema y reconocidos como versados y cualificados en investiga-
cién. El proceso de validez de los expertos permitié el analisis de
los items del instrumento en concordancia con los objetivos, a partir
de lo cual estos sugirieron algunas recomendaciones o sugerencias
para mejorar la redaccién o el contenido de los items que confor-
maban el instrumento.

En el proceso de validacién por expertos el instrumento
tuvo una evaluacioén preliminar de forma verbal, mediante encuen-
tros y llamadas de lo cual los expertos realizan sus observaciones
permitiendo delimitar las preguntas elaboradas inicialmente para el
instrumento, asi mismo consolidarlas en un ndmero significativo y
conciso de preguntas, luego se envid para una segunda revisién vy
finalmente realizaron la validacién del instrumento, entregando la
carta de validacién por parte de los expertos, las cuales contiene la
observacién final de los expertos.
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Finalmente se realizo la reestructuraciéon del instrumento con
base a las sugerencias y recomendaciones de los expertos para con-
cluir con la validacion exitosa del instrumento.

Procedimiento De Validacion De Instrumento

Fase 1: Seleccién de expertos para validar instrumentos a
partir de las areas de conocimiento y categorias de la investigacion.

Fase 2: Solicitud para la participacién en el proceso de vali-
dacién del instrumento. (Ver anexo 4)

Fase 3: Aceptacién de expertos para la participacion en el proceso.
Fase 4: Envio del instrumento y de la rdbrica de validacion.

Fase 5: Reunidn y retroalimentacion por parte de los exper-
tos para la reestructuracion del instrumento teniendo en cuenta
sus observaciones.

Fase 6: Envio del instrumento con las correcciones sugeridas
por los expertos para validacién.

Fase 7: Validacion del instrumento por parte de los expertos
y entrega de constancia firmada.

RECOLECCION DE INFORMACION

Luego de obtener la validacién del instrumento por parte
de los jueces expertos se procedid a la aplicaciéon de este para la
recoleccién de informacién mediante el instrumento, el cual fue una
entrevista semiestructurada aplicada presencialmente. A continu-
acion, se describe el proceso de recoleccién y posteriormente se
muestra el cronograma utilizado para dicha finalidad:
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PROCEDIMIENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION

Fase 1: Solicitud de participacién a los sujetos poblacién
muestra de la investigacién

Fase 2: Socializacion del proceso que conllevaba la partici-
paciodn en el proceso investigativo.

Fase 3: Firma del consentimiento informado y diligenciamiento
del cuestionario de caracteristicas sociodemogréficas.

Fase 4: Realizacién de entrevista de forma presencial en el
lugar de trabajo de los sujetos de estudio.

Cronograma de Aplicacion de Instrumentos

FASES ACTIVIDADES FECHAS
|, Aplicacidn de instrumentos Participante 1(D1) Septiembre 212021
Participante 2 (D2) Septiembre 22 2021
Participante 3 (D3) Septiembre 23 2021
Participante 4 (D4) Septiembre 27 2021
Participante 5 (D5) Septiembre 30 2021

Técnica de Andlisis de Informacion: Anélisis Textual Discursivo.

La informacién recolectada para la investigacion se analizd
mediante la técnica de Andlisis Textual Discursivo (Moraes y Galiazzi
2007), el cual proporciona una perspectiva de la realidad mediante la
compresidn e interpretacién del interés practico del tema a investi-
gar. Esta técnica favorece el andlisis detallado de la realidad desde la
autonomia del objeto de estudio y a partir de la interpretacién de los
significados presentes en las vivencias del sujeto.

En ese sentido Pineda (2015, p. 123) sostiene que “el andlisis
textual discursivo, esté orientado a develar los sentidos encubiertos
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en los discursos, fundamentado en el supuesto fenomenoldgico de
Heidegger, quien ratifica la condicién linguistica de la experiencia
humana, y la posibilidad de hacer comprension de esta”

La técnica del andlisis textual discursivo propicia la resigni-
ficacién personal de los conceptos, a partir del lenguaje y la expre-
sién de los sujetos. Para la presente investigacién se aplicé la técnica
teniendo en cuenta el proceso que se describe a continuacién.

PASO A PASO DEL PROCESO DE ANALISIS TEXTUAL DISCURSIVO

Fase 1: Movimiento analitico, transcripcidn de las respuestas
dadas por los sujetos de estudio durante la entrevista.

Fase 2: Movimiento intuitivo, preparacién de la informacién
para el andlisis mediante a la elaboracién de la matriz

Fase 3: Movimiento creativo, seleccion de las unidades de andlisis.
Fase 4: Elaboracion, construccion de metatexto.

Fase 5: Elaboracion de las conclusiones

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

COMPONENTES EMERGENTES INVOLUCRADOS EN EL PROCESO
DE ENSENANZA'Y APRENDIZAJE DE LA LECTURAY ESCRITURA.

Respondiendo al objetivo especifico de caracterizar las prac-
ticas de ensefanza de la lectura y escritura, a través de la técnica de
andlisis textual discursivo, se procedio a la elaboracién de una matriz
de andlisis, a partir de la cual emergieron las unidades, subcategorias
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y categorias. Cabe resaltar que la matriz de andlisis propicia el desar-
mado de los textos producto de las entrevistas abiertas realizadas
a docentes de una institucidn publica de la Ciudad de Barranquilla.

El andlisis realizado facilité la estructuracién de dos catego-
rias emergentes: Lectura y escritura y Neurociencia en el aprendizaje
y la ensefanza; de las cuales surgieron Nueve (9) subcategoria: con-
cepcidén de la importancia de la lectura, alcances en el proceso de
aprendizaje de la lectura y escritura, percepcion de ensefianza de la
lectura y escritura, acciones para la ensefianza de la lectura y escri-
tura ,procesos cognitivos en la lectura y escritura, resignificacion de
la practica pedagdgica, obstaculos en la ensefianza de la lectura y la
escritura, dificultades frecuentes en el aprendizaje de la lectura y la
escritura. Concepcién de la neurociencia.

El esquema 1 permite visualizar la interrelacion establecida
desde el estudio entre las categorias y subcategorias cuyo andlisis
sera expuesto en este capitulo.

Esquemal

Concepcion de
la importancia
de la lectura

Alcances en el
proceso de
aprendizaje de

la lectura y
escritura

Procesos
cognitivos en la
lectura y
escritura

Concepeion de la
neurociencia

Dificultades
frecuentes en el
aprendizaje de la
lecturay la
escrimra

Percepeion de
cnsciianza de
la lectura y
escritura

/
Acciones para
la ensefianza de
la lectura y
escritura

Obstaculos en
la ensefianza
de la lectura y
la escritura

Resignificacion
de la préctica
pedagogica
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A continuacidn, se presenta el andlisis de cada una de estas
subcategorias como elementos fundamentales desde los cuales es
posible responder al objetivo.

CONCEPCION DE LA IMPORTANCIA
DE LA LECTURA

Con base en el resultado de la aplicacion de la técnica de
analisis textual discursivo a los testimonios de las docentes entrevis-
tadas de una institucién oficial a de Barranquilla, se evidencia la rele-
vancia que tiene para las docentes el papel de la lectura, considerada
base fundamental en los primeros anos de escolaridad.

Las docentes mencionan que este es un proceso secuencial
donde los nifios descifran la grafia, el trazo y los sonidos de las letras
para posteriormente verbalizar lo que leen, evidencidndose en sus
testimonios donde comentan que

“Primero se ensefan las vocales con su trazo que las identifi-
quen, las diferencien y las realicen, y las consonantes después viene
la parte de los fonemas” (D3).

El anterior testimonio contrasta con lo planteado por el
Ministerio de Educacién Nacional de Colombia (2014, p.24) en torno
a leer en la educacion inicial,

"El documento menciona que la lectura es el desciframiento
gue permite posibilidades interpretativas y de exploracion de mun-
dos simbdlicos, lo cual centraliza el ensefar letras descontextualiza-
das, hacer planas o alfabetizar prematuramente, sino que sumerge a
los nifios en con la cultura oral y escrita, explorando sus convencio-
nes y lo significativo que logra ser".
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Teniendo en cuenta el testimonio de los docentes y lo que el
MEN plantea se evidencia como a través de la lectura se abre la ima-
ginacion, la posibilidad de expresar a través de gestos, dibujos, trazos
y garabatos, interpretar, construir sentido, inventar historias y juegos
de palabras y disfrutar de los libros La visién de la lectura debe tras-
cender hacia la experimentacion real de sus conexiones con la vida y
las capacidades y potencialidades de los nifos.

Asi mismo, las docentes entrevistadas conciben la lectura
como saber fundamental para el exitoso desempefo de los nifios en
el grado transicién, como lo menciona el siguiente testimonio:

“Leer bien para poder comprender los temas, pues otros temas
que vienen después en los otros grados” (D2),

“Tiene mucha importancia ya que es la base del nifio para el
saber leer, 6sea por medio de una imagen el nifio interpreta, analiza” (D3).

Los testimonios confirman lo planteado por Ferreiro y
Teberosky (1988, p. 28), respecto del “proceso de aprendizaje de la
lectura y escritura como un conjunto, como un proceso complejo
en donde la competencia linglistica, como conocimiento del sujeto
sobre el lenguaje, juega un papel determinante”

Sin embargo, en el andlisis realizado a partir de respuestas
dadas por las docentes entrevistadas se evidencia una separacién de
estos dos procesos, la lectura y la escritura dejando de lado la unién
entre ellos. Partiendo de los testimonios de las docentes y lo que se
evidencié mediante la observacién y la bdsqueda documental en la
institucion aun existen brechas entre la ensefianza de la lectura y la
escritura, entendiendo la lectura como la habilidad relevante.

Las docentes no mencionan la importancia del proceso de la
escritura, centrdndose Unicamente en la lectura como se evidencia
en el siguiente testimonio:
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“y si nos vamos a la lectura puede tener un 50% porque de
pronto el nifio asi’ cuando va a un lugar y ya él sabe leer y reconoce las
silabas que forman la palabra bafo y tiene necesidad de ir al bafio ya
€l le puede decir a la mamita ese en un bafio y quiero ir al bafio” (D3).

El anterior testimonio confirma lo planteado por Ferreiro
(1983), en cuanto que existen dos distinciones desde la perspectiva
de los docentes frente al proceso de ensefianza de la lectura y escri-
tura, la primera se remite a un problema epistemoldgico fundamen-
tal, es decir hay un desconocimiento del fundamento sobre lectura 'y
escritura y la segunda tiene que ver con la relacién entre los proce-
sos epistemoldgicos y los procesos de ensefianza.

Desde el proceso de ensefianza de la lectura y la escritura
es fundamental la comprensién de la unién que existe en estas dos
habilidades comunicativas y el complemento que son en el proceso
inicial de adquisicién de las mismas. En la practica docente caer en
el error de separarlas conllevara a problemas en el desarrollo de las
habilidades comunicativas en la etapa inicial de la escolaridad.

A menudo los docentes centralizan el acto de aprender a leer
y a escribir como un requisito institucionalizado o como el objetivo
gue se debe cumplir en la escuela, tal como lo menciona la docente:

“Para el proceso que nosotros llevamos en la institucion es
fundamental porque tenemos un proyecto en el cual las competencias
lectoras y escritoras” (D1),

Esto confirma lo planteado por Ferreiro (1983) "Estamos tan
acostumbrados a considerar el aprendizaje de la lectura y la escri-
tura como un proceso de aprendizaje que tiene lugar en la escuela,
que es dificil llegar a reconocer que el desarrollo de la lectoescritura
comienza mucho antes de la instruccién escolar”.

Los aportes investigativos de los tedricos reafirman las falen-
cias y erradas concepciones que la escuela cuenta con un sistema
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educativo con incompetente en una educacién para la vida desde
caracteristicas humanas y sociales. Decroly (1950) citado por Vera
(2015) planteaba la insuficiencia del sistema escolar de la época
para responder a una escuela que educard para la vida y desar-
rollard todas las facultades humanas, mas alld de la adquisicién
de las técnicas de lectura y escritura. Refiriéndose a la concepcidn
errada de la escuela y de los programas para la adquisicién de la
lectura y escritura.

Ensefiar a leer y a escribir esta alejado de la visién conven-
cional que existe, sino de poner a los nifios y las nifas en contacto
con el material escrito para poder ayudarlo a comprender la funcién
de la escritura, la necesidad y utilidad de leer y escribir.

EL PROCESO DE APRENDIZAJE
DE LA LECTURA'Y ESCRITURA

La lectura y escritura en el ser humano son procesos que se
desarrollan progresivamente en el contexto de la plasticidad neuro-
nal del ser humano, Mora (2020) “Leer y escribir han sido la conse-
cuencia de una necesidad de comunicacion a largas distancias entre
los seres humanos y de guardar registros sélidos de eventos que hay
gue recordar mucho tiempo después de sucedidos”

En ese sentido, el aprendizaje a lo largo de la vida es conside-
rado proceso fundamental a partir del cual se garantiza la interaccién
y desarrollo social, debido a ello el aprendizaje que inicia en la edad
preescolar conlleva una trascendencia més alld del contexto educa-
tivo, por tanto, los logros que se obtengan en los procesos de forma-
cién se extienden en la vida diaria del ser humano, considerandose
un andamiaje en el proceso de aprendizaje.
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Con respecto a esta subcategoria en la cual se reflexiona
sobre el proceso de aprendizaje de la lectura y escritura a partir del al
andlisis textual discursivo de los testimonios de las docentes expresan

“Si el nifio tiene unas buenas bases de lectura y escritura pues
en la primaria va a hacer mucho mas facil para los nifios de pronto
comprender ciertos temas que se dan en los otros grados” (D2),

Como plantea Ferreiro (1983), se evidencia una vez mas
como los docentes sesgan el proceso aprendizaje de lectura y escri-
tura, percibiendo este proceso Unicamente como parte de un cur-
riculo que deben cumplir en el proceso de formacién escolar. Sin
embargo, esta postura no es generalizada ni adoptada por todas las
docentes entrevistadas, ya que otra docente entrevistada en su tes-
timonio manifiesta que:

“Es importante la ensefianza de la lectura y escritura en el
grado transicion porque les ayuda a crecer como seres humanos” (D5),

"Para mi'lo importante es que el nifio se desarrolle en el ambito
social para ver su conducta, su comportamiento.' (D3),

De ahi que se concibe que la lectura y escritura es la forma
de comunicacién mas compleja que se posee, debido a que es el
medio por excelencia de registro de las transformaciones culturales
y sistémicas de la humanidad, tal como lo expresa Goodman (1996)
las personas desarrollan el lenguaje oral y escrito a lo largo de la vida,
cuando se cuenta con experiencias nuevas y nuevas necesidades,
siendo ello o maravilloso de la habilidad humana de inventar un len-
guaje, individual o socialmente que nunca termina.

Por tanto, el lenguaje crece y cambia a lo largo de la vida del
ser humano, de ese modo el desarrollo temprano del lenguaje es
extraordinario, pero se estaria limitado si sélo se basara en el adqui-
rido durante los primeros anos de la vida. En la labor de docente esta
la tarea de proporcionar las experiencias significativas para la adqui-
sicién de un aprendizaje integral de la lectura y la escritura.

210



SUMARIO

A partir de las entrevistas realizadas se reconoce en el dis-
curso gue las docentes cuentan con el dominio acerca de la impor-
tancia de este aprendizaje en la educacidn inicial y grado transicion.

Se resalta que el aprendizaje de la lectura y la escritura son expe-
riencias que marcan la vida del nifio, es por ello la importancia de que
se realice una practica docente integral, natural y tranquila, teniendo en
cuenta la influencia de los procesos mentales y biolégicos implicados.

Solo asi leer y escribir se convierten en interacciones diverti-
das y placenteras, en las que el nifio puede disfrutar de sus logros y
aprender de sus experiencias.

Igualmente, se evidencia que las docentes entrevistadas cuen-
tan con miradas frente a los alcances que estos procesos tienen en la
vida del estudiante, tal como lo corroboran los siguientes testimonios:

"Permite la expresion de sus conocimientos en el desarrollo de
sus habilidades, es la adquisicion de ese conocimiento en el cual ellos
fortalecen un saber y que los lleva a tener un conocimiento amplio e
involucrarse en el proceso del mundo de la lectura y escritura” (D4)

“Les permite conocer el nombre de las cosas que los rodea y
pueden expresar lo que sienten por medio de palabras escritas” (D5)

En ese sentido Teberosky (2003) expone que el alcance que
posee la ensefianza de la lectura y la escritura permite la comunica-
cidn significativa y el uso funcional del lenguaje, de esta forma tam-
bién se modifica el proceso de ensefianza de la lectura y la escritura
orientada a logros de caréacter social.

De tal manera que son entonces los procesos de lectura y
escritura una herramienta que le permite al ser humano sumergirse
a la posibilidad del conocimiento, y ademds siendo un instrumento
indispensable para el desarrollo social y personal del ser humano,
de ahi, laimportancia que tiene un adecuado proceso de aprendizaje
de la lectura y escritura desde edades tempranas.
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PERCEPCION DE LA ENSENANZA
DE LALECTURA'Y LA ESCRITURA

El proceso de aprendizaje se desencadena desde las practi-
cas desarrolladas por los docentes, de acuerdo con Carr y Kemmis
(1988, citados por Barraza, 2013) esta practica se ve influenciada
por los significados, las percepciones y las acciones de todos los
agentes implicados en el proceso enseflanza-aprendizaje, aparte del
constructo social, politico, administrativo y normativo que delimita la
funcién del docente.

En relacién con la subcategoria percepcién de la ensefanza
generada a partir del andlisis textual discursivo las docentes en sus
testimonios manifiestan que:

“Las estrategias tiene que ver mas o menos teniendo en cuenta
el nifio ya, la forma uno tiene primero que analizar qué forma es que el
nifio como que capta mas, buscar una estrategia diferente que el cual
pueda llegar a pues al nifio" (D2)

“De pronto todos los nifios no aprenden al mismo ritmo y
debemos ir como que mirando como llevamos a cada uno para que él
y como desea el aprender” (D1)

Con respecto a estos testimonios, Rose y Meyer (2002) plan-
tean que los objetivos educativos, métodos, materiales y evaluacion
deben permitir que todas las personas desarrollen conocimientos,
habilidades y motivacién e implicacién con el aprendizaje.

Partiendo de los testimonios de las docentes, la percepcion
de la ensefianza esta condiciona de acuerdo a la practica docente
gue por afios han realizado, sin embargo, reconocen que las estrate-
gias deberian ir de la mano con las necesidades académicas y perso-
nales de los estudiantes, puesto de que la implementacién de estas
dependera el adecuado proceso de aprendizaje de los estudiantes.
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Al analizar lo anterior y lo observado en la practica docente de las
entrevistas se evidencia que, aungue el existe un reconocimiento de
la necesidad de innovar en estrategias estan sometidas al habitus
institucional o a lo que coloquialmente se le puede llamar la zona de
confort de unas practicas no resignificadas de ensefianza.

Dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje las estra-
tegias implementadas son una parte esencial, por ello Diaz Barriga
(2002) menciona que son los procedimientos que el docente uti-
liza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de apren-
dizajes significativos en los estudiantes lo que coincide con los
siguientes testimonios:

“La ensefanza de que como tal se imparte a los estudiantes es
de vital importancia dependiendo las estrategias o metodologia que
se utilicen para llegar a ese saber implementandolo con actividades
0 materiales de apoyo que faciliten y fomenten el trabajo en comin
para lograr el objetivo alcanzo que en este caso es la adquisicion de la
lectura y escritura.” (D4)

“Las herramientas todas son validas para lograr un fin comin
y un objetivo deseado” (D3).

Es posible considerar que las estrategias de ensefianza van
mas de transmitir informacidn y ejercitar la capacidad para memo-
rizar, desde el dmbito y practica educativa deben ser desarrolladas
a partir de la utilizacién de estrategias, que permitan a los estudian-
tes ser capaces de "aprender a aprender” es decir que el estudiante
logre alcanzar el objetivo deseado de forma consciente e intencio-
nada. Por su parte Kohler (2005) conceptualiza las estrategias como
procedimientos flexibles y adaptativos a distintas circunstancias
de ensefianza, de lo cual se ratifica lo planteado en los testimo-
nios por las docentes.
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ACCIONES PARA LA ENSENANZA
DE LA LECTURA'Y LA ESCRITURA.

La subcategoria acciones para la ensefianza de la lectura 'y
escritura, permitié evidenciar cémo las docentes entrevistadas, des-
criben las acciones que desarrollan en su accién pedagdgica en la
ensefanza de la lectura y escritura a través de sus testimonios:

“Bueno lo que mas utilizo es la ludica, esa de despertar la
atencion concentracion de los nifios, muchas actividades llamativas
para ellos, utilizar medios, eso cosas que a ellos les llamen la atencion
para poder que puedan asimilar (D1)

“Muchas de estas estrategias pueden ser ludicas este como
hay nifos que son muy visuales ya, entonces uno primero tiene que
ver cudles y asi” (D2)

“La parte lddica es fundamental en el preescolar’ (D3)

A partir de los testimonios de las docentes se evidencia que
existe en ellas una mirada frente a la Iidica como actividad que pro-
picia el proceso de ensenanza aprendizaje, entendiendo que propicia
el desarrollo de las aptitudes, las relaciones y el sentido del humor en
las personas. Por lo anterior, la lidica va de la mano con el aprendi-
zaje y la ensefanza.

De acuerdo con Nunes (2002) la lidica bien aplicada y com-
prendida tendrd un significado concreto y positivo para el mejora-
miento del aprendizaje en cuanto a la cualificacién, formacion critica,
valores, relacién y conexién con los demds logrando la permanencia
de los educandos en la educacién inicial.

Sin embargo, al observar la practica de las docentes suje-
tos de estudio se logra evidenciar que sus acciones a la hora de
ensefar no cuentan con un direccionamiento desde lo que la teoria
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y sus testimonios indican sobre la implementacién de la Iddica en la
ensefanza en el preescolar.

De igual forma no se evidencié la utilizacién de materiales
y actividades ludicas, como flash card (Recurso didactico /fichas
de iméagenes), ambientacién del aula de clase, materiales manipu-
lables, fichas, cubos entre otros. Por consiguiente, en la observa-
cién es evidente que las docentes estdn sesgadas por el habitus de
la ensefianza institucionalizada por muchos afos, es decir que se
encuentra limitado por aquellas practicas que han trascendido en el
tiempo sin ser adaptadas, ni influenciadas por las alternativas que
han ido surgiendo actualmente.

Adicionalmente, en el testimonio de las docentes se puede
evidenciar que el juego hace parte también de las acciones de
ensefanza implementadas en el aula

"A través de juego ellos enriquecen ese saber y lo demuestran
de una manera muy espontanea sin darse cuenta entonces me per-
mite como que valorarlos y evaluarlos de esa manera para buscar otras
estrategias o actividades que conlleven a mejores resultados.” (D4)

“El educador debe guiarse mas por juegos a la hora de ensefar
a leer a los nifios.” (D3)

Apoyando esta postura Sarlé (2001) expone que a través
de juegos adecuados, el nifo se va desenvolviendo sin embargo
Chacén (2008) profundiza en el tema indicando que el juego con un
objetivo educativo, estructurado y reglamentado, incluye momentos
de accidn pre-reflexiva y de simbolizacién o apropiacién abstracta-
-légica de lo vivido para el logro de objetivos de ensefianza curricula-
res, cuyo objetivo Ultimo es la apropiacion por parte del jugador que
en este contexto seria el estudiante, de los contenidos fomentando el
desarrollo de la creatividad.
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A pesar de que los testimonios y la teoria resalta la importan-
cia del juego en el grado transicidn su planeacién intencionada con
un propdsito y objetivo centrado en el aprendizaje que se pretende
lograr con los estudiantes.

La observaciéon de la realidad permite observar el uso del
juego limitado al entretenimiento puesto que carece de materia-
les y recursos direccionados a los objetivos de la ensefanza de la
lectura y escritura.

PROCESOS COGNITIVOS
EN LA LECTURA'Y LA ESCRITURA

La ensefianza y aprendizaje surgen en el ser humano a partir
del procesamiento mental y cognitivo sujeto al funcionamiento de
las estructuras cerebrales implicadas en el proceso, en ese sentido la
identificacién de cuéles son los procesos cognitivos puede favorecer
la labor docente y de ese modo ayudarlos a encaminar la ensefianza
con una intencionalidad.

Sin embargo, en los testimonios de las docentes se puede
evidenciar un desconocimiento con relacién al tema de procesos
cognitivos, esto se extrae a partir de andlisis de los testimonios en
la aplicacidn de la técnica andlisis textual discursivo de las docentes
entrevistadas de lo cual emerge las subcategorias procesos cogniti-
vos en la lectura y escritura.

Tapia et al. (2008) exponen que los procesos cognitivos son
la via a través de la cual se adquiere el conocimiento. Por lo tanto,
son las habilidades mentales que el ser humano, necesariamente,
desarrolla al realizar cualquier actividad.
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Por su parte se evidencia la ausencia de conocimiento al res-
pecto, en los siguientes testimonios:

“En los procesos cognitivos de los nifios pues es bastante difi-
cil, es bastante no sé, se nos ha vuelto bastante complicado porque
necesitan como que ese acompanamiento individual, para llevar ese,
llegar hasta ese proceso” (D1)

“Los procesos cognitivos son importantes porque les ayuda a
desarrollar la parte de las emociones y social” (D5)

Esto se confronta a lo que establece Neisser (2014) que define
los procesos cognitivos como el conjunto de procesos mediante los
cuales la informacién sensorial que entra (input) es transformada,
reducida, elaborada, almacenada, recordada o utilizada , se le deno-
mina cognicién, en ese sentido Lupdn (2012) reafirma la definicién
considerando que la cognicién es la capacidad de procesamiento
de la informacién a partir de la percepcién y la experiencia, asi
como de las inferencias, para lo que es necesario que se pongan
en marcha otros procesos como la atencién, la memoria, el apren-
dizaje, entre otras.

El cerebro humano es el eje bioldgico del sistema nervioso,
y este es el encargado de recibir estimulos internos y externos al
individuo, integrarlos y dar respuestas adecuadas tanto para el pro-
pio organismo como para sus relaciones con el exterior. La reflexién
sobre lo magnifico de cémo el cerebro coordina distintos sistemas
para hacer posible el proceso de aprendizaje, en este caso, el apren-
dizaje de la lecturay la escritura estimula el desarrollo cognitivo en los
ninos y las nifas, permite comprender la importancia del desarrollo
de habilidades. La lectura y la escritura son dos actividades comple-
jas que implican un conjunto de acciones al interior de una encade-
nada estructura de conocimientos, de tal forma que para lograr su
plena direccién es preciso que se desarrollen en forma paralela. Es
por ello que desde la practica docente las acciones intencionadas
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para la ensenanza deberian propender a la estimulacién de los pro-
cesos cognitivos. A partir de los testimonios de las docentes entre-
vistadas se extrae que es poca la claridad que tienen sobre los pro-
cesos cognitivos implicados en la lectura y escritura, reconocen la
importancia de estos procesos, pero no poseen estrategias para tra-
bajarlo en su labor pedagdgica.

RESIGNIFICACION DE LA
PRACTICA PEDAGOGICA

Para que el docente realice su labor pedagdgica y formativa
en el proceso escolar dentro de la institucién debe realizar una refle-
xién sobre el quehacer que lleva a cabo, siendo un proceso que esta
soportado en un ejercicio pedagdgico-reflexivo que les permita revi-
sar y reestructurar sus acciones pedagdgicas con el fin de cumplir
con los objetivos planteados e incluso lograr mejores resultados.

Tal como lo aporta Perrenoud, (2004, citado por Mufnoz et
al, 2016, p. 4) “el proceso reflexivo persigue una mejora continua del
trabajo desempefiado”

En ese sentido, con base a los testimonios de los docentes
tomados para el andlisis de la investigacion se refleja a partir de la
subcategoria resignificacién de la practica pedagdgica la concep-
cién de estas frente a este apartado, manifestado que

“Entonces de pronto como que no ser tan estrictos como que
en la metodologia sino como que brindarle la libertad al docente de
que busque las estrategias y las formas en que cada uno de los nifios
puedan aprender, como que aplicar didacticas diferentes teniendo en
cuenta las necesidades de cada estudiante.” (D2)
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“Si, es como se lleva el proceso de forma muy general, enton-
ces los nifios llevan cada uno su proceso de aprendizaje.” (D5)

En conformidad con lo anterior el DUA (Disefio universal de
aprendizaje) plantea las bases para realizar propuestas curriculares
flexibles, que respondan a las diferentes necesidades y capacida-
des del alumnado (Rose, Meyer y Hitchcock, 2005, citados por Alba
Pastor, 2019, p.58), en ese sentido, se parte desde la diversidad de los
estudiantes, por lo cual es necesario la generaciéon de propuestas y
estrategias que abarquen las distintas necesidades que se pueden
presentar en el aula, haciendo uso de planteamientos curriculares
y organizativos flexibles que incluyan a todos los estudiantes y sus
necesidades. (Meyer, Rose y Gordon, 2016; Alba Pastor, 2018b cita-
dos por Alba Pastor, 2019).

A la luz de la interpretacién de los testimonios dados por las
docentes se deja entre ver que, para alcanzar la resignificacion de la
practica docente, es necesaria la cualificacién en estrategias y apli-
cacién de una metodologia que no esté cerrada a lo que por afos
se ha realizado, la falta de conocimiento conlleva al habitus institu-
cional de la practica.

Ademads, a partir de los testimonios de las docentes se logra
realizar el analisis de que la resignificacidn de la practica pedagdgica
aborda el conocimiento y finalidad de las estrategias desarrolladas,
lo cual estas manifiestan no contar con ello, como se evidencia en el
siguiente testimonio

“Si claro, pero no se cuales existen, yo se las que yo conozco
pues este que he implementado, yo sé que existen mas y seria bueno
uno como que conocer otras estrategias diferentes.” (D2)

Por su lado, Frida y Hernandez, (1999) citados por Peralta
(2015, p. 3) sostienen que las estrategias de ensefanza son también
consideradas como medios o recursos para prestar la ayuda peda-
gdgica. Por esta razén el docente debe poseer un bagaje amplio de
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estrategias, conociendo qué funcién tienen y cémo pueden utili-
zarse apropiadamente.

En la observacién de la realidad se evidencié que las docen-
tes cuentan con una estrategia de ensefanza ya institucionalizada,
dejando de lado las estrategias alternativas que conocen como lo
son el juego y la lddica orientadas a la ensefianza, como lo comentan
las docentes en los testimonios analizados en la subcategoria accio-
nes en la ensefanza. Ademas, tal como lo indican hacen uso sélo
de estrategias que conocen, perdiendo la oportunidad de aprender
nuevas e implementarlas sin que se desvie del objetivo del proyecto
institucional y la ensefanza de la lectura y escritura en transicion.

OBSTACULOS EN LA ENSENANZA
DE LA LECTURA'Y LA ESCRITURA

También el anélisis realizado permitié conocer desde los tes-
timonios de las docentes cuéles son los obstéaculos que ellas eviden-
cian en el ejercicio de la ensefianza, naciendo de alli la subcategoria
emergente de Obstéculos en la ensefanza de la lectura y la escritura,
en efecto las docentes comentan que

“Pues yo pienso que no todos los nifios aprenden al mismo
ritmo y nosotros los tenemos como que de pronto muy queremos lle-
varlos muy esquematizados de que esto es lo que debe aprender hasta
aqui' y llevamos como que demasiado o sea un esquema como que
demasiado riguroso en que esto es lo que el nifio debe aprender” (D2)

"Yo pienso que muchas veces es la estrategia que usa el
docente para llegar a estos nifios y asi desarrollar esas habilidades
pues esas competencias en el area de la lectura y escritura" (D2)
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A partir de estos testimonios es pertinente comprender que
mediante la identificacion de los obstaculo o dificultades que se
presentan en la practica pedagdgica desarrollada el docente puede
realizar una reflexion que promueva al cambio de esta, tal como lo
plantea Elliot (1993, citado por Zabala (2000, p12) El profesor que
modifica algun aspecto de su practica docente como respuesta a
algln problema préctico, después de comprobar su eficacia para
resolverlo. A través de la evaluacién, la comprension inicial del profe-
sor sobre el problema se modifica y cambia.

Por otra parte, aun con la identificacién y reconocimiento por
parte de las docentes sobre las necesidades y capacidades que cada
estudiante tiene, asi como el ritmo de aprendizaje de cada uno de
ellos, las docentes contintan en su accién docente desarrollando de
forma generalizada el proceso de ensefanza de la lectura y escri-
tura, esto se evidencia claramente puesto que las docentes utilizan la
misma actividad evaluativa afo tras afio y para todos los estudiantes.

Adicionalmente el testimonio de las docentes también
ahonda en la teméatica de deteccidn de dificultades de aprendizaje
en el aula, expresando que

"A veces algunos docentes no podemos visualizar detectar a
tiempo aquel nifio que esta de forma grupal presentando algun déficit
sea cognitivo, visual, la escucha o a veces también podemos confundir
la forma de hablar del nifio de expresarse de un pechiche o de algin
problema fonoaudioldgico.” (D3)

Al respecto Romero y Lavigne (2005) citados por Gallego
(2018) las dificultades de aprendizaje tienden a presentarse entre
los estudiantes, y es importante la intervencion en estos casos para
mejorar el progreso y desarrollo académico de los estudiantes, sin
embargo la causa que origina estas dificultades no siempre es detec-
table y muchas veces no es Unica, sino que son muchas las causas
gue favorecen su aparicion, ademas en ocasiones las consecuencias
de estas dificultades tienden a disimularse, dificultando asi la detec-
cién, el diagndstico y las posibles intervenciones.

221



SUMARIO

DIFICULTADES FRECUENTES
EN EL APRENDIZAJE DE LA
LECTURA'Y LA ESCRITURA

La unificacién entre el proceso de ensefianza y aprendizaje
contiene un significativo valor tanto en el estudiante como en el
docente, puesto que es indispensable que el docente conozca a los
estudiantes e identifique las posibles dificultades a una edad tem-
prana, asi como conocer el desarrollo correspondiente a la edad por
tanto las docentes en sus testimonios manifiestan que

“Los nifios tienen dificultades para asimilar los sonidos de los
fonemas, separacion de palabras, de silabas, reconocimiento de esas
letras, ;Mmm que mas? Escritura de palabras, escritura de esos soni-
dos, fonemas, formacion de oraciones.” (D4)

“Primero la parte fonoldgica del nifio, la atencidn, las letras,
la confusion de letras de b v, a veces también en las palabras omiten
letras, o sea escriben una cosa, pero cuando la van a leer la leen cor-
rectamente pero no detectan que le hace falta una letra” (D3)

"Algunos presentan alteraciones en la forma de escribir, confu-
sion de letra, se les dificulta identificar fonemas silabas. "(D4)

Partiendo de los anteriores testimonios se logra analizar el
proceso de aprendizaje de la lectura y escritura esta siendo visto
por las docentes de forma generalizada y detectan dificultades mas
carentes de acompafiamiento correcto qué dificultades del desar-
rollo de los nifos. Por esto afirma Bastard (2000) que se hace nece-
sario y practicamente obligatorio que, en los programas de educa-
cién, hacer énfasis en el desarrollo y ejercitacion de las estructuras
fonatorio-motoras que constituyen una preparacién del nifio y no
deben cefirse a momentos especificos que se dedican al desarrollo
del lenguaje. Ademas, se debe dar la ejercitacidn de las estructuras
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fonatorio-motoras, que posibilitan un mayor desarrollo que intervie-
nen en el proceso de habla del nifo.

Ademads, se puede evidenciar que las docentes estan lle-
vando el proceso de ensefanza-aprendizaje de la lectura de forma
técnica y mecanizada, fomentando el aprendizaje de letras y silabas
aisladas y carentes de significado, a pesar de la disponibilidad de
estrategias alternativas que han demostrado obtener resultados épti-
mos en mejoramiento del proceso de aprendizaje.

Por otro lado, dentro de los testimonios los docentes mani-
fiestan la falta de compromiso por parte de los acudientes para brin-
dar acompanamiento a los nifios durante su proceso de aprendizaje
fuera del aula de clases, denominadas también como una dificultad
del proceso, expresando que

“Mmm bueno la mayor dificultad que se encuentra en los nifios
de transicion es que no cuentan con el acompariamiento en casa de
los padres de familia y hace que se atrase el proceso de los nifios.” (D5)

"Acompafamiento en casa, ese afianzamiento en casa que
es fundamental, el acompaiamiento del adulto para que cuando él
venga aca a la institucion pues tenga un mejor desenvolvimiento en el
aula, también a veces motivacion e interés.” (D1)

Al respecto Reyes (1999) citado por Ramirez y Castro (2013)
expresa que la dindmica de la lectoescritura estd estrechamente
ligada a la mediacién de los padres o cuidadores, que posibilitan
la construccién y el fortalecimiento del sentido de la lectoescritura,
siendo los adultos los encargados de impartir las primeras nociones
sobre lo que representa leer y escribir.
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CONCEPCION DE LA NEUROCIENCIA

Finalmente, el analisis a partir de los testimonios expresados
por las docentes, y teniendo en cuenta las categorias de andlisis de
la investigacidn, se evidencia la carencia de la conceptualizacién de
la neurociencia y su incidencia en la educacion, a pesar de que hoy
en dia se ha demostrado la relacion estrecha que existe entre la neu-
rociencia y educacién, esto lo podemos evidenciar puesto que los
docentes manifiestan que

“No tengo como que mucha experiencia en ese tema, pero y
si me gustaria cémo aprender mas acerca de ello, pero ehh si veo que
los nifios aprenden a diferentes ritmos y me gusta como que investigar
y traerle cosas diferentes al uno y al otro como para que ellos lleguen
hasta donde lo maximo que queremos lograr” (D1)

“No sé, pero creo que la que es las herramientas actuales para
que podamos ensefar bien.” (D5)

“No sé, eso sino sé” (D3)

Al respecto Goswami, (2004) y Ansari y Coch, (2006) citados
por De La Barrera y Donolo, (2009, p. 12) manifiestan que es nece-
sario que los docentes cuenten con cierta alfabetizacién cientifica y
en neurociencia cognitiva, ya que se manifiesta como una carencia
marcada en su formacidn.

Sin embargo, dentro de sus testimonios, algunos docentes
demostraron tener nociones de la implicacién de las neurociencias
en el contexto educativo, indicando que

“Yo creo que la neurociencia hablamos de la parte cerebral,
tu sabes que el cerebro es el motor del ser, el que da la orden, el
comando y es fundamental e importante para un educador es parte a
la hora de ensenar” (D3)
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“Para mi la palabra neurociencia pues segun lo que vaga-
mente he escuchado es la forma como esta estructurada la mente
para aprender para todo lo que como funciona el cerebro, como llega
el aprendizaje hasta los nifios pues yo creo que es fundamental el
saber cdmo cada nifio aprende para poderlo ayudar y ampliar pues
esa estructura.” (D1)

“Bueno cuando hablamos de neurociencia tiene que ver
mucho con el trabajo que se hace un trabajo muy conectado con el
proceso del cerebro tiene que ser actividades propias que ayuden a
mejorar el desarrollo del pensamiento habilidades o destrezas.' (D4)

Por tanto, los anteriores testimonios muestran de unas ideas
y concepciones cercanas a lo planteado por Christodoulou y Gaab
(2009, p. 555) las contribuciones que pueden ofrecer la neurociencia
son la competencia en métodos de investigacion cientifica, el ana-
lisis de la cognicidon en definiciones operacionalizadas y una com-
prension de los sistemas y vias cerebrales. Cominmente, la perspec-
tiva del educador puede ofrecer experiencia ensefando a los ninos,
usando planes de estudio, creando escenarios educativos y mane-
jando caracteristicas de la dindmica de aprendizaje y ensefianza.

En conclusién, posteriormente del andlisis a partir de los ins-
trumentos se evidencia la importancia de este método de andlisis
textual discursivo, el cual permite darle valor a la voz y testimonios de
los sujetos de la investigacién, ademas permite hacer la observacién
con relacién a la realidad de las docentes.

CONCLUSIONES

La construcciéon del proyecto de investigaciéon se realizd
desde la perspectiva y concordancia de los objetivos de este, cen-
trandose en andlisis de los elementos de la practica docente para el
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disefo de una guia neurodiddctica para el docente en la ensefanza
de la lecturay escritura en el grado transicidn. Por ello la investigacién
la investigacion: Préctica docente y neurodidéctica en la ensefianza
de la lectura y escritura. Es un proyecto en educacion desde una
visidén de los aportes de la neurociencia, con un enfoque etnografico
de paradigma hermenéutico. Esta se desarrollé desde el criterio del
objetivo general y especificos, teniendo en cuenta las diferentes eta-
pas de la investigacion, el instrumento y con base en las categorias
emergidas a partir de las necesidades detectadas, mediante lo que
se observd, analizd, contrasté e interpretd sobre las practicas de las
docentes del grado transicién en relacién con la ensefianza de la
lectura y la escritura.

Asi mismo, otro aporte esencial para la investigacion fue la
aplicacién del instrumento y el andlisis de los resultados obtenidos
de las entrevistas aplicados a docentes que permitié ahondar en los
elementos que inciden en la practica de estas para la ensefanza de
la lectura y escritura, de cémo ellas conciben los elementos para esta
ensefanza. A partir de los cual se pudo ilustrar que es necesario
gue las docentes conozcan mas sobre aquello que esta intrinseco
en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escri-
tura, llevandolas a la conciencia y no la automatizacion de la practica
en el aula de clase.

Ademads, a partir de la aplicacion de la entrevista fue posible
identificar que las docentes poseen un dominio de su respectiva area
disciplinar desde una postura metddica y un habitus institucional, sin
embargo, no solo debe poseer el manejo automatizado, conceptual
y tedrico de los elementos para la ensefanza puesto que esto no es
sinénimo de una buena ensefanza, se requiere también saber orien-
tar el aprendizaje de los saberes que se desea trasmitir. Se puede
decir que la metodologia usada béasicamente es tradicional, aunque
la mayoria, haya usado herramientas tecnoldgicas, carece de innova-
cién hacia la intencionalidad de la ensefanza.
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Durante la investigacion a partir de la aplicacién del ins-
trumento surgieron las siguientes unidades de anélisis, Lectura y
escritura, y Neurociencia en el aprendizaje y la ensefanza, de estas
unidades nacieron 8 (ocho) subcategorias las cuales fueron explo-
radas durante el andlisis de resultados. Las subcategorias fueron
Concepcidn de laimportancia de la lectura, Percepcidn de ensefianza
de la lectura y escritura, Acciones para la ensefianza de la lectura y
escritura, Procesos cognitivos en la lecturay escritura, Resignificacién
de la practica pedagdgica, a partir del andlisis de los resultados se
evidencia una necesidad de la resignificacién de la practica docente
y ademaés de la capacitacién de los docentes en temas de neuroedu-
cacién, puesto que se pudo demostrar que los docentes cuentan con
poco conocimiento de los elementos intrinsecos que participan en la
ensefanza y el aprendizaje de la lectura y la escritura.

Finalmente, a la luz de analizar e interpretar diferentes teorias
referentes a la problematica a investigar y con el fin de fundamen-
tar el presente proyecto y sentar las bases neurodidécticas para el
disefio de una propuesta pertinente a las necesidades de la insti-
tucién educativa, se constatd que era una necesidad la resignifica-
cién de la practica docente , por consiguiente surgié la propuesta
denominada "Estimulo, activo y ensefo” que tiene como fin propor-
cionar a las docentes una accesible guia mediante orientaciones
pedagdgicas a partir de criterios que incluyen elementos que la neu-
rodidactica propicia.

Esta investigacion sienta las bases para seguir ahondando
en la resignificacidon de la practica docente desde los avances de
la ciencia hacia la educacién como lo es la neurodidactica, se hace
necesario la conjugacién de ambas disciplinas puesto no pueden
desligarse la comprensién de la ensefianza - aprendizaje con los
procesos neurobioldgicos y proceso cognitivos involucrados cuando
se hace referencia a los procesos formativos y educativos. Este enfo-
que permitird romper los paradigmas en los procesos de ensefanza,
generando transformacién e innovacién, potenciando el aprendizaje
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desde la comprensién que los estudiantes son seres biopsicosocia-
les, lo cual apuntard a lograr un desarrollo integral de estos.

Por lo anterior se reconoce por parte de la investigadora que
mediante la resignificacion de la practica docente se favorecera a la
ensefianza de la lectura y escritura. Cabe resalta que la investigacién
no presento limitaciones en su aplicacién, asi como tampoco en los
aportes cientificos requeridos para la misma; Lo que permito que se
llevara a cabo de forma satisfactoria.

RECOMENDACIONES

Consolidar la lectura y escritura desde la edad preescolar, no
es un concepto cuadriculado de lo que se tiene, debido a que se
puede hablar de leer y escribir en la accidén de interpretar una ima-
gen y a partir de esta generar un aprendizaje en los estudiantes. Es
por ello que el presente proyecto investigativo se realizé con el fin
de analizar los diferentes elementos que estédn inmerso a la hora de
ensefiar lectura y escritura en el grado transicién, con un aporte inno-
var aplicando la neurodiddctica, que desde hace al menos diez afios
se ha convertido en un factor enriquecedor de la practica docente.

Esto posteriormente permitié dar cumplimiento al objetivo de
analizar los elementos y disefiar desde el enfoque de la neuroedu-
cacién, y neurodidactica. neurodidactica una propuesta que fuese
acorde a la realidad y a las necesidades de la comunidad educativa.
Por consiguiente, esta investigacion podria constituirse como base
para seguir trabajando en la resignificacién de la practica docente,
por ello y con base en las conclusiones aportadas por la investiga-
cién se hace necesario plantear las siguientes recomendaciones:

228



SUMARIO

. Implementar los criterios sugeridos para la aplicacion estra-
tegias neurodidacticas en los procesos de ensefianza-apren-
dizaje a fin de la resignificacién de la practica docente.

. Promover espacios de formacion y cualificacién docente en
procesos neurobioldgicos, las etapas del neurodesarrollo

. Que los docentes no limiten su practica al habitus institu-
cional buscando la innovacién educativa orientaba hacia el
cumplimiento de ellos logros propuestos en la institucién.

. |dentificar y considerar las diferentes necesidades y contex-
tos a los que estan expuesto los estudiantes, a fin de orientan
la practica docente al fortalecimiento del desarrollo integral.

. Se recomienda para futuras investigaciones tener en cuenta
la relevancia y significatividad que tiene la neurodidéc-
tica para la practica docente, asi como la incidencia en la
ensefanza de la lectura y escritura.
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INTRODUGAO

Muitos sé@o os estudos de géneros com foco em suas produ-
¢Oes textuais, uso e circulagdo nos diversos contextos da vida. No
mundo académico, a andlise de géneros possibilitou diversos estu-
dos com foco na escrita de pesquisadores iniciantes. Na Academia,
temos, por um lado, os géneros oclusos como relatérios de pesquisa,
cartas de apresentagao, revisdo de projetos etc. (Swales, 1996), e,
por outro lado, os géneros de entendimento prestigiado como tese,
dissertacdo, monografia, resumo, resenha e artigo cientifico (Bezerra,
2012; Oliveira, 2017; Silva, 2020).

Falar sobre géneros de prestigio é falar sobre uma escrita
rigidamente monitorada e avaliada pela nata dos escritores expe-
rientes. Isso nos leva a compreender que estamos diante de uma
escrita académica que, de acordo com Bezerra 2022, é comumente
entendida como altamente estruturada, regrada, formal, convencio-
nal. O autor supracitado ainda reitera que essa escrita académica
se expressa em géneros que, de alguma maneira, representam tais
caracteristicas. No entanto, é pertinente destacar que hd um publico
diverso que produz esses géneros. Um publico composto por escri-
tores com as mais diversas experiéncias e competéncias de escrita.

Diante disso, entendemos que, no universo académico, os
estudos tém como perspectiva desenvolver compreensées do modo
como determinados géneros sdo organizados linguistica e retorica-
mente. Diversos sdo os estudos em torno dos géneros académicos,
dentre eles: Swales (1990), Motta-Roth e Hendges (2010), Bezerra
(2012), Oliveira e Aradjo (2017), Silva (2020), entre outros. A partir
desses trabalhos e observando alguns desafios enfrentados pelos
graduandos iniciantes, no processo de apropriagao da escrita acadé-
mica, resolvemos desenvolver uma pesquisa em torno da escrita do
artigo cientifico, mais precisamente a secdo de Conclusao.
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Acerca da Conclusdo, objeto deste estudo, observamos
alguns estudos prévios, como artigos e dissertagoes, que relatam
a organizagdo retérica da referida se¢do. Parto de alguns traba-
Ilhos para ilustrar como essa temética vem sendo desenvolvida: o
primeiro é intitulado configuracdo das unidades sociorretdricas em
consideragoes finais de dissertagées no curso de mestrado em letras
de Paiva (2021), nele o autor analisou as praticas discursivas e os
movimentos retdricos de se¢des de consideracgdes finais de disser-
tagdes de mestrado escritas por pesquisadores iniciantes da area
disciplinar em Letras.

Um segundo estudo foi o das autoras Porto e Melo (2020),
intitulado organizagdo retdrica da se¢do consideragdes finais em
monografias de letras, nele as autoras analisaram a organizagao
retdrica da segao Consideragdes Finais de monografias do curso de
Letras da Universidade Federal do Piaui. No terceiro trabalho, inti-
tulado uma analise sociorretdrica de se¢ées de Concluséo de artigos
académicos na perspectiva dos estudos linguisticos, os autores Paiva
e Duarte (2018) analisaram e compararam a descrigdo sociorretd-
rica da se¢do de Conclusdo do género artigo académico em ativida-
des de leitura e escrita académicas com alunos do curso de Letras
(Lingua Portuguesa e Literaturas).

O quarto trabalho, relevante para esta pesquisa, foi a organi-
zagdo retdrica da segdo de consideragdes finais do género monogra-
fia em comunidades disciplinares distintas, o qual é a dissertagao de
Oliveira (2016), na qual a autora investigou, a partir de uma compa-
ragdo, a organizagao retdrica da secdo de consideragdes finais das
areas de Computacgdo e Letras. Por fim, e ndo menos importante,
referencio o trabalho de Araujo (2006), intitulado a organizagédo retd-
rica das praticas discursivas em conclusées de teses de doutorado,
nesse trabalho a autora refletiu sobre o papel das préticas discur-
sivas na redagao de teses de doutorado nas linguas inglesa e por-
tuguesa, considerando-se aqui apenas o capitulo de Concluséo.
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Para melhor ilustrar o referido levantamento tedrico, apresenta-
mos quadro 1 com uma sintese do que existe sobre Concluséo e os
respectivos géneros.

Quadro 1- Sintese do levantamento tedrico

Objeto de estudo Titulo da pesquisa Areasdisciplinares | Autor/ano

Conclusdo / Configuracao das unidades Letras. Paiva (2021).
Consideragdes Finais | sociorretdricas em consideragdes finais
de dissertagdes no curso de mestrado

em letras.

Organizacdo retdrica da secao Letras, Porto e Melo
consideragdes finais em monografias (2020).

de letras.

Uma andlise sociorretdrica de secoes de | Linguistica e Paiva e Duarte
conclusdo de artigos académicos na Literatura, (2018).

perspectiva dos estudos linguisticos

A organizacdo retdrica da secdo Computacdo e Letras. | Oliveira (2016).
de consideracdes finais do género
monografia em comunidades
disciplinares distintas,

A organizacdo retdrica das préticas Linguistica, Aratijo (2006).
discursivas em conclusdes de teses
de doutorado.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023,

Cada um desses estudos realizou uma investigagéo sobre a
Concluséo, com foco no contexto de produgdo mais geral, dois cen-
tram os estudos da referida secdo em monografias, outros dois em
dissertacdo e um em artigos de graduagao, no entanto, ndo abordam
a secao de Concluséo de artigos escritos por membros iniciantes da
comunidade académica das areas de Linguistica e Histéria e nisso
estd a relevancia deste trabalho. Diante disso, objetivamos analisar
a producgéo sociorretérica da secao de Conclusédo do género artigo
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cientifico escrita por estudantes de graduacao das areas disciplina-
res Linguistica e Histdria, considerando a organizagao textual e com-
parando os aspectos que aproximam a escrita das areas de acordo
com a presenga dos movimentos retéricos.

A metodologia de pesquisa é de carater qualitativo com
base na proposta tedrica e metodoldgica de Swales (1990; 2004).
O corpus é composto por quatro Conclusdes, igualmente divididas,
extraidas de artigos produzidos pelos graduados das areas mencio-
nadas. A anélise do corpus foi realizada a partir do modelo de Araujo
(2006), o qual foi arquitetado retoricamente com base no modelo
CARS (Swales, 1990), a partir do qual esperamos que a se¢do de
Conclusdo apresente a retomada do objetivo, a sumarizagdo das
principais conclusdes, apresentacdo de lacunas deixadas e suges-
tdes para novas pesquisas.

Este artigo esta estruturado em sete secdes, a saber: a pri-
meira é a introdugdo; a segunda € sobre a escrita académica, uma
breve consideracao; a terceira sobre o que os tedricos falam sobre
0s géneros; na quarta, ha consideragdes sobre o género artigo cien-
tifico, além de um subtdpico sobre a se¢ao de Conclusdo; na quinta
apresentamos a metodologia, seguida da analise e discussao dos
dados e, por fim, as Conclusdes.

BREVES PALAVRAS SOBRE
A ESCRITA ACADEMICA

O aumento de pesquisas referente a escrita académica se fez
pelo interesse de compreender como se dé a circulagdo de préaticas
letradas na universidade (Oliveira; Araujo, 2017). Uma das maiores
exigéncias no meio universitario é, segundo Motta-Roth e Hendges
(2010), a produgéo de géneros académicos para serem publicados.
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Isso sinaliza outro grande interesse dos estudiosos dos géneros aca-
démicos que é "desvendar a superficie linguistica comum aos princi-
pais géneros académicos, uma vez que é nessa instancia de ensino
que o participante responde as demandas comumente experimenta-
das na academia” (Oliveira; Aradjo, 2017, p. 186).

Nesse sentido, cabe destacar que, no ambiente universitario,
0s membros experientes estdo, a todo tempo, sendo exigidos para
producao académica e, por sua vez, exigem do graduando, o qual vai
se deparando com alguns desafios a partir de tais exigéncias. Aliada
a esse pensamento, Silva (2020, p. 46) ressalta que: “trazer os estu-
dantes para esses novos dominios implica criar agdes comunicativas
inteligiveis de forma a ajustar o familiar ao ndo-familiar, explorar os
modelos, torna-los adaptaveis ao uso, Uteis e significativos”

Diante dessa situacdo, é mister salientar a importancia do
educar pela pesquisa, que “tem como condigao essencial primeira
que o profissional da educagéo seja pesquisador, ou seja, maneje a
pesquisa como principio cientifico e educativo e a tenha como ati-
tude cotidiana” (Demo, 2000, p. 2). Acreditamos que € a partir desse
comprometimento com a pesquisa, que o membro experiente podera
auxiliar o membro iniciante nas praticas discursivas dos letramen-
tos académicos, embora, concordamos com Silva (2020, p. 26) que
"escrever cientificamente é tarefa complexa até mesmo para mem-
bros experientes e ja estabelecidos em comunidades cientificas”

Nessa perspectiva, cabe destacar importancia do modelo
dos Letramentos Académicos de Lea e Street (1998), o qual reco-
nhece “a escrita académica como pratica social, dentro de um con-
texto institucional e disciplinar determinado, e destaca a influéncia de
fatores como poder e autoridade sobre a produgéo textual dos alu-
nos” (Street, 2010, p. 545). Nesse sentido, consideramos que escre-
ver academicamente é um ato que requer atengdo e perseveranga,
podendo nos causar alguns desconfortos, bem como nos propor-
cionar grandes realizagdes. Nessa linha de pensamento, Bazerman
(2015, p. 184) afirma que o trabalho com escrita
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[..] exige um compromisso que impde uma obrigagéo e
se torna uma declaragdo do que valemos para os outros.
[..] A escrita define uma relagdo com os outros, repre-
sentada no texto ou a quem o texto é dirigido e talvez
nao sintamos totalmente a vontade com o compromisso,
o confronto, a critica, a afiliagdo ou outro posicionamento
social que vé surgindo ao longo do texto.

A linguagem académica é de fato diferenciada e orienta-nos
para préticas sociais nas mais diversas produgdes textuais. E perti-
nente entendermos que a producéao textual reflete “um evento comu-
nicativo em que convergem acgdes linguisticas, sociais e cognitivas”
(Marcuschi, 2008, p. 72). Isso porque a produgao textual, no contexto
académico, apresenta propdsitos bem especificos. E nesse contexto
de produgéo que iniciamos, timidamente, uma conversa sobre géne-
ros académicos, de modo especifico, 0 género artigos cientifico do
qual discutiremos a sec¢édo de Concluséao.

0 QUE FALAM SOBRE 0S GENEROS?

Falar sobre géneros pode causar em nds uma agao parado-
xal, refletida em dois questionamentos, a saber: hd o que se falar
sobre um tema tao discutido por escritores de varias correptes tedri-
cas? E, o que se falar sobre um tema tdo complexo e misterioso, apa-
rentemente tdo explorado pelos membros experientes da Academia?

Ao pisarmos no solo dos estudos de géneros, precisamos tirar
as sandalias como sinal de total acolhida ao mistério. Isso mesmo!
O género pode ser visto como mistério. Quanto mais pensamos que
o entendemos, mais nos damos conta de que pouco sabemos sobre
ele. Nessa perspectiva, Bezerra (2022, p. 55), ao escrever sobre as
metéforas pelas quais lemos os géneros, afirma que “quanto mais
discutimos os géneros, quanto mais lemos e escrevemos sobre ele,
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parece que de alguma forma ele foge de nds" Isso justifica o quao
fascinante e misterioso é o género (Bezerra, 2022).

Quando fui questionada, em um processo seletivo, sobre qual
a relevancia de trabalhar um tema tdo explorado nos dltimos anos,
refletir um pouco e vi duas possiblidades de resposta: devo comegar
falando sobre a relevancia dos trabalhos expostos na ponta do ice-
berg, ou elencar algumas, das inimeras, possiblidades de trabalhos
escondidas nas profundezas do bloco de gelo, ou seja, dos estudos
de géneros? Pois bem, melhor que preparar respostas é pesquisar
a tematica e tentar desvendar alguns mistérios em torno do género.

Quando Bezerra (2022) nos apresentou o comentério de
Bhatia (1997) sobre a desvantagem da popularidade do género, lem-
brei-me de alguns versos de uma musica interpretada pela banda
Engenheiros do Hawaii - O papa € pop. Na letra da cangéo, ha dois
fragmentos os quais jugo pertinentes para esta discusséao, sao estes:
"qualquer coisa que se mova € um alvo” e "o pop ndo poupa nin-
guém’. Isso significa que quanto mais um conteldo, neste caso o
género, é notado, mais desperta a curiosidade dos pesquisadores.
Diante disso, pensando nos géneros, Bhatia (1997, p. 160) afirma
que "quanto mais popular um conceito se torna, mais interpretacgao,
orientacdo e estruturacdo sdo encontradas na literatura existente”
(apud Bezerra, 2022).

Acreditamos que perguntar é uma necessidade humana,
mas conceituar € uma condi¢do sine qua non do pesquisador. Dito
isso, adentremos no espacgo de conceituagdo de géneros e suas mul-
tiplas facetas, respeitando os limites das defini¢des.

Diante da ampla possibilidade do uso do termo género na
Lingua Portuguesa, Bezerra (2022, p. 22) afirma que: "em diversas
situagdes comunicativas ndo é possivel dizer ou escrever simples-
mente género, sem explicitar a que acepgao de género se faz refe-
réncia’ De acordo com as ideias do autor, o uso de um modificador,
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complementando o termo género, ajudaria na desambiguacdo ao
trabalhar os diversos sentidos em torno da terminologia ‘género!
Isso se justifica porque, segundo Bezerra (2022, p. 27), no dmbito da
semantica da Lingua Portuguesa, o termo género “se mostra extre-
mamente opaco e indeterminado, frequentemente demandando

esforgos para sua desambiguagao”

A contextualizagdo do discurso ocorre por meio de uma
orientagdo da estrutura do conhecimento e das formas de organiza-
cao estrutural, que Van Dijk (2012) defende como géneros discursi-
vOs e géneros contextuais. A constituicdo do género (textual/discur-
sivo) ocorre como um processo de adequagado do discurso com as
estruturas organizacionais do contexto de produgao e circulagao de
um texto especificos.

Volvendo um olhar para os estudos mais especificos, em torno
da palavra género, Bezerra (2022) salienta haver quatro acepgdes
distintas para os estudos dos géneros, a saber: categoria taxonémica
da Biologia, categoria gramatical, identidade social e agéo social da
linguagem. Convém destacar que a Ultima acepcao, também tratada
como género textual/discursivo, é o que nos interessa neste estudo.

Nessa perspectiva, é pertinente destacar que Marcuschi
(2008) realga o entendimento de que os géneros séo “textos materia-
lizados em situagdes comunicativas recorrentes’, ou seja, “os géne-
ros sdo formas textuais escritas ou orais bastante estaveis, histérica
e socialmente situadas"” (Marcuschi, 2008, p. 155). Nessa compreen-
sdo, comungamos com os postulados de Miller (2012), de que é a
partir dos géneros que encontramos meios de entender, mais nitida-
mente, as situagdes vivenciadas.

Diante desses aspectos, é pertinente salientar que, nos estu-
dos de Swales, o conceito de género consiste em “uma classe de
eventos comunicativos, cujos membros compartilham um certo con-
junto de propdsitos comunicativos’, propdsitos que os membros da
comunidade discursiva reconhecem e entendem como o construto e
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“razdo subjacente ao género” (Swales, 1990, p. 58). No que concerne
a essa discussao, Biasi-Rodrigues e Bezerra (2012), ao refletirem
sobre o conjunto de propdsitos comunicativos do género, observam
que os géneros realizam agdes por meio dos propdsitos comunicati-
vos estabelecidos nas préticas sociais.

Desse modo, o propdsito comunicativo do género “tem a
ver exatamente com aquilo que os géneros realizam na sociedade,
admitindo-se, porém, que o propdsito de um género ndo é necessa-
riamente Unico e predeterminado” (Biasi-Rodrigues; Bezerra, 2012,
p. 235). Em Miller (2012), os géneros se modificam com o tempo e
com as préticas sociais. Seguindo a autora supracitada, cada pra-
tica social ou género diferente, mesmo que mantenha uma estrutura
convencional de estreita relagcdo com outros géneros, ndo se carac-
teriza como a mesma coisa.

Destacamos os postulados de Street (2010, p. 544), o qual
afirma que a Teoria dos Géneros “reconhece que hd uma variedade
de comunidades discursivas com suas proprias normas e conven-
¢Oes para a construgdo do conhecimento e o debate acerca dele, e
gue os textos variam linguisticamente de acordo com sua finalidade
e contexto’! Nessa linha de pensamento, é oportuno destacar que
a universidade é composta por vdrias areas disciplinares, as quais
apresentam valores, convengdes e crengas relacionados aos seus
objetivos especificos, mesmo compartilhando do mesmo discurso
académico (Oliveira, 2016).

Os estudos de géneros académicos tém como uma das gran-
des referéncias tedrica John Swales (1990), que busca nos géneros,
como corpus de andlise, "identificar a frequéncia de ocorréncia de
certos tragos linguisticos’, além de descrever "os propdsitos e os efei-
tos comunicativos de variedades da lingua” (Bawarshi; Reiff, 2013, p.
61). Segundo os referidos autores, os estudos de géneros em Swales
(1990) sdo vistos como “agdes linguisticas e retéricas que envol-
vem o uso da linguagem para comunicar algo a alguém, em algum

248



SUMARIO

momento, em algum contexto e para algum propdsito” (Bawarshi;
Reiff, 2013, p. 65).

Essa compreensdo dos autores nos diz que "o género é uma
classe relativamente estdvel de eventos linguisticos e retdricos tipifi-
cados pelos membros de uma comunidade discursiva, a fim de aten-
der e atingir objetivos comunicativos compartilhados” (Bawarshi;
Reiff, 2013, p. 66). Diante dessa problematica, é digno registrar que o
género, na 6tica de Swales (1990; 2004) e na relagdo com a aborda-
gem do English for Specific Purposes - ESP, é a concepgéo de uma
consciéncia do propdsito comunicativo socialmente desenvolvido.
Partindo dessas discussdes sobre os géneros a partir varias lentes,
faz-se mister tecer algumas consideragdes sobre o artigo cientifico e
sobre a se¢ao de Concluséo, nosso objeto de estudo.

MERGULHANDO NO TODO (ARTIGO
CIENTIFICO) PARA CONHECER
A PARTE (CONCLUSAQ)

Como destacamos anteriormente, dentre os géneros aca-
démicos, o artigo académico é um dos que apresenta maior pres-
tigio, por possibilitar a circulagdo de investigagdes cientificas. De
acordo com a pesquisa de Silva (2020), o referido género se cons-
titui como instrumento metodolégico para a construgdo e a dis-
seminagao da ciéncia.

Completando a ideia da autora supracitada, Motta-Roth
e Hendges (2010, p. 65) afirmam que o género artigo académico
“serve como uma via de comunicagao entre pesquisadores, profis-
sionais, professores e alunos de graduagao e pds-graduagao” O uso
do referido género para divulgagao das pesquisas pode ser justifi-
cado, segundo as autoras mencionadas, a partir das caracteristicas
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trazidas pelo género em destaque, tais como o espago para descrever
o estudo, expor e avaliar resultados, bem como argumentar de forma
convincente a relevancia da pesquisa (Bernardino; Valentin, 2016).

Diante desse contexto, é pertinente sublinhar que, de acordo
com Motta-Roth e Hendges (2010), o desenvolvimento da pesquisa
e a configuragéo final do artigo académico serdo determinados pela
area e pelo problema de pesquisa. Sob essa 6tica, as referidas auto-
ras elencam trés configuragdes de artigos académicos, quais sejam:

[..] o artigo de revisdo tedrica, que relata uma pesquisa
que consiste em um levantamento de toda a literatura
publicada sobre um tema em determinado periodo de
tempo [..]; o artigo experimental, que relata um experi-
mento montado para fins de testagem de determinadas
hipéteses [..]; os chamados artigos cientificos empiricos,
em que o autor ou autores reportam a observagdes dire-
tas dos fendmenos conforme percebidos pela experiéncia
(Motta-Roth; Hendges, 2010, p. 66-67).

No tocante a essa exposicdo, é digno de registro que nos
voltaremos aos artigos cientificos, os quais apresentam e discutem,
segundo Motta-Roth e Hendges (2010, p. 67) "dados sobre deter-
minado problema dentro de uma drea de conhecimento especifica’)
apresentando interpretagdes “na forma de resultados de pesquisa’

De certo, ndo queremos defender que os pesquisadores
de diversas areas disciplinares produzem o artigo cientifico unifor-
memente, pelo contrério, de acordo com Motta-Roth e Hendges
(2010, p. 68), “cada area tem uma cultura prépria que se traduz em
um objeto de estudo préprio’ Cada 4rea disciplinar, da comunidade
discursiva académica, desenvolve sua prépria maneira de fazer pes-
quisa e apresenta-la por meio dos géneros.

Torna-se oportuno sublinhar que, a partir de Swales, dentre
outros géneros, a estrutura da redagdo académica do artigo de pes-
quisa, principalmente, apresenta uma organizagao estrutural variavel,
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conhecida como Introdugéo, Método, Resultado e Discussao - IMRD.
A fundamentacéo tedrica e as consideragdes finais séo elementos
tépicos que integram essa estrutura IMRD, a partir da variagao do
género em relagcdo com o foco da pesquisa e o desenvolvimento de
uma organizacgao informacional acerca do silenciamento discursivo.

No entanto, ao revisitar seus estudos sobre os géneros,
Swales (2004) afirma que essa organizagao retdrica, provavelmente,
sofrerd flutuagdes em diferentes areas do conhecimento (Bernardino,
2007). Aliadas a essa ideia, Motta-Roth e Hendges (2010), ao apre-
sentarem uma proposta de organizacéao retérica do artigo cientifico,
acrescentaram mais duas unidades organizacionais, quais sejam:
Revisdo da Literatura e Conclusdo. Essa perspectiva das referidas
autoras nos é pertinente por ser a Ultima unidade por elas destaca-
das, Conclusdo, nosso foco de investigagao.

SECAO DE CONCLUSAO:
A PARTE DE UM T0DO

Iniciemos esta discussdo conceituando Conclusdo a partir
dos postulados de Motta-Roth e Hendges (2010), as quais reconhe-
cem essa segdo como o espago de generalizagdes a partir das dis-
cussoes realizadas no artigo, conectando generalizagdes com teo-
rias apresentadas. Ainda nessa linha de pensamento, Motta-Roth e
Hendges (2010, p. 131) destacam que “a se¢do de Conclusdo comu-
mente se fecha com um breve sumario ou conclusado do que foi feito
e a significagdo disso para a area’

A secdo destinada a Conclusdo de um artigo cientifico é tao
importante como qualquer outra parte do texto, porém é necessario
gue seja uma escrita sucinta, pois o autor ja teve o texto todo para
apresentar, detalhadamente, suas ideias e argumentos, ndo cabendo
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aqui nenhuma abordagem nova. De acordo com Motta-Roth e
Hendges (2010), a secado de Conclusdo, quando vem dissociada da
sec¢ao de Discusséo, pode apresentar algumas generalizagdes sobre
as principais descobertas, situar os resultados, ressaltar as contri-
buicdes e implicagdes tedricas, recomendar futuros aprofundamen-
tos das questdes discutidas, deixando uma lacuna a ser preenchida
por pesquisas futuras.

Para os artigos de pesquisa, quatro paragrafos bem desenvol-
vido é suficiente para uma conclusédo. Motta-Roth e Hendges (2010)
tecem comentdrios sobre as consideragdes finais ainda na secéo
tépica das discussdes da pesquisa. Em Aradjo (2006), compreende-
mos que a Conclusao é uma particularidade da redacédo académica
constituida por uma organizacgéao retdrica. Do mesmo modo, tal com-
preensdo pode ser encontrada em Oliveira (2016) e Paiva e Duarte
(2018). O contexto de producéo dessa secéo € o artigo de pesquisa
como uma agao de prética discursiva em que sua organizacao retd-
rica fala sobre aquilo que se questiona, observa no objeto de estudo
e discute critica ou reflexivamente em acordo com pressuposigoes
tedricas apresentadas.

Nessa direcdo, compreendemos que o autor do texto precisa
responder a uma duvida ou problema apresentado na introdugéo e
aprofundado nas discussdes constantes do corpo do texto, podendo,
inclusive, propor uma solugao especifica ou encaminhar novas reflexdes.
Para isso, caso tenha apresentado ideias e argumentos variados no texto,
convém retomar, suscintamente, as principais ideias para esclarecer a
forma como essas ideias se relacionam e respondem a questdo inicial,

A partir da pesquisa realizada por Costa (2015), é possivel
entender que, na seg¢édo de Conclusdo, ha um destaque para resul-
tados globais e para a avaliagdo do estudo. Isso nos faz observar
essa se¢do como a responsavel pela sumarizagdo da pesquisa “des-
tacando resultados, avaliando e pontuando possibilidades de pes-
quisas futuras e de implicagdes praticas” (Costa, 2015, p. 92).
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Com base nessas referéncias, a Conclusdo tem o objetivo de
apresentar um entendimento de porque a pesquisa deve ser impor-
tante. Sua redagdo tdpica consiste em uma sintese dos pontos-
-chave que nortearam o processo de criagao do espago de pesquisa,
da argumentacéao tedrica, da metodologia, dos resultados e das dis-
cussoes. Para bem observar esses feitos nas Conclusdes analisa-
das neste artigo, na préxima secgao, apresentaremos a metodologia
usada para andlise e para a discussdo dos dados.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste artigo, a pesquisa tem como base uma metodologia
de caréter qualitativo, de cunho descritivo e exploratério de texto
do género artigo cientifico, mais especificamente da secdo de
Concluséo. O corpus é composto por quatro Conclusdes extraidas
de artigos produzidos por membros iniciantes na escrita académica
e publicados em 2020, em uma revista digital de duas universida-
des de esfera publica.

Desse modo, o corpus é oriundo de duas &reas discipli-
nares, das quais temos dois exemplares de cada uma das éareas
Letras Linguistica e Histdria. Para facilitar a compreensédo da ana-
lise, cada artigo foi nomeado e numerado da seguinte forma: para
os de Linguistica, usamos os cddigos CAL® - 1e CAL - 2; para os de
Histdria, usamos os cédigos CAH - 1 e CAH - 2. O quadro 2 ilustra
essa nomenclatura, bem como apresenta os titulos dos artigos ana-
lisados e 0 ano da publicagao.

8 CA - Conclusdo de Artigo.
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Quadro 2 - Nomenclatura das areas disciplinares e titulos dos artigos

Corpus Titulo do artigo cientifico Ano

CAL-1 | Vocalizagdo da lateral palatal em comunidades arapiraguenses. 2020

CAL-2 | Processos referenciais na construcao de fweets polémicos. 2020

CAH-1 | Ciclo politico-eleitoral brasileiro e sua relagdo com o resultado das urnas. 2020

CAH-2 | 0 movimento estudantil e a luta pela transformacéo da FUNESA em universidade de fato: 2020
uma andlise sobre 0 periodo de 2005 a 2007,

Fonte: Elaborado pela autora, 2023,

A andlise do corpus foi realizada a partir do modelo de
Araudjo (2006), o qual foi arquitetado retoricamente com base no
modelo CARS (Swales, 1990), a partir do qual observaremos se a
secdo de Conclusdo apresenta a retomada do objetivo, a sumari-
zagao das principais conclusdes, apresentacdo de lacunas deixa-
das e sugestbes para novas pesquisas. Usamos a compreensdo de
modelo retérico de anélise de géneros, o qual destaca a descrigdo
de duas etapas de andlise: uma andlise linguistica e uma anélise
sociorretérica dos textos.

ANALISE DOS DADOS

Com a andlise dos dados, buscamos analisar a produ-
¢do sociorretérica da segdo de Conclusdo do género artigo cien-
tifico escrita por estudantes de graduacdo das dreas disciplinares
Linguistica e Histdria, considerando a organizacdo textual e com-
parando os aspectos que aproximam a escrita das dreas de acordo
com a presenga dos movimentos retéricos.

Iniciamos esse processo observando os titulos dados a
secao de Concluséo, isso porque, de acordo os estudos de Araujo
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(2006), a partir do titulo, tem-se uma ideia do papel ou da fungao
considerada pelo escritor na seg¢do do artigo. Posto isso, os titu-
los da ultima se¢do do artigo cientifico escritos pelos graduandos
de Linguistica e Histdria variam entre Conclusado e Consideragdes
Finais, tendo este Ultimo uma maior incidéncia. Como podemos ver
no quadro 3 que segue.

Quadro 3 - Titulos da secdo final do artigo cientifico

Corpus Titulo da secdo Ano
CAL-1 Conclusdo. 2020
CAL-2 Consideragdes finais. 2020
CAH-1 Consideragdes finais. 2020
CAH-2 Consideragdes finais. 2020

Fonte: Elaborado pela autora com base em Aratjo (2006).

A partir do exposto e com base na pesquisa de Araljo (2006),
é possivel entender que os titulos das areas disciplinares sinalizam
o fechamento do trabalho, bem como um espago no qual os escrito-
res resumem os principais resultados, demonstram o objetivo alcan-
¢ado, discutem implicagdes tedricas e apresentam possibilidades de
futuras pesquisas (Aradjo, 2006). A autora supracitada analisou teses
nas linguas inglesas e portuguesa, nés usaremos o modelo para ana-
lise de conclusdes em lingua portuguesa.

Quadro 4 - Estrutura retérica do capitulo de conclusdes em lingua portuguesa

Unidaderetérica 1: Retomada do tépico, objetivos e questies de pesquisa /hipdteses
Unidade retérica 2: Sumarizando as principais conclusdes

Unidade retérica 3: Avaliando as resultados/ dificuldades do estudo

Unidade retérica 4: Discutindo as implicagdes e apresentando sugestes para
futuras pesquisas

Fonte: Aratjo (2006, p. 454),
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Ao analisarmos as Conclusdes dos artigos cientificos escritas
pelos graduandos das &reas disciplinares de Linguistica e Historia,
observamos que a Unidade retdrica 1 - [retomada do tema, dos obje-
tivos e questbes de pesquisa e hipdteses] esteve presente apenas na
CAL - 2. Alusivo a essa questdo, a escrita do graduando foi caracteri-
zada pela acd@o de apresentar o tema e objetivo do artigo. Essas a¢des
sdo verificadas nas expressoes “Neste artigo, foi discutido”; "Ancorou-se
numa viséo de texto"; "buscou-se analisar: Como mostro o exemplo 1.

(1)- [CAL - 2 - Unidade retdrica 1 - Retomada do tema, dos
objetivos e questdes de pesquisa e hipoteses]

Neste artigo, foi discutido) como, no processo argumentativo, elementos textuais
possibilitam a instauracdo da polémica. ‘Ancorou-se numa visdo de texto enquanto
construto socio-histérico, de base sociocognitiva, compreendendo as mudancas advindas
do avango tecnoldgico, o que possibilitou o surgimento das discussdes sobre o hipertexto
no ambiente digital.

Partindo desses pressupostos, (buscou-se analisar a maneira como os processos
referenciais se realizam na rede social Twitter, desde a postagem inicial como também nos
seus comentdrios. A referenciacdo, compreendida como um fenémeno essencial para a

Com a realizagdo da Unidade Retérica 1 (Retomando o
tema, o objetivo e as questdes de pesquisa), a escrita do graduando
atende a um quesito de maturidade na escrita académica, mesmo
sendo de um iniciante.

A Unidade retérica 2 - [Sumarizando as principais conclusées]
apresenta vérias informagdes a partir da sumarizagdo dos achados.
Essa unidade foi encontrada nas Conclusdes CAL 2, CAH 1e CAH 2,
como mostram os exemplos 2, 3 e 4.

(2) [CAL 2 - Unidade retérica 2 - Sumarizando as
principais conclusées]

Partindo desses pressupostos, buscou-se analisar a maneira como os processos
referenciais se realizam na rede social Twitter, desde a postagem inicial como também nos
seus comentdrios. (A referenciagao;, compreendida como um fendmeno essencial para a
construg¢ao de sentidos de um texto/foi um elemento responsavel por indicar os pontos de
vista trazidos pelos usuarios, assim como assinalar os direcionamentos argumentativos que,
na maioria das vezes, foram realizados pela recategorizagéo dos objetos do discurso (ELIAS;
CAVALCANTE, 2018). Além disso, concluiu-se que a nogéo de redes referenciais é bastante
adequada para analisar as conversagdes digitais e importante no estabelecimento da
modalidade polémica.
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(3) [CAH 1 - Unidade retérica 2 - Sumarizando as
principais conclusées].
Nesse sistema politico vigente, torna-se quase que utépico uma transformagéo social
que ndo seja garantida apenas através de revolugdo, de sorte que estamos entregues a barbérie

elitista privilegiada a qual detém os meios possiveis de mudanga.

Nesse contexto, a educagdo € uma luz no fim do tinel, como defende o educador Carlos
Henrique Brandao, autor do livro “O Que E Educagao?”, ela pode ser a chave de mudanga da
sociedade, a tinica a qual se pode conscientizar as pessoas a respeito do seu poder de revolugio

sistemadtica, na qual sua voz finalmente podera ser ouvida nesse sistema democratico falho.

(4) [CAH 2 - Unidade retérica 2 - Sumarizando as
principais conclusées]

A posicio politica adotada pela nova direcdo do DCE demonstra a importincia da
participagdo dos estudantes para a manutencdo e garantia das reformas democréticas dentro e
fora da universidade. A respeito disso, a UNE se expressa a favor da atuacdo politica e
consciente do movimento estudantil. visto que o mesmo esta a servi¢o de uma sociedade mais
democratica. Portanto, a luta em defesa da autonomia universitaria, pelo desenvolvimento do
ensino, da pesquisa e da extensdo, s6 é possivel por meio de mais investimentos e do

atendimento das necessidades enfrentadas nas universidades.

A partir dos fragmentos apresentados da realizagcdo da
Unidade Retdrica 2 (sumarizando as principais conclusdes), tendo
em vista que foi a unidade mais realizada entre os graduandos, acre-
ditamos a acado de retomar algumas discussdes realizadas no decor-
rer do artigo, de forma resumida, seja uma agao menos complexa
para estudantes de graduacéo.

No tocante a Unidade retérica 3 [Avaliando os resultados/
dificuldades do estudo], os graduandos de Linguistica apresentaram
na secao final do artigo algumas avaliagdes dos resultados, mas ndo
apresentaram dificuldades encontradas. Vejamos nos exemplos 5 e 6.
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(5) [CAL 1 - Unidade retérica 3 - Avaliando os resultados/
dificuldades do estudo].

Percebe-se assim que os idosos fazem mais o apagamento do LH. Porém. eles também

sdo 0s que mais reproduzem o LH.

Considerando o grau de escolaridade, as pessoas do ensino superior que o apagamento

mais acontece. E que os que mais reproduzem o LH sio pessoas do ensino fundamental.

Analisando o quesito sexo. temos um empate, tanto homens como mulheres fazem os
mesmos numeros de apagamentos. Ja no que se refere a aplicacdo do LH. os homens fazem

mais.

Nio € descaso com a lingua, mas um condicionamento do vicio de fala. dependendo
da comunidade que o falante se adeque pode ocorrer com maturidade. Por esse fato o uso da

vogal no ligar do encontro consonantal é tdo ocorrente. ou seja. uma forma de facilitar a

(6) [CAL 2 - Unidade retdrica 3 - Avaliando os resultados/
dificuldades do estudo]

Ao analisar os referentes enquanto elementos que se conectam cotextualmente e
contextualmente, vérios elementos implicitos foram possiveis de serem observados'durante
a pesquisa. Nos exemplos trazidos, constata-se algumas informagées nos comentarios que
se referiam & COVID-19 e ao presidente do Brasil, as quais nao seriam compreendidas
apenas com a leitura dos elementos apresentados na materialidade textual, necessitando,
portanto, da mobilizagéo de conhecimentos de mundo do leitor.

Partindo da nogédo de redes referenciais, foi verificado que os comentarios ndo sao
resultados de agdes individuais, mas sim resultantes de agdes conjuntas, realizadas pelos
usuarios, que introduzem e retomam referentes do préprio texto ou dos textos aos quais
estao relacionados, construindo na interagédo virtual os objetos de discurso. Durante a

Ao analisarmos os resultados referentes a Unidade Retérica 3
(Avaliando os resultados/dificuldades do estudo), percebemos uma
tendéncia da drea disciplinar de Linguistica, uma vez que nenhum
graduando de Histéria realizou. Essa agao retérica permite ao gradu-
ando realizar um olhar critico para o artigo escrito por ele.

Concernente a Unidade retérica 4 [Discutindo as implicagbes
e apresentando sugestoes para futuras pesquisas], observamos que
apenas o autor da Conclusao CAL 2 apresentou a referida unidade.
E pertinente destacar que, nessa Unidade, houve uma discussdo das
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implicagdes, mas ndo houve apresentagao de sugestdes para futuras
pesquisa. Vejamos nos exemplos 7.

(7) [CAL 2 - Unidade retdrica 4 - Discutindo as implicagées e
apresentando sugestées para futuras pesquisas)

Por fim, a discussdo que por ora se encerra, deixa-nos instigados a continuar
trabalhando com a anélise dos processos referenciais em articulagdo com a anélise da
argumentagéo no discurso. Acreditamos que analisar os dizeres dos sujeitos na arena do
Twitter é de suma importancia para compreendermos como pode ser evidenciado, através
da textualidade, o comportamento social, as diversas visdes de mundo e os debates que
circulam nas redes digitais. Tal preocupacéo é necessaria no dmbito do ensino de linguas e
mais ainda no atual cenario mundial, para que todos possam ter uma formagao que valorize
cidaddos mais criticos, ativos e empaticos frente aos assuntos de interesse publico.

Feitas as andlises, percebemos que, embora a escrita do gra-
duando esteja nos primeiros percalgos da escrita académica, perce-
bemos alguns elementos esperaveis na se¢ao de Conclusdo de artigo
cientifico. Esses resultados também nos levam a perceber a complexi-
dade da escrita académica para quem ainda esta no inicio da formagéo.

Quando fazemos uma comparagéo, as agoes retoricas pre-
sentes nos quatro artigos, observamos que apenas um artigo, dos
quatro artigos, apresenta todas as unidades retdricas presentes no
modelo de Araujo (2006). No entanto, ao volvermos um olhar para a
realizagdo de cada unidade, percebemos uma grande incidéncia na
realizagdo na Unidade Retérica 3 (sumarizando as principais con-
clusdes). Referente a essa Unidade Retérica, vale salientar que foi
a Unica realizada pelos graduandos da drea disciplinar de Histdria.
Outra informacéo particularizada das areas é que a Unidade Retérica
3 (avaliando os resultados/dificuldades do estudo) foi realizada ape-
nas pela drea disciplinar de Linguistica.

Sob essa 6tica, Araljo (2006) destaca que, até para alunos
em niveis mais elevados que os graduandos, a exemplos dos dou-
torandos, ha didvidas em o que se escrever na Ultima se¢do de um
trabalho de pesquisa, como o artigo cientifico.
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CONCLUSAQ

Nesta pesquisa, analisamos a producédo sociorretérica da
se¢do de Conclus@o do género artigo cientifico escrita por estu-
dantes de graduagdo das dreas disciplinares Linguistica e Histdria,
considerando a organizagao textual e comparando os aspectos que
aproximam a escrita das areas de acordo com a presenga dos movi-
mentos retdricos. A partir da andlise realizada com base no modelo
de Araujo (2006), podemos observar a estrutura retérica de quatro
Conclusdes de artigos cientificos.

Essa agdo nos permitiu um olhar pontual da escrita de mem-
bros iniciantes na escrita académica, isso porque reconhecemos a
pluralidade e ao mesmo tempo a unidade dessa escrita nas diferentes
areas. Como se observou, ndo tivemos uma uniformidade na estrutura
das Conclusdes. Apenas, na amostra CAL 2, tivemos a presencga das
quatro unidades retdricas sugeridas por Araujo (2006), na segunda
amostra da mesma drea disciplinar, percebemos que a Concluséo se
deteve apenas em apresentar os resultados das andlises dos dados.
J& nas amostras da area disciplinar de Histdria, formam observados a
sumarizagao das conclusdes tedricas discutidas ao longo do artigo.

E pertinente sublinhar que, a partir das ideias apresentadas
pelos autores, aqui trabalhados, a escrita da Conclusdo pode ser um
meio de instigar o leitor a refletir sobre a agdo proposta ou discu-
tida, de modo que este perceba que a discussdo ndo estd encerrada,
mas que foi bem embasada e ndo envereda pelo que nao foi apre-
sentado como problema.

Ainda é cedo para afirmar que essa ideia foi refutada, pois
este trabalho parte de um projeto embriondrio de doutorado. As dis-
cussodes e principalmente as andlises carecem de amadurecimento
para, assim, contribuir com o amadurecimento da escrita académica
dos membros iniciantes da escrita académica.
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INTRODUGAO

Sabemos que, no contexto do Ensino Superior, o estudante
escreve e aprende a lidar com aspectos de epistemologia e de iden-
tidades, em vez de habilidades ou socializagdes. Todavia, para que os
desafios relacionados ao letramento académico sejam superados, é
razoavel considerar que questdes relacionadas com politicas educa-
cionais, curriculo educacional, didatizagcdo de géneros, letramento e
identidade do sujeito, além do ensino interativo de géneros, precisam
ser o0s principais pontos da agenda de trabalho com o letramento.

Interessa saber, com Carlino (2017), que é preciso também
deixarmos de culpar profissionais anteriores a esta etapa, pelas
dificuldades de estudantes na presente etapa de ensino ou, ainda,
culpar as familias destes sujeitos pela pretensa responsabilidade na
conducao da educacdo deles, haja vista que cada ciclo de aprendi-
zagem reserva seus desafios e as especificidades de cada um deles.

Nesse interim, convém afirmar que, na visdo de Street (2014),
letrado é aquele que consegue pensar para além do enunciado, per-
cebendo o que estd no plano das ideias e no plano da superficie
do texto, que pode exercer sua cidadania de forma reflexivo-critica.
Faz-se necessario compreender, ainda, que a escola é uma das prin-
cipais agéncias de letramento, mas ela ndo pode preocupar-se ape-
nas com a alfabetizagdo, mas sim com as diferentes situacdes a que
o estudante possa estar exposto (Kleiman, 1995).

Nesse contexto, o objetivo do presente trabalho é refletir sobre
as abordagens académicas relacionadas ao letramento com o artigo
cientifico no Ensino Superior e a qualidade da formagao docente.

Torna-se imprescindivel esclarecer que a motivagdo para
realizagdo dessa proposta se deu pelo fato de que estudantes de
graduagao, em conversa informal, revelaram ter muita dificuldade
para compreender a fungdo social do género, bem como a estrutura
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prototipica dele. Para tanto, a seguinte questao de pesquisa foi for-
mulada: o que revelam as pesquisas sobre letramento no dmbito do
Ensino Superior, especialmente em cursos de graduagé@o? A partir
desse questionamento, acreditamos existirem desafios relacionados
a tematica do letramento académico, porém eles nao sdo intranspo-
niveis, de modo que nado seja possivel o desenvolvimento de uma
consciéncia critica de género.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa de abordagem qualita-
tiva e de natureza exploratéria, que tem como corpus 4 teses e 2 dis-
sertagdes sobre letramento académico, no ambito da graduacdo em
letras, pedagogia e direito e fonoaudiologia, defendidas entre 2021 e
2022, e encontradas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
a partir das palavras-chave: “letramento académico” e “graduacao”
Esses dados serdo analisados a partir do método da Andlise Textual
Discursiva (Moraes; Gagliazzi, 2006).

O presente artigo estd organizado da seguinte forma:
Inicialmente, discorremos sobre o conceito de letramento. Em
seguida, elencaremos algumas consideracdes sobre letramento
académico na etapa de graduagao. Posteriormente, apresentare-
mos o desenho metodoldgico, a partir do qual seguiremos com a
analise e discussao dos textos e, ainda, com nossas consideragdes
finais e referéncias.

LETRAMENTO ACADEMICO
NA GRADUACAQ

A aquisi¢ao do letramento tem a ver com “modos de racioci-
nar, capacidades cognitivas, facilidade com Idgica, abstragao e ope-
ragcbes mentais superiores” (Street, 2014, p. 38). De modo a comple-
mentar essa consideragao, Kleiman (1995) afirma que letramento é
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"um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema
simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objeti-
vos especificos” (Kleiman, 1995, p. 19).

Interessa saber que, na visdo de Street (2014), e por oposi-
¢ao a definigao de “iletrado’, letrado é o sujeito que consegue pensar
mais abstratamente, que é mais ativo, mais critico, mais capaz de
refletir sobre a natureza da lingua que usa ou sobre as fontes da
opressao politica. Street (2014) destaca, ainda, que o letramento (ndo
o letramento em si mesmo, mas dentro de uma situacéo especifica)
pode ser mola propulsora para mobilidade social, igualdade econé-
mica e politica, bem como participagao na ordem social.

H& que se reconhecer que a escola pode proporcionar cla-
ras mudangas no modo de funcionamento intelectual de cada um
de nés. Mas, para isso, é preciso que tenhamos condi¢des de nos
apropriarmos com o sistema de leitura e escrita, bem como com o
conhecimento acumulado pelas diversas disciplinas cientificas e
com o modo de construir conhecimento. Destaque-se, ainda, que
o contato com o sistema de escrita e com a ciéncia deve se dar de
forma sistemdtica e intensa, para que sejam observados os efeitos
dos aspectos culturais sobre os modos de pensamento. Todavia, ndo
podemos esquecer de que as praticas escolares favorecem o pensa-
mento descontextualizado e a agdo metacognitiva. O que ainda é um
desafio a ser superado, especialmente para 0s grupos sociais pouco
letrados, j& que estes Ultimos tém dificuldades para refletir sobre seu
proprio processo de pensamento, além de pensar fora de um con-
texto especifico (Oliveira In Kleiman, 1995).

Fica evidente, portanto, que “o fator letramento tende a ser
visto como como uma credencial para o sucesso nas varias formas
de acdo na comunidade através da linguagem e, por conseguinte,
nas varias formas ‘civilizadas, ou legitimas, de exercicio de poder e de
controle sobre situagdes e individuos” (Signorini in Kleiman, 1995, p.
162). Essas consideragdes atraem o entendimento de que a etapa de
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escolarizagao é fator preponderante para acessar o letramento valo-
rizado pela sociedade. Em outros termos, “quanto maior o nivel de
escolarizagdo, maior o grau de letramento e melhor a performance do
individuo na comunicagao social” (Signorini in Kleiman, 1995, p. 162).

Chama atengdo no discurso de Street, porém, que “todos
na sociedade exibem alguma dificuldade de letramento em alguns
contextos” (Street, 2014, p. 41). Nessa diregao, ele destaca a neces-
sidade de serem desenvolvidas estratégias para superagdo da varie-
dade de necessidades letradas na sociedade contemporanea, o que
parte da dimensdo politica, ética, linguistica e social. Ratifica-se,
entdo, a pertinéncia de que seja langado foco sobre o carter ide-
olégico e especifico ao contexto dos diferentes letramentos e ndo
apenas o modelo autébnomo.

O modelo autdbnomo considera a escrita como um produto
completo em si mesmo, desvinculando-a de um contexto de produ-
¢do. Em contrapartida, o modelo ideoldgico pde em relevo a natureza
contextual e social das praticas de letramento, bem como as relagdes
de poder e autoridade imbuidas em eventos de letramento (Street,
2014; Kleiman, 1995).

Além do ja exposto, e consoante ao entendimento de uma
visdo integradora dos modelos de letramento, na perspectiva dos
Novos Estudos de Letramento, convém conhecer e compreender
mais trés modelos: o modelo das habilidades de estudo, o modelo
da socializagdo académica, e o modelo dos letramentos académicos.

O modelo das habilidades de estudo tem como foco os
aspectos formais da escrita do aluno. Por sua vez, o modelo da socia-
lizagao académica desconsidera questdes profundas do letramento,
de modo que se dé enfoque a exposic¢ao do aluno aos diversos géne-
ros académicos. Finalmente, o0 modelo dos letramentos académicos
considera os modelos anteriores e acrescenta atencao as relagdes de
poder, autoridade, producéo de sentidos e identidade (Street, 2014).
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E essa visdo com a qual coadunamos, pois com ela é possivel por
em evidéncia a visdo de género como pratica social e, assim, aces-
sarmos a rica compreensao dos textos que serdo Uteis durante a vida
académica e profissional dos estudantes.

Fica claro, portanto, que "o significado do letramento (..) deve
ser decodificado ndo apenas em termos de um discurso em torno da
educagao - qualidade da escola, desempenho docente, testagem e
avaliagdo, abordagens do ensino da escrita e assim por diante -, mas
em termos de discursos de nacionalismo” (Street, 2014, p. 142). Em
outros termos, o letramento deve ser considerado como ideologia e
como forma de manutengéo/superacao de estruturas de poder social.

Entretanto, a forma como o letramento é mediado, principal-
mente no contexto educacional, é fator preponderante para que as
barreiras relacionadas a falta dele sejam superadas, de modo que
seja garantida a efetiva participagao social e politica do sujeito.

E como o letramento é mediado no contexto educacional?
Na compreensao de Signorini in Kleiman (1995, p. 162):

[..] a sobrevivéncia na escola é comumente vista como
sindnimo de aquisi¢édo de bens culturais de prestigio - ser
‘estudado’ é ser ‘educado; ‘mais elevado’ - e, a0 mesmo
tempo, como sinénimo de aquisi¢gdo dos recursos neces-
sarios ao sucesso na agado social de base discursiva, inde-
pendente dos contextos situacionais em jogo - ser ‘estu-
dado’ é saber falar ‘direito; é raciocinar/agir/avaliar ‘certo!

Logo, nos parece que, para ser letrado, é preciso se apro-
priar dos bens culturais de prestigio. E vélido ressaltar, também, que,
conforme Kleiman (1995), a escola acaba sendo uma das principais
agéncias de letramento. Todavia, ela “preocupa-se ndo com o
letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de prética de
letramento, qual seja, a alfabetizacéo, o processo de aquisicdo de
cédigos [..] processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necesséria para o sucesso e a promogao na

269



SUMARIO

escola. J& outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a
rua - como lugar de trabalho -, mostram orientagdes de letramento
muito diferentes” (Kleiman, 1995, p. 20). Surge, entado, a necessidade
do debate sobre letramento académico.

Convém destacar que, na perspectiva dos letramentos
académicos, os textos universitarios sdo entendidos como prati-
cas sociais e, nessa dire¢do, precisam ser conhecidos, analisados
e experienciados pelo estudante, de modo que seja possivel a este
ultimo enxergar nele (o texto académico) possibilidades de acado
social via textos que participam da esfera académica, sem ultrapas-
sar a sua relativa liberdade para escrita dentro dos limites do género
escolhido e considerando, ainda, a area disciplinar dentro da qual
se escreve. Afinal, o letramento vé as demandas de alfabetizagao do
curriculo como envolvendo uma variedade de praticas comunicati-
vas, incluindo géneros, campos e disciplinas (Lea; Street, 1998).

Nessa perspectiva, comungamos do modelo de letramen-
tos académicos. Por meio do agenciamento da pauta supracitada,
serd possivel superar possiveis entraves a efetivacdo do letramento,
especialmente no contexto do Ensino Superior, como planificagdo do
género, mudangas impostas pela escrita académica e, ainda, letra-
mentos em etapas anteriores a graduagao, questdes caras a tema-
tica dos letramentos.

H& que se considerar com Carlino (2017, p. 25) que: “qual-
quer disciplina estd desenhada [..] por modos especificos de pensar
vinculados a formas particulares de escrever; e essas formas devem
ser ensinadas junto com os contelidos de cada matéria!" Logo, fica
evidente que, nas atividades de producéo de textos que participam
de determinados géneros académicos, deve ser considerada a area
disciplinar e as especificidades do contelido sobre o qual se escreve.,

Alias, Carlino (2017) retoma uma discussédo antiga sobre as
gueixas relacionadas a leitura e a escrita no Ensino Superior, des-
viando o foco da culpabilizagdo de profissionais de etapas anteriores
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de escolarizagao, bem como da atuagéo da familia do sujeito no pro-
cesso de fomento a educacéo, e langando foco sobre a importancia
da compreenséo de que cada etapa de escolarizagao reserva seus
desafios, que, por sua vez, estdo associados aos conteldos discipli-
nares e a orientagao e apoio de especialistas.

Diante do ja exposto, 0 que cabe questionarmos é se “em um
Unico ano [..] pode-se aprender a ler e escrever para os préximos
anos” (Carlino, 2017, p. 28). Dito de outra forma, € necessdrio reconhe-
cermos que um periodo de estudos nao é suficiente para que ques-
toes tdo complexas, como a leitura, a andlise e a producédo de géne-
ros académicos, sejam solucionadas e toda uma turma heterogénea
de estudantes consiga alcangar os objetivos propostos com eles.

Trata-se, portanto, de novas formas discursivas que desafiam
a todos os principiantes que, para muitos deles, costumam se con-
verter em barreiras intransponiveis se ndo contarem com um profes-
sor gue os ajude a supera-las (Carlino, 2017, p. 28).

METODOLOGIA

Conforme anunciamos anteriormente, o presente artigo
consiste em uma pesquisa de abordagem qualitativa e de natureza
exploratdria, que tem como corpus 4 teses e 2 dissertagoes relacio-
nadas ao letramento académico, no ambito da graduagao, entre os
anos 2021-2022, a partir das quais iremos analisar os dados obti-
dos na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) a partir do
método da Andlise Textual Discursiva (Moraes; Gagliazzi, 2006).

Interessa ratificarmos com Flick (2007, p. 9) que a pesquisa
de abordagem qualitativa acontece no mundo real com o propdsito
de “compreender, descrever e, algumas vezes, explicar fendbmenos
sociais, a partir de seu interior, de diferentes formas.”’
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Além do ja exposto, convém destacarmos que a pesquisa de
natureza exploratdria € um estudo preliminar voltado a familiarizar o
pesquisador com o fendbmeno sob investigagdo. Em outros termos,
"o objetivo é ampliar seu conhecimento sobre o tépico escolhido”
(Lodico; Spauding; Voegtle, 2006, p. 26).

Finalmente, cabe explicitarmos que a pesquisa bibliogra-
fica tem por objetivo: “contextualizar uma pesquisa e mostrar o que
j& existe sobre o objeto investigado” (Oliveira e Paiva, 2019, p. 60).
Destaque-se que é “erro comum em pesquisas bibliogréaficas [..]
apresentar uma mera descricdo do material pesquisado sem esta-
belecer relagdes e comparagdes e sem mostrar lacunas” (Oliveira e
Paiva, 2019, p. 61).

Para o levantamento do corpus de andlise, faremos busca na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), a partir
das seguintes palavras-chave: “Letramento académico” e “gradua-
¢ao" Essa pesquisa ocorreu no més de abril de 2023,

Ressalta-se que a BDTD é uma plataforma virtual para
acesso e visibilidade de teses e dissertagdes produzidas no Brasil
e no exterior, desenvolvida e coordenada pelo Instituto Brasileiro de
Informagao em Ciéncia e Tecnologia (lbict).

Ademais, optamos por um recorte dos trabalhos publicados
entre os anos 2021-2022, tendo em vista o nimero expressivo de
trabalhos sobre o tema letramentos académicos e graduagéo (117
trabalhos foram identificados como resultados de busca, sem a deli-
mitagé@o do periodo), bem como a diversidade de perspectivas sob
as quais ele é abordado.

Assim, considerando a busca pelas palavras-chave: “letra-
mento académico” e "graduacdo” na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagoes (BDTD), e tendo como periodicidade o ano de
2021-2022, foram encontrados 20 titulos em nossa busca, dos quais
apenas 4 teses e 2 dissertagdes se enquadram nos perfis de trabalho

2n



SUMARIO

de nosso interesse, ja que ndo estamos interessados em grupos aca-
démicos especificos, como alunos surdos, indigenas, quilombolas etc.,
tampouco em letramento académico em segunda lingua, mas no letra-
mento em géneros académicos no contexto de cursos de graduagao
com inclinagao para o ensino. Assim, apds leitura dos resumos, consi-
deramos seis trabalhos que se aproximam do tema de nosso interesse.

De posse dos dados coletados, iremos analisa-los a partir do
método da Andlise Textual Discursiva (Moraes; Gagliazzi, 2006).

Apresentamos, a seguir, a anélise, embasada na Anélise
Textual Discursiva. Teceremos, em seguida, reflexdes sobre os desa-
fios que precisam ser superados no dmbito académico, especial-
mente nos cursos de graduacgéo.

Sobre o0 método da Andlise Textual Discursiva (ATD), con-
vém destacarmos que ele é utilizado para uso, manejo e andlise de
informacdes. Em outros termos, o foco da ATD é o significado das
informacgdes que fazem parte de uma investigacgao cientifica. Porém,
essa analise ndo se limita a descrigdo da realidade, mas propde a
construgdo da interpretagdo dessas informagdes e do significado
delas. A Anadlise Textual Discursiva prescinde de um passo a passo,
constituido por: unitarizagao, categorizagdo e metatexto. Os movi-
mentos analitico, intuitivo e criativo fazem parte da andlise e con-
tribuem na triangulagdo entre fundamentacao tedrica, achados no
corpus de andlise e a voz do pesquisador, dando significados e novas
compreensodes ao pesquisado (Moraes; Gagliazzi, 2016).

Outrossim, na etapa de unitarizagao, os textos séo separados
em unidades de significacdo. Na opinido de Moraes e Galiazzi (2006,
p. 118), “estas unidades por si mesmas podem gerar outros conjuntos
de unidades oriundas da interlocugdo empirica, da interlocugéo ted-
rica e das interpretagdes feitas pelo pesquisador.” Logo, ela consiste
em um exercicio intenso de leitura e de interpretagdo dos textos que
compdem o corpus da pesquisa, a fim de langarmos luz a tempes-
tade de informagdes encontradas.
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A categorizagdo implica o uso de um referencial de abs-
tracdo. Trata-se de uma etapa que exige esforco construtivo do
investigador, pois consiste no nicleo duro do processo da Anélise
Textual Discursiva. E aqui que deve ocorrer a comparagdo entre
unidades, bem como o agrupamento de elementos semelhantes,
de modo que as categorias vdo sendo aperfeigoadas e delimitadas
(Moraes; Gagliazzi, 2016).

Nao obstante a essas consideragdes, convém pontuar que
a construcao de categorias pode partir do método dedutivo, feito a
priori, ou intuitivo, feito a partir de categorias emergentes. Alids, as
propriedades das categorias prescindem do circulo hermenéutico, da
validez e da pertinéncia da categoria, da homogeneidade das infor-
macdes e ndo existéncia de exclusdo mutua (Moraes; Gagliazzi, 2016).

Nessa direcdo, definimos a categoria “Letramento acadé-
mico’; uma vez que todos os trabalhos encontrados versam sobre
esse tema, dada a sua relevancia na agenda educacional e, por que
nao dizer, social e politica. Elencamos, ainda, as seguintes subcate-
gorias: "“Caminhos possiveis para a prética do letramento no contexto
da graduagdo’, e “O desafio com textos que participam de determi-
nado género' A primeira evidencia um movimento de superacao das
dificuldades por que passam discentes dos cursos de graduacgéo. Ja
a segunda, ratifica que ainda € possivel vislumbrar esses desafios.
Logo, é salutar investirmos nesse tipo de discussao.

Quanto ao metatexto, é possivel afirmarmos que ele expressa
significados que subjazem aos textos; se fundamenta nas categorias
e subcategorias de andlise; implica descrigao, interpretagcdo, com-
preensao e teorizagdo; estd em continua construgao. Por isso, a ana-
lise é sempre incompleta. Destaque-se, ainda, que a sua qualidade
depende de sua validez, confiabilidade e capacidade de expressar a
voz do investigador (Moraes; Gagliazzi, 2016).

A seguir, apresentaremos a andlise e discussao dos achados
da pesquisa.
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ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Com o objetivo de refletir sobre as abordagens académicas
relacionadas ao letramento no Ensino Superior e a qualidade da for-
macgao docente, apresentamos, a seguir, os dados encontrados a
partir das palavras-chave: “letramento académico” e “graduacao” e,
em seguida, cruzamos as informagdes obtidas na etapa de catego-
rizagao, subcategorizagédo e unidades de sentido com as contribui-
¢Oes tedricas por nos explicitadas acima. Vejamos:

Quadro 1 - Estado da arte sobre o letramento académico
no contexto dos cursos de graduacgao

ano titulo autor instituicao nivel de sintese
aperfeicoamento

2022 | 0 letramento CAPELIN, Universidade Mestrado. 0 trabalho tem o propdsito de estabelecer relagdo com as
académico e aformagdo | PamelaTais | Estadual do abordagens de escrita (Lea; Street, 2014) proposta(s) pelo Projeto
inicial de professores Clein Capelin. | Oeste do Parand Politico Pedagdgico e pelos Planos de Ensino do ano de 2019 da
no Curso de Letras; um Cascavel drea de Lingua Portuguesa (LP) do Curso de Letras (Portugués/
estudo documental com Espanhol, Portugués/Ing|és e Portugués/Italiano) da Universidade
foco nas abordagens de Estadual do Oeste do Parand - Unioeste - Campus de Cascavel/PR.
escrita. 0s resultados demonstram que entre as disciplinas analisadas,

ade Leitura e Produgéo Textual € a que tem maior énfase nas
producdes escritas. De um modo geral, as trés abordagens com
foco na escrita propostos por Lea e Street (2014) - modelo de
habilidades de estudo, modelo de socializagdo académica e
modelo de letramentos académicos (Lea; Street, 2014) - estdo,
ainda que de maneira implicita, contempladas no PPP e nos
Planos de Ensino do ano de 2019, da drea de LP, do Curso de Letras
da Unioeste - Campus de Cascavel/PR.
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ano titulo autor instituicdo nivel de sintese

aperfeicoamento

201 | Praticas de escritaem um | BRAGA, Mirid | Universidade Doutorado., A pesquisa objetiva compreender de que forma as teorias de
curso de pedagogia: um | Ferreira, Federal de Juiz Letramentos Académicos e seus pressupostos, em articulagdo
estudo sob a perspectiva de Fora (UFIF). com teorias de gneros textuais, podem contribuir para 0
dos letramentos processo de escrita de géneros académicos por parte de
académicos. alunos do primeiro periodo da graduagao em Pedagogia de

uma universidade pablica federal. Os resultados sugerem que,
embora a concepgdo do docente em muito se alinhe a perspectiva
dos Letramentos Académicos, as dimensdes escondidas na
abordagem do ensaio solicitado, que se afastou do género
candnico, parecem ter interferido na compreensao e dificultado o
processo de escrita dos estudantes.

2021 | PRATICAS DE LETRAMENTO | MARIZ, Universidade Doutorado. Esta pesquisa examina as formas como os estudantes de
ACADEMICO EM UM Luciana. Federal de Minas graduagdo em Fonoaudiologia utilizam a escrita e analisam
CURSO DE GRADUGAO EM Gerais (UFMG). 08 sentidos atribuidos aos letramentos a medida que eles se
FONOAUDIOLOGIA: um engajam em praticas de letramento académico. A andlise tornou
estudo de caso. visivel como professores realizaram agdes responsivas para

apoiar s alunos no enfrentamento dos desafios académicos em
um curso de graduacao multidisciplinar. Uma andlise reflexiva
das aulas de leitura e escrita de textos académicos, ministradas
por mim, mostrou um descompasso entre o letramentos
académicos abordados que adotei e demandas e expectativas dos
estudantes alinhadas aos modelos das habilidades de estudo e da
socializacao (Lea; Street, 1998, 2014; Street, 2010).

2022 | Ensino interativo de PEREIRA, Universidade Doutorado. A proposta de trabalho foi analisar como os estudantes recém-
géneros: a escrita da Maria Catdlica de ingressantes no curso de graduagdo em Direito respondem ao
resenha no curso de Ladjanedos | Pernambuco ensino do género resenha académica, quando expostos ao ensino
graduacdo em direito. Santos, (UNICAP). interativo de géneros, visando ao desenvolvimento da consciéncia

critica de géneros e ao letramento académico. Os resultados
apontam para um ensino mais integrativo que pode contribuir

para a aprendizagem dos estudantes, de modo a tornar 0 acesso
gacirculacao na nova Comunidade Discursiva Académica menos
problematica para eles. A producao da resenha, por meio desse
ensino interativo, decerto permitird o estudante o desenvolvimento
de uma consciéncia critica de género, aferivel a longo prazo, 0 que
somente poderemos constatar em pesquisas futuras.
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ano titulo autor instituicdo nivel de sintese
aperfeicoamento
2021 | Escrita na universidade; | SILVEIRA, Universidade Mestrado. The objective is to investigate the challenges imposed on students
um estudo etnogrdfico | Leticia. Federal de Sdo by scientific writing, to understand how they engage and position
acerca dos desafios Carlos (UFSCar). themselves concerning reading and writing practices in the
do fazer cientffico de classroom. The results paint to the need for a dialogical approach
estudantes no ensino to academic literacies, given that there are dialogical relationships
superior, triggered between the subjects participating in the classes,
between genders, between social spheres, between discourses
that circulate in these spheres, and between identities assumed
by these subjects in their texts.
2022 | 0 diffcil  passar para GERMANI, Universidade Doutorado. A pesquisa teve como objetivo geral refletir sobre a escrita no Ensino
0 papel: uma anélise Michele Estadual Superior em uma perspectiva sociocultural, considerando as técnicas de
sobre a escrita no Ensino | Mariana. Paulista laboratdrio de redacdo na tentativa de atenuar os problemas relacionados
Superior, (UNESP). aauséncia de escrita reflexiva e de autoria. 0s resultados apontaram que
0s ingressantes do Ensino Superior, independentemente de terem vindo da
escola pablica ou particular, ndo dominam o letramento académico, pois
se trata de uma linguagem especifica do meio universitario, ndo sendo
aprendida nas etapas precedentes.

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) (2021-2022).

Como é possivel observar, os resultados de busca nos reve-
lam multiplas perspectivas de trabalho com o letramento académico,
partindo da dimensao politico-pedagdgica e estendendo-se até as
transformagdes causadas no estudante de graduacéo, se conside-
rados os desafios do fazer cientifico para esse publico especifica-
mente, no que se refere a abordagem dialdgica da literatura acadé-
mica em vdrias dimensodes, como afirma Silveira (2021): as classes as
quais eles fazem parte, os géneros, as esferas sociais, os discursos
pertences a estas esferas e as identidades assumidas pelos sujeitos.

Todavia, é preciso considerarmos também que, ao passo em
gue sdo apresentados pelos pesquisadores acima desafios relacio-
nados ao letramento académico, é possivel vislumbrarmos agdes
para superagdo do abismo entre o letramento académico ideal e o
letramento académico real, especialmente no contexto brasileiro.
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Nessa direcdo, é possivel destacarmos na categoria
"Letramento académico’, as seguintes subcategorias: “Caminhos
possiveis para a pratica do letramento no contexto da graduagao’,
e "O desafio com textos que participam de determinado género’
Com base nessas subcategorias, formulamos as seguintes unida-
des de sentido: “Letramento e politicas educacionais”; “O trabalho
integrado com letramentos e géneros textuais”; “O ensino interativo
de géneros”; “Letramentos em contextos especificos”; “Planificagao
do género”; "Mudangas impostas aos estudantes pela escrita acadé-
mica" e, finalmente, “Letramentos em etapas anteriores a graduacao”
Assim, no Quadro 2, a seguir, apresentamos uma possivel anélise
textual discursiva a partir dos dados coletados na plataforma BDTD
e sistematizados no Quadro 1. Vejamos:

Quadro 2 - Anélise textual discursiva do estado da
arte sobre letramento académico e letras

Categoria Subcategorias Unidades de sentido Unidade tematica n°
Letramento | Caminhos possiveis para | Letramento e politicas | “as trés abordagens com foco na escrita propostos por Lea e Street (2014) (..) 01
académico. | apratica do letramentono | educacionais. estdo, ainda que de maneira implicita, contempladas no PPP e nos Planos de
contexto da graduacdo. Ensino do ano de 2019, da drea de LP, do Curso de Letras da Unioeste - Campus
de Cascavel/PR" (Capelin, 2022).

Otrabalhointegrado | “compreender de que forma as teorias de Letramentos Academicos e seus 02

com letramentos pressupostos, em articulagao com teorias de géneros textuais, pode contribuir

géneros textuais. para 0 processo de escrita de géneros académicos por parte de alunos do

primeiro periodo da graduacdo em Pedagogia de uma universidade piblica
federal” (Braga, 2021).

Oensinointerativode | "A producdo da resenha, por meio desse ensino interativo, decerto permitirdao | 03
géneros. estudante o desenvolvimento de uma consciéncia critica de género, aferivel a
longo prazo..’ (Pereira, 2022).

Letramentos em “Esta pesquisa examina as formas como 0s estudantes de graduagdo em 04
contextos especificos. | Fonoaudiologia utilizam a escrita e analisam os sentidos atribuidos aos
letramentos a medida que eles se engajam em praticas de letramento
académico” (Mariz, 2021).
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Categoria Subcategorias Unidades de sentido Unidade temética n°

0 desafio com textos Planificacdo do género. | “as dimensdes escondidas na abordagem do ensaio solicitado, que se afastou 05
que participam de do género candnico, parecem ter interferido na compreensdo e dificultado o
determinado género. processo de escrita dos estudantes” (Braga, 2021).

Mudangas impostas | “The results paint to the need for a dialogical approach to academic literacies, 06
aosestudantes pela | given that there are dialogical relationships triggered between the subjects
escrita académica. participating in the classes, between genders, between social spheres,
between discourses that circulate in these spheres, and between identities
assumed by these subjects in their texts” (Silveira, 2021).

Letramentos em “0s resultados apontaram que oS ingressantes do Ensino Superior, 07
etapas anteriores a independentemente de terem vindo da escola publica ou particular, ndo dominam
graduagdo. 0 letramento acad&mico, pois se trata de uma linguagem especifica do meio

universitario, ndo sendo aprendida nas etapas precedentes” (Germani, 2022).

Fonte: 0 autor (2023).

A partir do ja exposto, é possivel afirmarmos que o letramento
académico em suas mdltiplas faces: politica, educacional, linguis-
tica, social e ética precisa ser vivenciado de forma efetiva no Ensino
Superior, mais especificamente nos cursos de graduagao, tendo em
vista sua importancia como ideologia e como forma de manuten-
cao/superagao de estruturas de poder social. Em outros termos, os
dados acima apresentados reverberam uma tarefa drdua, mas bas-
tante promissora, que é ressignificar a mediagdo e a produgao de
géneros académicos como forma de agéncia social e, mais do que
isso, fomentar a andlise e a produgdo da estrutura prototipica desses
géneros, como o artigo cientifico, a resenha e o ensaio, por exemplo,
para ficarmos nas ilustragdes fornecidas pelos pesquisadores/auto-
res das teses e disserta¢oes supracitadas.

Cabe destacar, também, que os diferentes trabalhos sobre
0s quais nos debrugamos ratificam que existem desafios enormes
relacionados a temdtica do letramento académico (“Planificacdo
do género”; "Mudancas impostas aos estudantes pela escrita
académica” e, finalmente, “Letramentos em etapas anteriores a
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graduacao”), porém ndo desconsideram a hipétese de que existem
caminhos possiveis para tornar possivel “o desenvolvimento de uma
consciéncia critica de género’, conforme aponta Pereira (2022) em
seu trabalho. Alids, estes caminhos podem ajudar a comunidade dis-
cursiva constituida por professores e estudantes a transpor barreiras
que impedem principalmente os discentes de graduacao de partici-
par ativamente do processo de producado de conhecimento.

Dentre os caminhos possiveis para superagao dos desafios
relacionados ao letramento no Ensino Superior, temos: “Letramento
e politicas educacionais”; “O trabalho integrado com letramentos
e géneros textuais”; "O ensino interativo de géneros” e, finalmente,
“Letramentos em contextos especificos’ Esses caminhos sinalizam
gue, uma vez efetivado o letramento, enquanto politica educacio-
nal, ele terd mais projegao no cenario educacional. Logo, o curriculo
poderd refletir inquietagdes discentes e docentes relacionadas a fun-
cionalidade de géneros académicos, bem como a estrutura prototipica
deles, o que certamente provocara ecos na didatizagdo dos textos que
participam destes géneros. Desta feita, podera haver, também, um tra-
balho mais atento com questdes relacionadas ao ensino de géneros
em uma perspectiva interativa e em contextos especificos de trabalho.

N&o podemos nos esquecer de que temos diferentes perspec-
tivas de andlise sobre um mesmo fendmeno. Logo, ao passo em que se
discute a temética do letramento no Ensino Superior, também sao apre-
sentados diferentes caminhos para a pratica do letramento em cursos
de graduagéo, e estes diferentes caminhos corroboram ao aperfeigo-
amento das estratégias didaticas para efetivagdo do uso consciente e
eficaz do signo linguistico pelos discentes, tendo em vista o propdsito
comunicativo do texto que participa de géneros académicos, assim
como a interagdo do autor desses textos com seus interlocutores.

Em contrapartida, é salutar destacar ainda que, na seara dos
trabalhos pesquisados, chamou-nos atencéo a falta de pesquisas que
fornecessem uma contribuicdo ainda mais efetiva para academia,
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através da reflexdo sobre estratégias possivelmente vélidas para a
produgdo de géneros académicos - nao com carater prescritivo, mas
em uma dimensao analitico-reflexiva sobre os textos que participam
de determinados géneros académicos.

Portanto, parece-nos uma posi¢cdo predominante na ana-
lise dos trabalhos, por nds encontrados, o desejo de fazer com que
o letramento académico ndo seja apenas uma utopia em um pais
ainda em fase de desenvolvimento e que ainda engatinha na érea
de producéo cientifica, o que reverbera nos inimeros problemas
sociais por que passa o Brasil. Todavia, pela materialidade linguis-
tica dos trabalhos analisados, fica evidente a necessidade de mais
investimentos em pesquisas na area de letramento académico e,
mais especificamente, em metodologias para a sua efetivagdo no
contexto do Ensino Superior.

CONSIDERAGOES FINAIS

No presente artigo, pretendemos refletir sobre as aborda-
gens académicas relacionadas ao letramento no Ensino Superior e a
qualidade da formagao docente.

Nesse interim, através do levantamento de informacgdes rela-
cionadas as palavras-chave: “letramento académico” e “graduagao”
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), e
tendo como periodicidade o ano de 2021-2022, dadas as circuns-
téncias do presente trabalho, foram encontrados 20 resultados para
nossa busca, entre dissertagdes e teses, porém apenas seis deles
atenderam aos filtros por nds estabelecidos: ndo estamos interessa-
dos em grupos académicos especificos, como alunos surdos, indi-
genas, quilombolas etc, tampouco em letramento académico em
segunda lingua, mas no letramento em géneros académicos no con-
texto de cursos de graduagéo com inclinagéo para o ensino.
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Os resultados de busca, por sua vez, evidenciaram que o
letramento académico em suas multiplas faces: politica, educacio-
nal, linguistica, social e ética precisa ser vivenciado de forma efetiva
no Ensino Superior, mais especificamente nos cursos de graduacao
em letras, pedagogia, direito e fonoaudiologia, tendo em vista sua
importancia como forma de manutencdo/superacdo de estruturas
de poder social. Destaque-se, ainda, que eles ratificam que existem
desafios enormes relacionados a temdtica do letramento académico,
porém nao desconsideram a hipdtese de que existem caminhos
possiveis para tornar possivel o desenvolvimento de uma conscién-
cia critica de género.
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INTRODUGAO

As Tecnologias da Digitais da Informagédo e Comunicacao
(TDIC) ganharam visibilidade no Brasil e no mundo em meados dos
anos 1970 e 1980, com avancos significativos inerentes a diversos
fatores: sociais, culturais, politicos e educacionais. Contudo, o cres-
cimento tecnolégico ocorrido tem provocado muitas inquietagdes no
campo educacional, especialmente no que concerne a propagagao
e disseminagao de informagdes que circulam na rede - infernet, uma
vez que a sociedade contemporanea enfrenta o grande desafio de
saber discernir (in) verdades nas divulgagdes de informagdes em
sites, blogs, portais e outros.

Nesse contexto de inquietagdes no &mbito escolar, conside-
ramos relevante o estudo sobre o desafio de lidar com as fake news e
a desinformacao, a partir das concepg¢des de professoras do Ensino
Fundamental - nos anos finais, por intermédio de uma pesquisa-
-formacgédo. Nesse sentido, entendemos que a escola é um espacgo
importante de educacdo frente as fake news e a desinformacao.
Partindo do questionamento de como a escola pode se posicionar
diante desse desafio contemporaneo, assumimos a seguinte pro-
blematica: como as fake news em um contexto de desinformacéo e
pds-verdade tém sido debatidas pelos professores e de que maneira
lidam com essa realidade na sala de aula? Buscando construir res-
postas ao questionamento apresentado, propomos um espago for-
mativo, com o propdsito de elaborar saberes e estratégias de com-
paracdo e analise de noticias em diferentes midias, tais como: sites
de noticias, sites alternativos e midias sociais para checagem das
fake news, assim como sua prépria reflexdo e percepgao, acerca do
respectivo processo.

Do ponto de vista metodoldgico, apropriamo-nos da abor-
dagem qualitativa, pois oportuniza a interpretagdo da realidade.
Consideramos ser essa a abordagem mais apropriada, uma vez que
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estuda os fendbmenos sociais, 0s quais estdo centrados na compre-
ensdo que as participantes da pesquisa tém acerca das suas refle-
xdes, agdes, valores e saberes que caracterizam suas identidades
na pesquisa. Logo, o contexto da pesquisa corrobora com as posi-
¢Oes de Macedo, Galeffi e Pimentel (2009, p. 32), que apontam: “todo
constructo qualitativo € sempre uma aproximagao ou ressonancia
sensivel, o que requisita o aparelho de captura adequado’, caracte-
rizando apresentar fendbmenos sociais, sua razéo e fazendo-se com-
preender inteiramente os participantes.

Respaldamo-nos teoricamente nos postulados de Brasil
(2017), Santaella (2018) e Tardif (2002) que tratam, respectivamente,
da proliferagédo de fake news, manipulacédo de fatos /opinides, trato
ético do debate, formacao inicial docente e suas implicagdes.

Para a realizagdo deste estudo, o trabalho foi estruturado da
maneira que segue: a expansao das tecnologias: fake news e pds-
-verdade, entremeios da pesquisa-formacéo, percursos e perspecti-
vas da acao de formar, percursos metodoldgicos, os resultados com
as devidas discussoes e, por fim, as consideragdes finais.

A EXPANSAO DAS TECNOLOGIAS:
FAKE NEWS E POS-VERDADE

E de suma importancia rememorar o final da década de 1960,
no qual "o mundo via um grupo de ativistas e cameras portateis
com potencial para a TV a cabo, que se propunham a registrar as
injusticas e contestar direitos” (Morozoy, 2018, p. 13). O momento era
extraordindrio, cidaddos teriam acesso a tecnologia, podendo pro-
duzir seus préprios programas e dessa maneira torna-los publicos.

Essa possibilidade de produzir informacdes, acompanhada
da disseminagdo em massa por varios pontos de compartilhamento,
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criou a chamada sociedade em rede (Castells, 1999). Paralelamente
a isso, o controle sobre a falsificacéo e plagio, aliado a disseminagao
de (in) verdades, caracteriza a "era da pds-verdade’, passou a ser ine-
ficiente via os antigos dispositivos institucionais. Conforme elucida
D'Ancona (2018, p. 45), “a pds-verdade desponta nesse viés, quando
os firewalls e os anticorpos se enfraqueceram, trazendo a luz seu fra-
casso e decadéncia” Isto posto, ou seja, a expansado coordenada de
estratégias midiaticas, por vezes, traz a divida, causando confusdo e
representagdo de um conflito imaginério proposital.

A chamada "pds-verdade” j& era anunciada pelos avangos
tecnoldgicos datados entre os anos 1970 e 1980 e sua expansao
desenfreada ganha félego com o supracitado acontecimento. Tal
apontamento nos remete ao que é posto por Baudrillard (2001, p. 60),
guando este diz que "na visdo comum o meio virtual é utilizado por
aqueles que estdo governando a fim de influenciar, seduzir e alienar
as massas” via as tecnologias, em virtude do uso pretencioso carre-
gado de sutilidade, trazendo assim a evidéncia, uma luta de classes
g, consigo, uma hipdtese que também evidencia o contrario, levan-
tada pelo autor, para ele é impossivel decidir.

Logo, hipdteses levantadas por Baudrillard, sdo consideradas
e sua interpretagao reverbera o que se apresenta atualmente, de um
lado, a grande massa compartilha exacerbadamente informagdes
vinculadas as midias preferidas sem a responsabilidade critica da
verificagdo, e do outro, aqueles que estdo ocupando cargos politicos
acreditam de maneira sutil manipular as massas, as persuadir, 0 que
atualmente se configura com maior exatidao e tende a se expandir
mais fortemente com as deep fakes.

Entendemos que saber lidar com as fake news é algo neces-
sdrio e pode estar nas propostas pedagdgicas dos contextos esco-
lares. Alguns sites, por exemplo, j& ddo dicas e apontam agdes que
podem ser incorporadas as praticas docentes:
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. (a) olhar com atencéo e atentar para a confiabilidade das fontes;

. (b) ir além das chamadas e reconhecer sinais de sensacionalismo;
. (c) procurar por outras fontes;

. (d) verificar os fatos, sua data de publicagéo;

. (e) conferir se o conteldo afeta seus preconceitos;

. (f) reconhecer quando se trata de brincadeira e conferir se

vem de uma fonte piadista (Santaella, 2018, p. 40).

E notdrio que a lista de conselhos apresentados trard mais
segurancaaousudriodarede,vistoqueseevidenciaodesenvolvimento
critico social do individuo, propiciando o fortalecimento dos desafios
enfrentados para o combate eficaz ao efeito das noticias falsas com
maior precisdo. Com isso, nesse cenario tao presente, o qual o alvo é
a enganagao, por meio da desinformacao, é preciso exercitar o senso
critico e investigativo a fim de detectar tais armadilhas, evitando ser
vitima das fake news.

ENTREMEIOS DA PESQUISA - FORMACAO:
PERCURSOS E PERSPECTIVAS DA AGAC DE FORMAR

O processo histérico que permeia a pesquisa e a formacgéo
de professores e suas trajetdrias nasce meio a insatisfagoes influen-
ciadas por diferentes etapas da educacéo brasileira. Foi somente a
partir da segunda parte do século XX que se considerou conciliar
pesquisa e formagao de professores. Tardiff e Lessard (2008) pon-
tuam que essa articulagédo entre formacgéo e producado do conheci-
mento acontece a partir dos saberes da experiéncia, rompendo com
o discurso dominante que desvaloriza, justamente, os saberes e as
préticas dos professores. Com isso, Barbosa (2003, p. 268) pondera
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que: "trata de uma formagéao que va além de um saber meramente
tedrico disciplinar, amplia-se a demanda desses profissionais no
campo dos saberes pedagdgicos e politicos” A autora evidencia que,
com isso, tais saberes seriam salientados e apresentariam a tama-
nha importancia que exercem no campo do ensinar bem.

E preciso ampliar o papel da escola e ressignifica-lo no
tocante ao ensino, ndo somente centralizado nos contelddos, mas
que tenha conexdo com o cotidiano, que deixe claro a razdo de ensi-
nar, de aprender, de conviver e de formar-se, que vai muito além da
absorcao de conteldos programados por um determinado curriculo
proposto. A escola, nesse sentido, ndo pode se distanciar de sua fun-
¢cdo emancipatdria, sua participagcdo nessa construgdo e formagao
do homem, como ser critico capaz de delinear sua prépria histdria.

Nessa linha, surgem novas propostas do trabalho docente
meio ao desenvolvimento das tecnologias. No entanto, a autora
explica que:

[ 1é importante compreender que sdo conceitos diver-
sos; conhecimento no se reluz a informacéo. Este é um
primeiro estagio daquele. Conhecer implica um segundo
estdgio, o de trabalhar com as informagdes, classifican-
do-as, analisando-as, contextualizando-as. O terceiro
estdgio implica a inteligéncia, a consciéncia ou sabedo-
ria. Inteligéncia tem a ver com a arte de vincular conhe-
cimento de maneira Util e pertinente, isto é, de produzir
novas formas de progresso e desenvolvimento, conscién-
cia e sabedoria envolvem reflexao, isto é, a capacidade
de produzir novas formas de existéncia, de humanizagéo
(Barbosa, 2003, p. 269).

Barbosa (2003) reluz em sua discussao de forma explicita a
importancia de compreender os conceitos que norteiam o caminho
o qual se percorre na busca pela produgdo de novas formas de expe-
rienciar o conhecimento. E nesse prisma, traz a busca pelas novas
propostas de trabalho impostas pelo uso das tecnologias.
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Nessa vertente, os pesquisadores tém buscado aprofun-
dar os estudos a fim de contribuir mais significativamente com o
rompimento das formagdes tradicionais, as quais ndo refletem os
saberes docentes, e também nao os evidenciam desconsiderando
sua construgdo ao longo do exercicio da préxis docente. Todavia,
a insercdo da pesquisa como dispositivo de formagdo, no que
tange ao trabalho do docente, tem enfrentado dificuldades, mesmo
evidenciando que a busca de estratégias e o repensar docente
instigado pela reflexdo é transformador.

A formagéo de professores, nesse sentido, tem grande efi-
cdcia e se apresenta “meio ao processo educativo, viabilizando a
articulacdo da pesquisa - formacéo a qual representa um processo

!

que contraria formas convencionais de pesquisa e de formacao"
(Longarezi; Silva, 2013, p. 215). Isso evidencia a necessidade de supe-
rar formagdes que reduziam os docentes a amostras, os tratando
apenas e somente como objeto de estudo.

E nessa perspectiva que os autores Longarezi e Silva (2013)
sdo enfaticos em seu estudo e definem o conceito de pesquisa - for-
magado e sua importancia para a formagdo e desenvolvimento pro-
fissional do docente.

A pesquisa-formagdo como processo de desenvolvi-
mento profissional e mudanca efetiva nas praticas edu-
cativas na perspectiva que defendemos se caracteriza
por ser uma metodologia de pesquisa em que todos os
sujeitos envolvidos participam ativamente do seu pro-
cesso, investigando situagdes-problema na busca por
construir respostas e solugdes para elas; compreende
pesquisa académica e préatica pedagdgica como unidade;
é desenvolvida por todos os seus membros mediante
discussOes e interagdes diversas; parte das necessida-
des dos sujeitos envolvidos, dando sentido ao processo
que estdo vivenciando; ocorre no contexto escolar; toma
a pratica pedagdgica como conteldo do processo for-
mativo; respeita as diversas formas de saber existentes;
e, fundamentalmente, é processo de formacgao politica
(Longarezi; Silva, 2013, p. 223).
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Com isso, a pesquisa - formagao tem sido utilizada por mui-
tos pesquisadores em Educagdo, na qual tem buscado fomentar
acgoes reflexivas para a conscientizagdo politica dos docentes no
ambito escolar reverberando, desse modo, uma educagdo cons-
ciente para os discentes.

PERCURSOS METODOLOGICOS

Este estudo é um recorte de pesquisa maior concluida no
municipio de Afranio- PE - Ensino Fundamental - nos anos finais,
a qual contou com seis encontros. O primeiro: tratou de estudos
acerca da verificagdo de fake news e estratégias para sua identifica-
¢ao; o segundo: das tecnologias, animagéo sobre crimes na internet,
canais de denlncias e contetdos imprdprios; terceiro: quiz sobre uso
excessivo da internet e acerca das oportunidades e riscos on-line;
quarto: Infogréfico, Cartilha sobre Bullying e desinformagéo; quinto:
foi possivel conhecer as pertinéncias dos saberes e estratégias uti-
lizadas pelos docentes nas suas praticas viabilizadas pela temética
fake news e subéareas apreciadas pela pesquisa-formagao, por fim,
o sexto momento: buscou partilhar as experiéncias e conhecer a
coconstrucao de saberes, viabilizados pela pesquisa-formagao.

O referido processo contou com a participacdo de doze
docentes efetivas e contratadas com, no minimo, cinco anos em
regéncia, pertencentes a um total de seis escolas, localizadas na
zona rural e urbana. Para tanto, elegemos o primeiro encontro e
quatro docentes de uma das escolas para a realizagao deste escrito.
O referido foi aprovado pelo Comité de Etica da Universidade de
Pernambuco (UPE) com o CAAE 16405019.5.0000.5191.

Assumindo a abordagem qualitativa, partimos do entendi-
mento de que ha uma relagédo dindmica entre o mundo real, o parti-
cipante e uma relagao de familiarizagdo com o pesquisador.
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Ha necessariamente na pesquisa qualitativa o desenvol-
vimento de meios descritivos que favorecem a apreen-
sdo das qualidades dos conjuntos-objetos fenomenais
investigados. Tais meios sao essencialmente linguisticos
e s6 podem atualizar-se através de sistemas gramaticais
completos em sua finitude moduladora e gerativa. Dai a
grande diversidade de meios e técnicas que caracterizam
a pulverizagéo epistemoldgica das pesquisas qualitativas
(Macedo; Galeffi; Pimentel, 2009, p. 33).

Pautado nessa concepgdo de constructos norteadores da
pesquisa, propomos compreender as qualidades, valores e saberes
que caracterizam a identidade das participantes da pesquisa.

Tivemos como referéncia metodoldgica a pesquisa-forma-
¢ao, corroborando no contexto do estudo para o “desenvolvimento
critico social do corpo docente a fim de fortalecer agoes pedagd-
gicas proeminentes capazes de instigar o conhecimento tedrico
tdo necessdrio para a construgao do campo profissional e intelec-
tual” (Ibiapina, 2008, p. 55). Nesse prisma, nds elegemos quatro
docentes da mesma escola e que lecionam em turmas do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental - nos anos finais de uma das Escolas
Municipais de Afranio-PE, participantes da pesquisa maior. As pro-
fessoras foram informadas do objetivo da pesquisa e aceitaram par-
ticipar, desde que fosse mantido o anonimato de suas identidades.
Dessa forma, foi realizada a seguinte codificacao para as professoras
participantes: Checagem, Verificagdo, Conferéncia e Fonte.

Os dispositivos de produgao de informacéo constituiram-se
de didrios reflexivos e rodas de conversa compostas por estudos rea-
lizados com a utilizagdo de slides, cartilhas, videos, musicas e dina-
micas com as docentes, Franco (2018) indica que a garantia a fide-
dignidade e a validade do conteldo analisado é feita via comparagao
entre pares. Nesse sentido, para esse estudo, a analise foi organizada
por unidades prepositivas e em 3 quadros propostos, dos quais tive-
ram como questdes acerca da tematica em estudo “a desinformacao
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em tempos de fake news” O que a tematica representa para vocé?
Quais saberes foram adicionados a sua pratica pedagdgica? Como
avalia a utilizagdo do material proposto?

Serdo apresentados, a seguir, didlogos oriundos da roda de
conversa e dos didrios reflexivos construidos ao longo do primeiro
encontro de pesquisa-formagao com a tematica em estudo.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Quadro 1- Traz 0 que a tematica em estudo representa para cada professora

Participantes | 0 que a tematica ake news representa para voce?

Codificacdo | Atemdtica é pouco conhecida, porém nos (ltimos anos tem se
destacado principalmente nas midias sociais e televisdo,

Checagem Atemdtica tem grande poder de persuasdo, se espalha rapidamente.

Fonte Atemdtica consegue apelar, convencendo o leitor, evocando
emogaes.

Verificacao A temdtica ganha mais e mais espaco viabilizado pelo poder de
alcance das redes sociais.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Ao analisarmos o quadro 1, percebemos que as docentes
Codificagado, Checagem, Fonte e Verificagdo explicitam acerca da
tematica de maneira abrangente no que tange a sua relagdo com
0s ambientes virtuais de modo a diagnosticar o seu poder de con-
vencimento e de alcance, descrevem o que tém percebido nos ulti-
mos anos: "no dia a dia, as chamadas ‘noticias’ chegam rapidamente
e alcangcam-nos, principalmente pelas redes sociais” Logo, é papel
"da escola, dos docentes, desde muito cedo desenvolver nas crian-
cas e adolescentes a devida educagéo para as midias e nas midias”
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(Santaella, 2018, p. 26). Nesse sentido, nota-se que hd uma preo-
cupacao por parte das professoras, que perceberam as mudancgas
ocorridas com o avango das tecnologias, e com elas, uma série de
pontos positivos e negativos, ao considerarem o poder de convenci-
mento que o uso premeditado exerce sobre as pessoas.

Quadro 2 - Ha concepcdes acerca dos saberes adicionados a sua prética pedagdgica

Participantes | Quais saberes foram adicionados a sua prética pedagdgica?

Codificacao Consegui me inteirar um pouco acerca das estratégias para
verificacdo de noticias recebidas pelas minhas redes sociais
aplicativos de mensagens e me sinto mais Segura para abordar o
assunto em sala.

Checagem Conheci sites que até entao ndo conhecia, que vinculam noticias
verificadas diariamente e os indico aos estudantes.

Fonte Consigo receber uma noticia/link e utilizar algumas estratégias para
verificacdo, como me direcionar a sites com credibilidade, que fazem
um trabalho jornalistico Sério, entre outros.

Verificagdo Consigo, com um pouco de dificuldade, realizar a verificacdo de
algumas noticias. Percebo que j ndo compartilho como antes, pois
tenho consciéncia e oriento 0s meus alunos a fazerem 0 mesmo.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Percebemos que as docentes Codificacdo, Checagem e
Fonte sugerem realizar algumas estratégias de verificagdo de noti-
cias vinculadas as suas redes de relacionamento e, acrescentam: “ter
conhecimento bésico a respeito das agdes responsaveis ao receber
uma informagdo. Passo inicial para orientar melhor os discentes’,
pois, como afirma Brasil (2017), trata-se de promover uma sensibili-
dade para com os fatos que afetam drasticamente a vida de pessoas
e prever um trato ético com o debate de ideias.

Nesse sentido, a pesquisa - formagdo cumpre relevante
importancia se utilizando de diversos instrumentos, com o intuito de
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mediar o conhecimento, de construir saberes oriundos da agao rea-
lizada com as docentes participantes. Todavia, todas as participan-
tes apontaram que j& conseguem identificar e utilizar estratégias de
verificagdo/trato as noticias oriundas de suas redes e de ambientes
educacionais e nao educacionais dos quais perpassam e tem con-
tato cotidianamente.

A professora Verificagdo apontou ainda ter um pouco de
dificuldade na identificagao, mas salienta que adquiriu uma postura
diferente e que se percebe com outro posicionamento, mais cons-
ciente acerca do seu papel na sociedade e na escola. Considerando
as respostas de Codificagdo, Checagem, Fonte e Verificagao, estas
apontam que os saberes construidos fortaleceram a préxis, sobre-
tudo, no que tange as ac¢des de identificar e disseminar fake news, ou
noticias descontextualizadas.

Quadro 3 - Analisa de que maneira as docentes avaliam a
utilizagao do material proposto pela pesquisa - formagao

Participantes | Como avalia o material utilizado?

Codificacdo | Avalio positivamente, ndo conhecia boa parte do material,

Checagem Excelente, conhecia somente um site verificador de /ake news.
Acrescentou muito ao meu conhecimento, 0 qual era um pouco vago.

Fonte Muito bom, pude por meio dele desenvolver estudos que antes
ndo tinha me dado conta da tamanha importancia nas atuais
circunstancias.

Verificagdo De muito boa qualidade. Conhecia pouco, tenho uma certa
dificuldade para manusear ferramentas tecnoldgicas, porém,
as estratégias, atividades, videos, dindmicas, entre outros, me
ajudaram muito positivamente nesse sentido,

Fonte: Elaborado pelos autores.

Observamos que Codificagdo, Checagem e Verificagédo
afirmam que conheciam pouco ou ndo conheciam parte do mate-
rial didatico utilizado, Fonte afirma que ndo tinha se dado conta da
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tamanha relevancia que a temética exerce meio as circunstancias. "O
pensamento, as competéncias e os saberes dos professores nao sdo
vistos como realidades estritamente subjetivas, pois sdo socialmente
construidos e partilhados” (Tardif, 2010, p. 233). Logo, as questdes
problematizadoras levantadas pela pesquisa indicam que as docen-
tes construissem saberes e os partilhassem entre si.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa-formagao priorizou o desenvolvimento critico das
docentes participantes do estudo, propiciando facilitar sua partici-
pagao e engajamento nas discussoes e estudos direcionados com a
tematica "fake news" em paralelo as suas atividades docentes. Esse
debate, de cunho investigativo, é sem duvida primordial como meio
de enfrentamento a desinformagdo no ambito educacional, em um
cendrio que vincula informag¢des em demasiado e manipula informa-
¢oes, com o propdsito de convencer, sugerindo o compartilhamento,
o curtir e o comentar, evocando, desse modo, convencimento e apa-
tia, esse no sentido de propiciar a insipiéncia do debate.

Em linhas gerais, a pesquisa-formacédo elencou estratégias
por meio de estudos realizados para essa andlise em uma perspec-
tiva construtivista, criando meios que propiciaram as docentes per-
ceberem-se inseridas na discusséo acerca da tematica e construto-
ras de saberes em uma postura critica e investigativa, que inspira a
checagem, antes de qualquer acdo mal pensada diante das midias e
em ambientes educacionais e ndo educacionais que vinculam cons-
tantemente noticias em demasiado, reverberando maior consciéncia
critica e melhor prética docente na sala de aula, contribuindo para
um trabalho eficaz, em especial com os adolescentes e jovens, por
se encontrarem em formagao escolar/pessoal e pertencerem a gera-
¢ao nativa tecnoldgica.
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Os dados construidos com as professoras da Rede Publica
Municipal apontaram a importéancia da formacédo pedagdgica, e do
repensar da pratica docente durante a realizagédo das atividades de
aprendizagem e discussdes, meio a roda de conversa, e que ha instru-
mentos diversificados, que vao além daqueles utilizados no encontro.
Todavia, ainda é preciso romper com o ensino dissociado da utiliza-
¢ao das tecnologias e dirimir alguns entraves para que a construgao
do saber aconteca por meio da consciéncia critica e do trato ético
das informacgdes oriundas das midias, tragando um paradigma a ser
determinado como fator preponderante do conhecimento.
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INTRODUGAO

Entendemos que alfabetizar e letrar sdo processos distintos,
mas insepardveis. Alfabetizagéo e letramento se completam na vida
do aluno, ou melhor, a alfabetizagdo é um dos componentes do letra-
mento. Sendo assim, o ideal é ensinar a ler e a escrever de modo que
a crianga nao apenas decodifique as palavras, mas entenda o que
estd lendo. A fim de alcangar esse ideal, o professor alfabetizador
precisa reconhecer o significado de alfabetizagdo e letramento nos
processos de ensino e de aprendizagem.

Os conceitos formados dos termos “alfabetizacdo” e “letra-
mento” exigem uma retomada das fontes histdricas, que possibili-
tam compreender seus avangos e conquistas ao longo do tempo,
bem como estabelecer relagdes sociais com os diferentes momentos
gue estamos vivendo, sejam eles no viés politico ou econémico do
nosso pais e fora dele.

Em consideragdo ao homem em sua formagao histérica, per-
cebemos vérias condigdes e andlises estabelecidas pelas relagdes
da lingua. Os sujeitos falantes estabelecem falas, articulam ideias e
produzem de fato o que querem dizer. Dessa forma, ao avaliar cada
situagdo proposta em diferentes pesquisas, ha de alguma maneira
meios para encontrar sincronia na linguagem, é importante que a
crianca se aproprie da leitura e da escrita, pois vivemos em uma
sociedade letrada. Além de codificar e decodificar as palavras, elas
necessitam compreender os usos sociais da escrita.

A lingua é, segundo Saussure (1989 p. 18), “um sistema de
signos; um conjunto de unidades que se relacionam organizada-
mente dentro de um todo. E a parte social da linguagem exterior ao
individuo; ndo pode ser modificada pelo falante e obedece as leis do
contrato social estabelecido pelos membros da comunidade’.
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De acordo com Saussure (1989), o conjunto linguagem - lin-
gua contém ainda outro elemento: a fala, que é uma acéo individual
resultante das combinagdes feitas pelo sujeito falante utilizando o
cédigo dalingua; ela se expressa pelos mecanismos psicofisicos (atos
de fonacdo) necessérios a produgao dessas combinagdes. Por ser
individual, é possivel perceber inimeras variagdes entre os falantes.

A lingua portuguesa, no Brasil, possui muitas variedades
dialetais. Identificam-se geogréfica e socialmente as pes-
soas pela forma como falam. Mas hé preconceitos decor-
rentes do valor social relativo que é atribuido aos diferen-
tes modos de falar: € muito comum considerar as varie-
dades linguisticas de menor prestigio como inferiores
ou erradas. O problema do preconceito disseminado na
sociedade em relagdo as falas dialetais deve ser enfren-
tado, na escola, como parte do objetivo educacional mais
amplo de educagéo (Bagno, 2007, p. 27).

Além disso, é preciso conhecer as suas relagdes com os estu-
dos académicos de natureza linguistica, psicolinguistica, pedagdgica
e didaticas, dreas em que tais discussdes se mantém vivas e muito
presentes. No caso desta pesquisa, é fundamental situar o contexto
em que a discussao acontece, ou seja, que referéncias sao utilizadas
e como sdo abordadas com os professores. Nesse sentido, consi-
deramos importante analisar o que vem sendo discutido em teses
e dissertacdes sobre a relagdo entre alfabetizacao, letramento e os
saberes docentes no &mbito de 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental,
com foco principalmente na regido Nordeste.

O trabalho estd organizado em tdpicos que tratamos da
conceituagao de alfabetizagcdo e letramento; procuramos também
abordar as relagdes entre alfabetizacdo e letramento; refletimos
sobre a prética de alfabetizar letrando, mostrando que é possivel
alfabetizar com a utilizagédo de praticas de ensino diversas e énfase
nas praticas sociais.
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ALFABETIZAGAQ NUMA
PERSPECTIVA LETRADA

Para todo docente que se propde atuar no contexto da alfa-
betizagéo, cabe uma reflexdo ao que é proposto no ato de alfabe-
tizar com um olhar alinhado ao letramento, que segundo Soares
(2018), o ideal seria a pratica do alfabetizar letrando, o que ela
chama de "alfaletrar’, ou seja, ensinar a ler e a escrever sem perder
de vista o contexto das praticas sociais de leitura e da escrita e sua
aplicagdo no dia a dia.

Soares (2012) também vai ressaltar a importancia de o apren-
diz estar inserido no que ela chama ambiente familiar letrado, para
que venha a alimentar os estimulos que a crianga recebe na escola
com o seu contexto familiar na volta para casa. Segundo ela,

O ambiente familiar letrado é o primeiro lugar onde a
crianga vivéncia acontecimentos em que a escrita e a
leitura estdo presentes. E o despertar da alfabetizagdo
e do letramento, além de estimular no processo néo
somente de aprendizado, mas igualmente de prazer no
seu desenvolvimento (Soares, 2012, p. 15).

Em sua maioria, as criangas sao alfabetizadas na escola, mas
a escola vai além do alfabetizar, ela traz consigo o objetivo de formar
pessoas leitoras capazes de darem sentido ao que se |é e dar ao
escrever significados coerentes. Deste modo, a escola busca formar
sujeitos amantes dos livros, cidadaos alfabetizados e letrados.

Entendemos a aprendizagem como um processo continuo
de (re) construcdo de conhecimentos ao longo da vida, porém, espe-
ramos que uma crianga seja alfabetizada ao frequentar os anos ini-
ciais do Ensino Fundamental. Isso ndo depende exclusivamente de
sua idade, mas sim de fatores relevantes, que determinam o tempo
e a viabilidade para possibilitar o desenvolvimento da leitura e da
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escrita, por exemplo: a sua autoestima, o incentivo da familia, do pro-
fessor, os procedimentos didaticos e outros fatores que, no desen-
volvimento do nosso trabalho, serdo ressaltados.

Tem-se tentado, ultimamente, atribuir um significado
demasiado abrangente a alfabetizagdo, considerando-a
um processo permanente, que se estenderia por toda
vida, que nao se esgotaria na aprendizagem da leitura e
da escrita. E verdade que, de certa forma, a aprendizagem
da lingua materna, quer escrita, quer oral, € um processo
permanente, nunca interrompido (Soares, 2012. p. 15).

Deste modo, entendemos que a alfabetizagdo deve seguir
lado a lado com o letramento, mesmo entendendo serem dois pro-
cessos de significados e abordagens diferentes, o primeiro que
consiste na construgao de hipdteses sobre o sistema alfabético de
escrita, em que o aluno precisa participar de situagdes desafiadoras
oportunizando reflexdes sobre a lingua escrita e 0 segundo que pos-
sibilita uma diregao e uma sistematizagao por meio de uma reflexao
metalinguistica, partindo de textos reais de vérios géneros que cir-
culam socialmente. Eis ai a concepgdo de Soares (2012) quando se
refere a aprendizagem da lingua materna, e nés podemos estender
para as outras linguas, por ser um processo permanente.

Tendo em mente que a aprendizagem é um processo conti-
nuo, cabe a decisdo aos professores pelas atitudes de carater pra-
tico em relagédo ao aprendizado das criangas, sobretudo dos anos
iniciais; entendendo que a alfabetizacdo e letramento devem ter
tratamento metodoldgico diferente, contemplando as fases que per-
meiam a aprendizagem da lingua escrita ou faladas nas diferentes
etapas da escolarizagéo.

Emilia Ferreiro (1999) e Ana Teberosky (2003) partiram do
pressuposto da teoria piagetiana - de que todo conhecimento possui
uma origem - g, pelo método clinico de Piaget, por diversas vezes
questionaram e consideraram o que as criangas sabem antes da alfa-
betizacdo (da entrada na escola). Diversas praticas construtivistas
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conduzidas pelas pesquisas de Ferreiro (1986) e Teberosky (1986)
foram langadas no dia a dia da sala de aula por influéncia da
Psicogénese da Lingua Escrita. Esta € uma teoria sobre a origem do
conhecimento que considera que a crianga passa por estagios para
adquirir e construir o conhecimento.

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1989), a crianca passa
por um processo de aquisi¢do de escrita baseado em cinco niveis de
hipdteses: pré-silabica, no qual ainda ndo estabelece relagéo entre
escrita e fala, sildbico que ja traz certa consciéncia quanto ao "som”
das letras, hipdtese sildbico-alfabético em que a crianga jé percebe
que existe uma relagdo entre os aspectos graficos e sonoros das pala-
vras, hipdtese alfabética que domina a relagéo existente entre letra-
-silaba-som e ortogréfico que é um nivel em que permanecemos em
continua construgdo, como pode ser observado no quadro 1. E com
esse entendimento, que os professores, sobretudo os que trabalham
em nivel dos anos iniciais, precisam trabalhar a alfabetizacéo, ou
seja, é entender que na hipétese pré-sildbica o aluno estd inserido.

Quadro 1- Processo de aquisi¢éo de escrita baseado em cinco niveis de hipéteses

Neste nivel, a crianca ndo estabelece relacao entre a escrita e a fala (proniincia), ela exerce sua escrita
por meio de desenhos, rabiscos e letras utilizando-as de forma aleatdria. As principais hipéteses desse
nivel so: jd percebe a fungdo social da escrita (diferenciando-a de desenhos), usa critério quantitativo,
$a0 necessdrias muitas letras para escrever o nome de um objeto grande, e poucas letras para escrever
0 nome de um objeto ou coisa pequena, critério qualitativo (ndo se pode repetir letras), acredita-se que
s6 escrevem nomes de coisas, usam letras do prdprio nome, cada palavra deve ter trés letras se ndo
para ele ndo € nome, s30 apenas letras, s eles sabem o que quiseram escrever,

Hipdtese pré-silabica

A crianga ja comega a ter consciéncia de que existe uma relacdo entre fala e escrita, entre oS aspectos
gréficos e sonoros das palavras, tentam dar valor sonoro a letras e sinais para representar as palavras,
para cada silaba pronunciada o individuo escreve uma letra (uma letra para cada sflaba), ou para cada
palavra em uma frase dita, E nesse nivel a crianga ainda utiliza o critério quantitativo e qualitativo,
apresentados no nivel pré-silébico.

Nivel silabico
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8 | Essenivel € uma transicdo do sildbico para o alfabetico. £ uma escrita quase alfabética, na qual a

2 | crianca comega a escrever alfabeticamente algumas sflabas e para outras permanece sildbico. Percebe
“Tg primeiramente que a silaba tem duas letras e, posteriormente, que existem silabas com mais de duas
;_§ letras, tem dificuldades em separar palavras quando escreve frase ou texto. £ nesse nivel em que

g alguns adultos usam o termo em que a crianga estaria omitindo letras.

E

8 0 aluno nesse nivel j domina a relado existente entre letra-silaba-som e as reqularidades da lingua.
2 | Fazrelagdo sonora das palavras, escreve do jeito que fala, oculta letras quando mistura a hipdtese
“:5 alfabética e silabica, apresenta dificuldades e problemas ortograficos.

%

2 | Esse & um nivel em que permanecemos em continua construgao, no qual vamos adquirindo e

% dominando as irregularidades da lingua no decorrer da vida.

=

2

=

Fonte: Adaptado de Camini, 2013,

As primeiras ideias no universo infantil sobre a escrita sdo
referidas a variadas hipdteses que se integram o sistema alfabético.
De inicio, as criangas descobrem que o c6digo escrito ndo é a mesma
coisa que o desenho que faziam outrora. Segundo Ferreiro (1999),
essa diferenciacdo entre desenho e escrita geralmente ja acontece
mesmo antes da crianga entrar na escola, pois ela esta inserida em
uma sociedade grafocéntrica.

Para Ferreiro (2001, p. 9), tradicionalmente, “a alfabetizagdo
inicial é considerada em fungao da relagéo entre o método utilizado
e o estado de maturidade da crianga” Nesta dtica, entendemos que a
crianga tem o seu momento ideal de aprender, isso nos leva a saber
gue nem sempre o momento de um estudante seja o mesmo momento
de outro. Tudo é relativamente diferente ao nivel que se encontra.

Quando uma crianga tem a chance de conviver em luga-
res acompanhadas de adultos que tém a leitura rotina, que gostam
de contar histdrias, tem revistas, livros, e um ambiente oportuno,
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no qual a crianga possa ter um certo encontro com o letramento,
a relacdo entre alfabetizacdo e letramento acontece de forma mais
eficaz. Quando passamos a entender que alfabetizada é a pessoa
que aprende a escrita alfabética com habilidades para ler e escrever
em uma sequéncia ldgica e o letramento é a aplicagdo do saber ler e
escrever, associado e evidenciado nas préticas sociais melhor pode-
mos, enquanto docentes alfabetizadores, auxiliar o aluno no seu pro-
cesso de aprendizagem.

Baseado na forma como se consolida o processo de leitura
na infancia, Ferreiro (2004) afirma que:

[ 1se as criangas crescem em comunidades iletradas e
a escola néo as introduz na linguagem escrita (em toda a
sua complexidade), talvez cheguem a atingir esses mini-
mos de alfabetizagdo, que Ihes permitam seguir instru¢des
escritas e aumentar a sua produtividade em uma fabrica,
contudo nao teremos de formar cidadaos para este pre-
sente nem para o futuro préximo” (Ferreiro, 2004, p. 54).

Esta concepgdo nos motiva a pensar e a criar meios para
que a alfabetizacdo acontega dando espago ao letramento, tor-
nando o ato de ler e escrever com sentido, utilidade e diferenga
na vida das criangas, quer seja no territério educativo ou no con-
texto didrio do seu viver em sociedade. Nessa Otica, Ferreiro
(2004) também afirma que:

Ha& que se alfabetizar para ler o que os outros produzem
ou produziram, mas também para que a capacidade de
dizer por escrito esteja mais democraticamente distri-
buida. Alguém que pode colocar no papel suas préprias
palavras é alguém que nao tem medo de falar em voz alta
(Ferreiro, 2004, p. 54).

Reafirmando a necessidade de compreensao das diversas
fungdes que os alunos necessitam estar aptos a realizarem apds a
leitura e levar essa aprendizagem adquirida para além da escola, o
fazer do professor deve estar focado nas diferentes formas de uso da
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lingua e do que a leitura possibilita nos contextos sociais diversos.
Isso ajudard o aluno a refletir sobre as formas de uso das palavras,
montando-as e desmontando-as.

METODOLOGIA

O presente estudo, de carater qualitativo e pautado em uma
revisdo de literatura, tem objetivo exploratério que se ocupa em ana-
lisar o que vem sendo discutido em teses e dissertagcdes sobre a
relagdo entre alfabetizagao, letramento e os saberes docentes no
ambito de 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental. A pesquisa quali-
tativa, segundo Menezes (2001), consolida-se no ambiente natural
e é a fonte direta para coleta de dado, na qual o pesquisador é o
instrumento-chave. Os pesquisadores que se propde a esta proposta
de pesquisa tendem a analisar seus dados indutivamente e esta foi
a conducdo dada na andlise feita nesta pesquisa. Trata-se de uma
pesquisa que envolve levantamento bibliografico, a qual, segundo Gil
(2007), tem carater exploratério e proporcional.

O campo de busca foi a Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes (BDTD). A busca avancgada foi realizada no dia 04 de
maio de 2023 e teve as palavras-chave: alfabetizagdo, letramento e
saberes docentes inseridos no buscador. Nao foi marcado recorte
temporal. Foram encontrados 48 trabalhos, sendo 12 teses e 36
dissertagdes. Todos os resumos foram lidos de modo a identificar
quais trabalhos apresentavam a perspectiva dos saberes docentes
sobre alfabetizagdo e letramento nos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental. Dessa leitura inicial emergiram cinco categorias que
sdo apresentadas no Quadro 2. Nele é possivel ver as categorias
resultantes da andlise realizada nos 48 resumos encontrados nas
teses e disserta¢des no banco de dados da BDTD e a quantidade de
trabalhos em cada uma.
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Quadro 2 - Tematicas presentes nas teses e dissertagdes em andlise

Categorias Niimero de trabalhos
Alfabetizagdo e letramento nos anos iniciais. 9
Alfabetizacdo e letramento nos anos finais do Ensino Fundamental, 7
Estudos relacionados a Educagdo de Jovens, Adultos (EJA). 5
Estudos envolvendo alfabetizacdo em contextos 6tnicos raciais. 9
Oralidade e letramento com vistas aos conceitos das ciéncias exatas. 8
Total 48

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Dos 48 trabalhos que resultaram da pesquisa usando as
palavras-chave saberes docente, alfabetizagdo e letramento, muitos
deles ndo estavam voltados aos anos iniciais do Ensino Fundamental,
especificamente do 1° ao 3° anos. Eles traziam questdes mais amplas
e relacionadas com diferentes aspectos do letramento, bem como
tendo outros anos como contexto de pesquisa. As cinco categorias
sdo: Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo e letramento nos
anos finais do Ensino Fundamental, Estudos envolvendo conceitos
étnicos raciais e Oralidade e letramento com vistas aos conceitos
das ciéncias exatas.

Como o objetivo desta pesquisa estd para os trés primeiros
anos do Ensino Fundamental, foram descartados 39 trabalhos, res-
tando nove produgdes que estavam voltadas ao contexto do qual
se ocupa este estudo. Dentre os nove trabalhos, seis sdo disserta-
¢Oes de mestrado e trés sdo teses de doutorado, defendidas entre os
anos de 2008 e 2019. Para uma abordagem mais clara e objetiva aos
interesses deste estudo e por ele estar inserido na regido Nordeste,
outro filtro foi utilizado, a localizagdo da regido na qual os trabalhos
foram defendidos, sendo quatro da regido Nordeste, um na regido
Sul, um na regido Centro-Oeste e trés na regido Sudeste, como pode
ser observado no Quadro 3:
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Quadro 3 - Teses e dissertacao a serem analisadas na integra

Ano | Tipo de trabalho Titulo Universidade Palavras-chave

201 Tese 0s saberes docentes para 0 Universidade Federal | Saberes docentes; ensino
ensino da oralidade: o que de Pernambuco dalingua portuguesa; livro
sabem os professores e como diddtico; ensino da lingua
compreendem as atividades portuguesa.
propostas pelos livros didaticos
delingua portuguesa?

201 Tese Alfabetizacdo: evolugdo Universidade Federal | Alfabetizacdo; Psicogénese
de habilidades cognitivas de Pernambuco da escrita; Conhecimento
envolvidas na aprendizagem do de letras; Consciéncia
sistema de escrita alfabética e fonoldgica; Prética docente.
sua relagdo com concepgaes
préticas de professores

2015 | Dissertagdo | Concepedo de oralidade Universidade Federal | Professores - Formagdo;
presente no PNAIC e na formagdo | de Pernambuco Lingua Portuguesa - Estudo
dos orientadores de estudos e e ensino; Oralidade; UFPE -
professores alfabetizadores de Pds-graduacao.
Pernambuco.

2020 Tese Eventos de alfabetizacdo em Universidade Federal | Alfabetizagdo; Etnografia;
duas escolas: uma andlise de Pernambuco Brasil-Programa de
comparativa e etnogréfica, Alfabetizacdo; Alfabetizagdo

- Letramento.

2008 Dissertacdo | Trajetdrias de duas professoras: | Universidade Federal | Formagéo de professores

formacao e saberes docentes. de Santa Maria Saberes docentes
Alfabetizacdo, Letramento
217 Dissertagdo | Aalfabetizagdo e os desafios Universidade Metodista | Professor-alfabetizador;
para 0 professor recém-formado. | de So Paulo Saberes e préticas
professores; Alfabetizagdo
e letramento
2015 Dissertagdo | Alfabetizacéo e letramento: Universidade Estadual | Ensino, Educacdo

ampliagdo dos saberes
diddticos por meio da formacao
continuada on-line.

Paulista (Unesp)

Alfabetizago, Letramento
Educagdo permanente
Ensino a distancia.
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Ano | Tipode trabalho Titulo Universidade Palavras-chave
2018 Dissertacdo | Prdtica docente na alfabetizagdo | Pontificia Prdtica de ensino
eletramento de criangas nas Universidade Catdlica | | etramento, Affabetizagdo
séries iniciais; uma experiéncia | de Sao Paulo .
Professores - Formado
em Parnaiba-P. .
profissional.
2013 Dissertacdo | Alfabetizagdo e géneros textuais: | Universidade Federal | Alfabetizacdo

uma andlise das priticas de Mato Grosso Géneros textuais
professores no ambito do pré-

Programa pré-letramento,
letramento de Mato Grosso. giamap

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Como é possivel observar no quadro 3, dos nove trabalhos
encontrados, seis foram defendidos em instituicdes federais, um em
uma instituigdo estadual e dois em instituigdes privadas. Quanto as
palavras-chave abordadas em cada um deles, vimos que trés traba-
lhos usam os saberes docentes, oito usaram a alfabetizacao, cinco
abordaram o letramento, seis com vistas as praticas de ensino e for-
macao profissional docente da Lingua Portuguesa, um tem educa-
¢ao a distdncia e um mencionou a Psicogénese da lingua escrita e a
consciéncia fonoldgica.

Para leitura na integra e anélise, optamos pelos traba-
Ilhos defendidos na regido Nordeste. Isso se justifica pelo fato de
este estudo estar inserido em um programa de pds-graduagao
na referida regiao.

ANALISE E DISCUSSAQ

Ao analisar a tese da Ana Caroline de Almeida, defendida em
2020, percebemos que € a publicagdo mais recente dentre as encon-
tradas, ela teve como objetivo geral descrever e analisar eventos de
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alfabetizagao em duas turmas do primeiro ciclo, a saber: uma da Rede
Municipal do Recife (PE) e outra da Rede Municipal de Sao Joéo Del-
Rei (M@G). Essas turmas de segundo ano foram escolhidas por suas
professoras terem participado do curso de formagédo em alfabetiza-
cao oferecido no dmbito do Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na
Idade Certa (PNAIC). Almeida (2020) observou que, embora dife-
rentes eventos tenham sido construidos nas duas turmas (a partir
também de diferentes textos de circulagdo social, o que poderia sina-
lizar para um avancgo nas praticas escolares de ensino da leitura e da
escrita), a concepgado que as duas professoras tinham de ensino e
aprendizagem, linguagem e alfabetizagéo foi, predominantemente, a
mesma: ensino como depdsito de informagdes para os alunos que,
passivos, aprendiam por arquivamento dessas informagdes; lin-
gua como objeto de estudo, estatico e uniforme, cujos mecanismos
estruturais procuraram identificar e descrever a alfabetizagdo como
aprendizado mecénico da leitura e da escrita.

Nas andlises feitas por Almeida (2020), uma docente de um
3° ano do Ensino Fundamental, em um determinado momento, cir-
culou pela sala onde apresentou brevemente o género textual qua-
drinhos e muito tecnicamente informou aos alunos as caracteristi-
cas do género sem sequer propor um momento prévio de coleta de
saberes deles sobre o texto. A professora observa os cadernos das
criangas, acompanhando e orientando o que eles estdo escrevendo.
Ela sugere que os alunos leiam suas préprias escritas e fagam as cor-
recdes necessarias e, por varias vezes, pedindo-lhes que fagcam os
devidos ajustes na ortografia das palavras que eles estavam produ-
zindo. Neste sentido, em concordancia aos usos que fundam a lingua
para as devidas produgdes de sentido, Marcuschi (2004) escreve que:

Falar ou escrever bem ndo é ser capaz de adequar-se
as regras da lingua, mas é usar adequadamente a lin-
gua para produzir um efeito de sentido pretendido numa
dada situagdo. Portanto, é a intengdo comunicativa que
funda o uso da lingua e ndo a morfologia ou a gramética
(Marcuschi, 2004, p. 9).
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J& na tese da Débora Amorim Gomes da Costa Maciel, defen-
dida em 2011, a autora traz um olhar fundamentado na aquisi¢do da
leitura e escrita através dos géneros textuais. O objetivo geral da
pesquisa foi investigar os saberes docentes, com vistas a compre-
ender como trés professoras do Ensino Fundamental concebiam o
género oral enquanto objeto de ensino-aprendizagem e quais sabe-
res elas usavam ao mobilizar o livro didatico de Lingua Portuguesa. A
autora traz relatos das professoras, que mesmo atuando nos 2° e 3°
anos ainda precisam ter caracteristicas de alfabetizadoras. Ela pro-
pde uma andlise estrutural as praticas das professoras nas aulas de
Lingua Portuguesa e observa gue mesmo oportunizando momentos
de interagdo préatica com os alunos, as professoras vao finalizar a
préatica usando o livro didatico de forma mecanizada. Nos relatos, da
pesquisa de Maciel (2011), fica claro que hé a auséncia de praticas
inovadoras e, de fato, eficazes a aquisi¢do da leitura e escrita. Esta
auséncia, segundo Maciel (2011), esté relacionada a falta de investi-
mentos em formagdes continuadas aos professores. Ao perceberem
que havia certa incompreensao na concepgao do ensino da Lingua
Portuguesa associada aos géneros textuais, em um momento de dia-
logo com Maciel, as professoras reconhecem tais incompreensoes e,
por vezes, justificam isto como advindo desde suas graduagdes. Nos
estudos voltados aos saberes docentes, Maciel (2011) vai convergir
em seus relatos com Almeida (2020), quando observa que as profes-
soras acabam em suas aulas trazendo abordagens para consolidar a
aquisi¢do da escrita de forma mecanizada.

Maciel (2011) mostra que as professoras traziam contextos
diversos abordando os géneros textuais, porém a autora supracitada
destaca que, quando a professora observada trazia a abordagem com
género tirinha na alfabetizagéo, ela se distanciava do que é preconizado
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), apresentando que:

A variagdo é constitutiva das linguas humanas, ocor-
rendo em todos os niveis. Ela sempre existiu e sempre
existird, independentemente de qualquer agdo normativa.
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Assim, quando se fala em “lingua portuguesa” estd se
falando de uma unidade que os constitui de muitas varie-
dades. Embora no Brasil haja relativa unidade linguistica
e apenas uma lingua nacional, notam-se diferencas de
prontincia, de emprego de palavras, de morfologia e de
construgdes sintdticas, as quais ndo somente identifi-
cam os falantes de comunidades linguisticas em diferen-
tes regides, como ainda se multiplicam em uma mesma
comunidade de fala (Brasil, 1998, p. 29).

A citagdo reforga a reflexdo sobre o desconhecimento da
variagao dialetal que acarreta um tratamento sob a ética do “erro”
que justifica a busca dos professores a corrigir a fala de alguns per-
sonagens de uma determinada tirinha, por exemplo, e ajusta-las a
norma padrao. Quando questionada acerca dos seus saberes sobre
esta temética, a docente explicou que os alunos poderiam trabalhar
com uma escrita errada, como uma forma de escrever como se fala,
porque muitos deles j& faziam isso, e ai, os alunos iriam perceber
as questbes ortogréficas posteriormente aproveitando essas falas.
Dessa forma, a docente assume a compreensado de que a variagao
linguistica € um fendmeno exclusivo da fala e necessita ajustar a fala
dos alunos as regras de escrita normativa. Desta maneira, a docente
parece desconhecer os principios tedricos que norteiam as discus-
sOes ancoradas em uma perspectiva sécio-histérica de lingua, na
qual as interagdes humanas séo viabilizadas e concebidas, por meio
dos usos da linguagem, e que tais usos tém configuragdes relativa-
mente estaveis, atendendo a propdsitos sociais e que precisam ser
entendidos a luz de sua historicidade na relagdo de sentido dentro e
fora do ambiente escolar.

A tese de Tania Maria Soares Bezerra Rios Leite (2011), defen-
dida em 2011, trata de analisar como as professoras alfabetizadoras
realizam sua atuacdo docente, frente as estratégias orientadas para o
trabalho de apropriagao do sistema de escrita alfabética e sua relagdo
com suas concepgoes e praticas em sala de aula. A autora justifica
sua pesquisa em trés ocasides, durante o ano letivo de 2008, no qual
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teve a oportunidade de examinar 40 criangas, alunos do 1° ano do 1°
ciclo de duas escolas da Rede Pudblica Municipal de Recife, oriundos
de grupo sociocultural desfavorecido. Em cada ocasido, esses sujei-
tos respondiam a: |) atividades de escrita espontanea, para identifi-
car o nivel de compreensao da escrita alfabética, 11) trés atividades
de conhecimento de letras (homeagao, identificagdo e producéao; Il)
doze diferentes atividades de reflexdo metafonolégica (a concepgao
de que frases em palavras, palavras em silabas, silabas em letras,
por diante). Leite (2011) encontrou, na sua pesquisa, algumas simi-
laridades nas praticas dos professores. Nas trés escolas avaliadas
por ela, todas tinham direcionamentos diferentes para as aborda-
gens relacionadas ao processo de alfabetizagdo. A autora supraci-
tada observa que, mesmo na condic¢é@o dos professores conduzirem
diferentemente o processo das suas praticas, foram alcangados os
niveis esperados ao logo do ano acerca da aprendizagem dos alu-
nos. Os alunos faziam correspondéncias grafofonicas, estabeleciam
relacoes de leitura e escrita respondendo a meta estabelecida pelo
ciclo. Leite (2011) destaca em seus resultados o papel fundamental e
o compromisso dos professores observados em sua pesquisa, para
gue fossem atingidos os niveis satisfatérios nas escolas investigadas
e a tendéncia daquele grupo era de total crescimento.

As professoras participantes da pesquisa de Leite (2011)
expressaram seus saberes ao ensino da oralidade e como com-
preendem as atividades propostas pelos livros didéticos de Lingua
Portuguesa em suas aulas. A realidade observada era que as crian-
cas novamente estavam expostas as atividades de repetigao e
memorizagao das letras, entretanto, segundo Leite (2011) havia uma
professora que gostava muito de ler e seu depoimento foi registrado
na tese de Leite (2011, p. 96): “[...] antes de iniciar uma aula para reco-
nhecimento das letras, eu sempre leio uma histéria infantil para os
meus alunos!" A professora tentava de alguma forma criar uma pos-
sibilidade além da prevista nos livros didaticos para oportunizar o
processo de alfabetizagao das criangas.
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No que diz respeito a leitura da professora no momento de
oportunizar uma pratica de leitura aos alunos, pode-se pensar e deli-
near as condi¢des de sua produgdo. O que € lido, seus elementos,
o dito e o ndo-dito, devem ser relacionados aos protagonistas do
discurso - quem escreveu, para quem escreveu - e ao posiciona-
mento desses protagonistas na sociedade. Sem esquecer que as
formacdes imaginérias regulam as condigdes de produgdo da lei-
tura: tanto do locutor (a professora) em relagdo ao seu leitor virtual (a
imagem de leitor que o texto traz consigo), quanto do leitor real (alu-
nos) em relagé@o ao referente e ao locutor do texto. "“O mével dessa
empreitada é finalmente o de realizar as condigdes de uma pratica
de leitura, enquanto detecgéo sistematica dos sintomas represen-
tativos dos efeitos de sentido no interior da superficie discursiva”
(Pécheux, 1999, p. 148).

O objetivo da dissertacéo de Julia Teixeira Silva, defendida em
2015, na UFPE, foi de analisar a concepgéo de oralidade presente no
programa Pacto Nacional pela alfabetizagcdo na Idade Certa (PNAIC)
e o processo de formacgéo dos orientadores de estudos e professores
alfabetizadores em Pernambuco. A autora fez uma anélise dos mate-
riais usados na formagdo continuada do PNAIC entre o formador e
o orientador. Em sua pesquisa, Silva (2015) avaliou como era reali-
zada a abordagem ao eixo da oralidade nos encontros oferecidos
as formadoras do programa. Elas conduziam as reflexdes voltadas
a importancia do ensino da oralidade de forma sistemética e consi-
deravam essencial a abordagem dos géneros textuais no processo
de aquisigdo da leitura e escrita. Esses momentos e didlogos deve-
riam ser levados até as professoras alfabetizadoras em momentos de
formacao continuada oportunizadas pela Rede Municipal do Recife,
por parte das formadoras. O que a autora trata ndo ter observado
na prética realizada pelas formadoras, ou seja, a formagéo recebida
pelos formadores pares, ndo é a mesma ministrada por eles aos pro-
fessores: recebem uma formacéo e realizam outra para seus pares.
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Analisando os trabalhos, percebemos que todos eles tratam
da pratica docente no contexto escolar, quer seja ela direta ou indi-
reta. A forma direta mostra-se nas préticas desenvolvidas pelos pro-
fessores em suas aulas e indiretamente, nas formagdes continuadas
realizadas por eles. As autoras se referem as formagdes dos professo-
res como sendo uma pratica que precisa melhorar suas abordagens
tedricas. Ha de fato a necessidade de uma formagao continuada na
gual os professores possam ser participes nela, aprendendo e rea-
prendendo de modo a melhorarem suas praticas no contexto aulico.
Ressaltamos a proposta que as autoras fazem acerca da importancia
de se propor atividades lddicas, interativas, relacionadas aos contex-
tos linguisticos e que considerem os aspectos relacionados a crianga
e ao seu desenvolvimento de modo a obter melhores resultados na
alfabetizagdo e no letramento. Além disso, destacamos a importancia
de aliar os conhecimentos adquiridos ao longo dos seus aperfeigo-
amentos profissionais enquanto docentes, advindos das formacgdes
pedagdgicas efetivamente direcionadas as préaticas em sala de aula.
Isto significa, segundo Braga, Soares e Felicetti (2021), que o pro-
fessor para melhor gerenciar suas atividades, necessita desenvolver
alguns saberes que passam pela sua formacao inicial e continuada.
"O professor além de conhecedor da disciplina que aplica deve ser
uma pessoa versatil e abrangente no campo do saber, permanente-
mente aberto para a investigacdo e atualizagdo de conhecimento”
(Braga, Soares e Felicetti, 2021, p. 03).

Sabemos que o letramento vai além de uma experiéncia de
aquisi¢do da lingua. Contextos sociais, culturais e habilidades de fun-
cionamento da lingua na pratica sdo relevantes ao processo de alfa-
betizacao, cabe a nds entendermos que o letramento vai permitir que
aluno conhega e reconhega a prética de leitura e da escrita.
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ALFABETIZAGAO: |
SABERES LINGUISTICOS, SOCI0LINGUISTICOS
F GENERDS TEXTUAIS

Ao analisarmos a Tese da Almeida (2020), que trabalha as
caracteristicas do Género textual tirinha, observamos que havia certa
dificuldade da professora com relagdo ao uso em sala de aula desse
género e, era nitido que ela ndo sabia da necessidade de trabalhar
a interpretagédo e a compreensao em toda a sua estrutura e, como
afirma o autor Marcuschi (2010, p. 20), “o leitor analisa uma reflexdo
sobre o fato da lingua néo ser fixa, pré-determinada, mas sim, um
sistema varidvel, heterogéneo, vinculado a um contexto!” E com base
nesse pensamento que observamos a necessidade de entendimento
dos professores sobre géneros textuais, a fim de que os alunos pos-
sam conhecer e diferenciar as fungdes desses géneros.

Estes eventos, apresenta-nos Bakhtin (1992, p. 35), quando
remete aos géneros textuais, "embora possuam trés caracteristi-
cas centrais (a construgdo composicional, o contelido temético e o
estilo), ndo se caracterizam como formas estruturais estéaticas e defi-
nidas, embora sejam tipos relativamente estaveis de enunciados” Ou
conforme esclarece Marcuschi (2002), eles sdo eventos linguisticos,
mas nao se definem apenas por caracteristicas linguisticas, mas sim
enquanto atividades de carater Sociodiscursivo; quando dominamos
um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica, mas sim
uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em situ-
agOes sociais particulares, ou seja, apropriar-se dos géneros é um
exercicio fundamental de socializacdo e insercdo em préticas comu-
nicativas (Marcuschi, 2002), portanto, “[ ] ndo podemos defini-los
mediante certas propriedades que Ihe devam ser necessarias e sufi-
cientes. Assim, um género pode ndo ter uma determinada proprie-
dade e ainda continuar sendo aquele género” (Marcuschi, 2002, p. 30).
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Para nosso exercicio enquanto professores dos anos iniciais,
a pratica de estudos que envolvam saberes linguisticos, sociolin-
guisticos e eventos envolvendo géneros textuais que serve de base
tedrica pertinente ao processo de aquisi¢do da leitura e da escrita
de maneira eficaz sdo fundamentais como embasamento tedrico.
Para um professor que se dispoe a trabalhar com a lingua materna,
é necessario ele entender a lingua como um evento que envolve a
prética, assim, ao preparar suas aulas, é fundamental analisar se elas
estdo conectadas ao contexto social dos alunos, uma vez que eles
ja estdo em contato com a lingua na sociedade em que vivem. No
ensino da lingua, a partir de textos, é necessdrio considerar que:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas res-
tricdes de natureza temética, composicional e estilis-
tica, que os caracterizam como pertencentes a este ou
aquele género. Desse modo, a nogdo de género, constitu-
tiva do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino
(Brasil, 1998, p. 23).

Na tese da Maciel (2011), seus estudos reforcaram a relevan-
cia entre os saberes docentes e o ensino com vistas as abordagens
com os géneros textuais e com esse olhar, Marcuschi (2008, p. 149)
diz que: "os géneros textuais, entre outras ideias, sdo um esquema
cognitivo’; ou seja, as suas préprias caracteristicas ja possuem uma
forma e uma fungao e cabe ao professor planejamentos oportunos
que crie comunicagao do género com o ensino da lingua.

Entendemos que a crianga € o sujeito do seu préprio conhe-
cimento, e estando inserida em processos educativos, é importante
oportunizar espagos e contextos referenciados por uma multiplici-
dade de vozes, apelos, linguagens, meios, cédigos, ritmos, cores,
formas, entre outras demandas exigidas nos processos educativos.

Destacamos os estudos de Ferreiro, mais precisamente na
década de 1980, quando seus estudos permearam o espago brasi-
leiro por ocasido da implementagéo das novas politicas publicas de
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alfabetizagdo. Assim, passamos a entender as mudancgas de foco,
nas quais a atengao anterior a este periodo estava situada nos méto-
dos e técnicas, e a partir de entdo passou-se a assumir a crianga
como protagonista do seu conhecimento, embora situada em
seu tempo e espago.

Nesse contexto, reafirmando o ensino da lingua, Leite (2011)
corrobora ao reiterar que as criangas contemporaneas sao sujeitos
ativos e criativos, em uma rotina de insergdes sociais variadas e esti-
muladas por diversas atividades formal e informal. A autora supraci-
tada apresenta em seu trabalho uma proposta efetiva e fundamen-
tada para a prética de alfabetizagdo, de modo que esta seja efetiva
nos ambientes destinados e para isso. Leite (2011) se conecta com
o0s professores em um movimento formativo permeado pela imitagdo
de ritmos, de sons, de tragos, de cores, de linhas, de circulos, de
projecoes, de criagdes que sao entendidos pelas criangas e orienta
os alunos a sentir, a ver, a cheirar, a tocar, a degustar e a participar
das vdrias formas de aprendizagem, uma vez que a leitura e a escrita
também sdo subsidiadas por todos os sentidos humanos.

As situagOes de interagéo cotidiana, quando se vai as
compras, por exemplo, quando se guardam na cozinha
as mercadorias adquiridas ou quando se prepara refei-
¢do, podem ser uma oportunidade para aprender outras
formas de classificar e interagir com o texto escrito
(Teberosky, 2003, p. 27).

A organizagao da rotina, investimento nas formagdes e um
olhar para a préatica dos professores podem colaborar para um
ambiente escolar rico em propostas pedagdgicas e revela o compro-
misso dos professores com a lingua materna e com as mdltiplas lin-
guagens a elas vinculadas, assumindo a alfabetizacdo como apren-
dizagem do “[..] sistema alfabético e ortogréfico de escrita e das téc-
nicas para seu uso, dentre outras especificidades [..]" (Soares, 2010,
p. 22). Nessa perspectiva acerca do compromisso docente com o
ensino da lingua, é retratado nos estudos de Silva (2015), ao conduzir
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reflexdes voltadas a importancia do ensino da oralidade de forma
sistemdtica, e consideravam essencial a abordagem dos géneros
textuais no processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita.

No interior de uma sala de aula, além de lidar com as diversas
formas de aprendizagem, h& um recorte do que pode ser oportuni-
zado ao mundo das linguagens, no qual as criangas estdo inseridas.
Sendo a crianga o sujeito deste processo, ela traz consigo um nome,
uma histéria, a histéria da sua familia, um corpo, uma expresséo cor-
poral, enfim, de diversos e mdltiplos elementos culturais. Sobre isso,

O espago € retrato da relagéo [das relagdes]. Nele é que
0 nosso conviver vai sendo registrado, marcando nos-
sas descobertas, nosso crescimento, nossas duvidas. O
espaco é retrato da relagdo pedagdgica porque registra,
concretamente, através de sua arrumagéo (dos moveis...)
e organizagao (dos materiais..) a nossa maneira de viver
esta relagdo” (Freire; 1999, p. 96).

O espago é retrato, porque explica e explicita escolhas feitas
pelos professores, a fim de criar ambientes alfabetizadores nos quais
marca intencionalidades e propésitos da agdo educativa. O que é tra-
zido para o interior da sala de aula deve ser levado em consideragao,
a sua distribuicao, exposicao, discussdo e materializagdo sdo mate-
riais, sdo recursos, sdo obras que vdo muito além de meras decora-
¢Oes e da organizagdo estética. Conforme apresentam Teberosky e
Colomer (2003, p. 111),

Se um material permanece durante todo o curso escolar
é sinal de que néo foi usado para o desenvolvimento das
atividades: ele tem, nesse caso, um valor mais de deco-
racdo do que de outra coisa. Por outro lado, se o material
vai sendo substituido, significa que é funcional e que foi
integrado como contelddo de ensino dentro das ativida-
des de aprendizagem (Teberosky e Colomer; 2003, p. 111).

Isto nos leva a crer que, embora os professores busquem for-
mas de arrumacao da sua sala de aula, a organizagcdo do ambiente
alfabetizador e seu entorno ndo consiste em ter os objetos & sem
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saber como usd-los. Fazer com que seus alunos se tornem alfabeti-
zados levara a criagdo de oportunidades em um ambiente favoravel
a aquisicdo da leitura e da escrita. Os diversos materiais de leitura,
releitura, escrita e produgéo do texto ajudam a enriquecer o espago,
o local, o curriculo proposto, os quais sdo fundamentais. Sob este
olhar, vinculamos nossa pesquisa a concepgao de letramento legi-
timada por Freire (1989, p. 19) ao afirmar que: "A leitura de mundo
precede a leitura da palavra’, a qual clama pelo cuidado com o que
vemos, sentimos, tocamos, no que se refere ao que concebemos
como mundo e leitura de mundo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A leitura deste artigo é de grande valor para os professores
que se dispdem aos estudos da alfabetizagdo e letramento, pois pro-
porciona uma abordagem sobre alfabetizar e letrar e, principalmente,
faz uma reflexado didéatica aos profissionais da educacao, com vista a
uma reflexdo sobre as suas préaticas didaticas para os anos iniciais.

Dentro da rotina escolar, percebemos que os processos de
ensino e de aprendizagem devem ser organizados de modo que a
leitura e a escrita sejam desenvolvidas em uma linguagem real, natu-
ral e significativa. Ensinar a ler, escrever e a se expressar de maneira
competente é o grande desafio dos professores.

Nosso interesse com este estudo é que o professor deve
estar preparado para falar, refletir e contextualizar seus saberes na
pratica de alfabetizagdo e letramento sobre as variagdes da Lingua
Portuguesa e conhecer seus norteadores de funcionamento, suas
similaridades e diferengas.

Sabemos que, para se dispor a ensinar na Educacéo Basica,
é preciso que o professor esteja preparado para os desafios do dia a
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dia. Desafios estes que devem ser estabelecidos de forma individual,
pois cada aluno precisa de atengéao diferenciada em seu processo de
aprendizagem e, assim, podemos identificar sua evolugdo ou algu-
mas dificuldades apresentadas durante a aquisi¢ao da linguagem.

Nesse contexto, nos quatro trabalhos avaliados, encontramos
os eventos de letramento presentes em cada um deles, quando per-
cebemos a visdo e a preocupacéo das autoras em elencar momentos
efetivos de aprendizagens, nos quais, de fato, os alunos percebam de
alguma maneira a aquisicao da leitura e da escrita como uma pratica
social, ativa e significativa culturalmente a eles.

Entendemos que cada aluno apresenta seu grau de dificul-
dade, alguns tem bloqueios ao escrever, expressar suas emogdes,
falar etc. Cabe ao professor um olhar atento a essas dificuldades, a
fim de criar mecanismos para seu enfrentamento. Reconhecer que
na fase inicial a crianga absorve o que lhe é repassado e incorpora
valores que, no decorrer da vida escolar, contemporizam-se com
outros e, assim, levara até o fim do seu processo de escolarizagéo.

O professor deve buscar meios de se apresentar como
sujeito incentivador da reflexdo, da andlise e da contextualizagao
escolar, de modo a possibilitar que os alunos reconhegam todas as
oportunidades de aprendizagens como vélidas e que os professo-
res os ajudem cada vez mais a saber o contexto adequado de uso
de cada uma delas, haja vista que todas as autoras citadas trazem
em seus escritos relatos indispenséveis as teorias do letramento
enquanto pratica social.

Sabemos que, para ser um professor alfabetizador, é preciso
estar preparado para os desafios propostos pelas praticas do dia a
dia, e um desses desafios é a atengdo que deve ser mantida para
cada individuo e a busca dos professores por leituras de qualidade
para nortear sua pratica e seus saberes enquanto professores.
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Sistematizando os achados, é notéria a caréncia de estu-
dos linguisticos nos ambientes educacionais que envolvem os anos
iniciais da Educagdo Basica, sobretudo aos professores que pouco
buscam eventos de ensino voltados ao ato de oportunizar ao aluno
momentos de aprender a ler entendendo o que se |, proporcionar
ao individuo ser agente do seu préprio conhecimento, sendo pro-
tagonista da sua histéria. Dessa maneira, fazé-los entender que o
letramento € uma oportunidade fundamental para quem vislumbra
um futuro promissor, sem ele nao tem sentido a alfabetizagao.

Podemos afirmar que um individuo letrado estad preparado
para interpretar diversos contextos ao seu redor, sendo capaz de
expressar seus olhares, tem melhor compreensao de textos verbais
e nao verbais e enxergar os problemas com mais facilidade.

Por fim, prospecta-se que é possivel atingir a qualidade na
educagao dos grupos de alfabetizagdo, com préticas educacionais
que viabilizem melhores oportunidades de formagdes aos profes-
sores e utilizagdo de metodologias embasadas teoricamente nos
conhecimentos linguisticos, que proporcionem tanto o desenvolvi-
mento da alfabetizagdo quanto o desenvolvimento do letramento de
cada sujeito, através do qual ele possa ser autor da sua aprendiza-
gem e das transformacoes em sua vida.
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INTRODUGAO

O presente trabalho surgiu de uma inquietagdo minha
enquanto professor dos Anos Finais. Desde que assumi o posto de
professor de portugués de um municipio pernambucano em 2017,
deparo-me com alunos do 6° ou do 7° ano com grande defasagem
de leitura e de escrita. Alguns deles ndo conseguem ler nem pala-
vras simples de forma fluente. Diante desse problema, meu restrito
conhecimento sobre alfabetizacdo levava-me a classificar todos
esses alunos, como faziam os demais professores da minha escola,
de analfabetos. Este ano, distante da sala de aula, assumi a fungéo de
professor alfabetizador na biblioteca da unidade de ensino e passei
a me deparar quotidianamente com criancas e adolescentes com
grande defasagem de leitura e de escrita, o que me fez olhar para
a individualidade e perceber que aquele problema estava ligado
a diversos fatores.

Diante do que foi exposto, este artigo tem por objetivo ana-
lisar o que as atuais pesquisas, a nivel strictu sensu, abordam sobre
a realidade de alunos que, embora regularmente matriculados nos
finais do Ensino Fundamental, apresentam muita dificuldade de lei-
tura e de escrita ou sdo o que as pessoas chamam de “analfabetos’.
Classifica-los dessa forma, sem conhecer seus niveis de leitura, de
preguicosos ou culpar o sistema de educacao escolar ou a familia
pelo famigerado fracasso escolar ndo contribui para a solugédo do
problema. Por isso, faz-se necessdrio conhecer os fatores que con-
tribuiram para que esses alunos chegassem a essa etapa escolar
sem terem as habilidades de ler e de escrever, em sintonia como
nela esperado, de modo a se apropriar dos contetidos curriculares
que compdem o Fundamental (Anos Finais), bem como prospectar
acOes para, se ndo solucionar, minimizar tal situacao.

Para pesquisar sobre o assunto, pesquisadores privilegiam
diversos vieses, como condigéo social do aluno, presente na obra
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de Bortoni-Ricardo (2005), Bagno (2002) e Soares (2007), a forma-
cdo do professor de Lingua Portuguesa, destaque no trabalho de
Geraldi (2007) e o trabalho do coordenador pedagdgico, como visto
em Domingues (2014) ou até mesmo 0 acesso que alunos e profes-
sores tém a materiais didaticos, a exemplo de Bastos (2005) e Batista
(2004). Vale ressaltar que o fracasso escolar em leitura e em escrita
tem como causa diversos fatores e cada aluno ou cada nucleo esco-
lar tem suas particularidades, o que impede de estabelecer diagnds-
ticos prévios ou sugerir solugdes genéricas ao problema da baixa
capacidade de leitura e de escrita entre alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental. E nesta direcdo que este artigo tem como
meta conhecer que contribui¢des as teses e as dissertagdes trazem
a respeito da tematica em questéo, quais pontos cada trabalho des-
taca e quais seus embasamentos tedricos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Nas escolas publicas, € comum encontrar alunos que che-
gam ao 6° ou ao 7° ano do Ensino Fundamental sem a capacidade
de ler e de escrever de acordo com o esperado a essa etapa esco-
lar. H& casos de alunos que nao conseguem ler palavras simples.
De forma geral, professores de diversas disciplinas os chamam de
"analfabetos’, sem mesmo saber identificar em que estagio de alfa-
betizagdo se encontram.

Classificar um aluno de analfabeto parece perigoso, pois este
tem um percurso escolar e experiéncias com a leitura e a escrita ape-
sar das grandes dificuldades. A respeito dos niveis de alfabetizacéo,
o Indicador do Analfabetismo Funcional-INAF (2005), organizado
pelo Instituto Paulo Montenegro em parceria com a organizagao nao
governamental Agdo educativa, traz classificagdes, segundo a fami-
liaridade com o universo da leitura. Nos relatérios desse indicador,
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figuram duas categorias - analfabetos funcionais e funcionalmente
alfabetizados. A primeira é composta pelos: analfabetos funcionais,
0s que ndo conseguem ler frases ou palavras, e pelos analfabetos
rudimentares, que ndo conseguem localizar uma informagao expli-
cita em um texto simples. A segunda, por sua vez, engloba o ele-
mentar, que |é texto de média extensao, o intermedidrio, que localiza
informagdes em diversos tipos de textos, e proficientes, que inter-
pretam textos complexos, compara informacgdes, distinguem fato de
opinido, além de compreender gréaficos e tabelas.

Se nos basedssemos nessas categorias, virlamos que ha alu-
nos na classe dos analfabetos funcionais nos anos finais do Ensino
Fundamental, o que se traduz em um problema de grave extensao,
visto que estdo matriculados em uma escola e frequentando as aulas.
Isso nos faz pensar que competéncias sdo desenvolvidas na sala de
aula, quer sejam na que estdo ou nas que passaram.

A respeito da alfabetizagdo, Freire (1979), em uma época na
qual o analfabetismo castigava grande parte da populagdo de peri-
ferias e das regides rurais, preconizava a alfabetizagdo pelas pala-
vras geradoras, aquelas que partiam da realidade do aluno g, a partir
delas, estes aprendiam a decodificar palavras e a construir sentidos.
Por certo que o trabalho de Freire foi com adultos, mas é de se pen-
sar nesses alunos adolescentes ou quase adolescentes que chegam
aos anos finais sem terem desenvolvido as habilidades esperadas
em tal etapa de escolarizacao.

Falar de palavras geradoras parece ser algo simples. Contudo,
Geraldi (1989) reforga-nos as trés concepgdes de ensino da lingua,
dentre as quais quero destacar o espelho do pensamento, segundo a
qual escreve bem quem pensa bem, guem tem bom nivel de conhe-
cimento. Tal concepgédo nos faz pensar nas pessoas que ndo conse-
guem ler ou escrever. O que se passa com elas? S40 menos favore-
cidas intelectualmente? A respeito dessa indagagao, a obra Nds che-
guemu na escola e agora (Bortoni-Ricardo, 2005) traz reflexdes sobre
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variante de prestigio, variedade linguistica e educacao escolar. Todas
essas questdes da sociolinguistica ganharam félego com a democra-
tizagdo da escola, pois, cada vez mais, pessoas das classes populares
entravam no ambiente escolar e, como trata Gadotti (2013), a insergao
da educacéo popular nas politicas publicas tornou-se uma urgéncia.

Pensando em democratizagdo da escola, é possivel esta-
belecer um elo entre Bortoni (2005), Freire (1979) e Geraldi (1989)
e compreender que o falar das camadas mais populares ndo ocu-
pava espago na escola, cuja bussola era a variante padrdo, ou seja,
as regras encontradas na gramatica normativa. Afinal, “o ensino tra-
dicional de lingua portuguesa investiu, erroneamente, no conheci-
mento da descricdo da lingua supondo que, a partir desse conhe-
cimento, cada um de nds melhoraria seu desempenho no uso da
lingua” (Geraldi, 2005, p. 71). Assim, o aluno das classes populares
nao tomava o discurso na sala de aula j& que seu falar deveria ser
reprimido naquele espaco. Diante disso, como falar de seus anseios,
em uma variante nao aceita na escola?

Outra observacgdo diz respeito ao fato de, embora a leitura
e a escrita estejam presentes em todas as disciplinas, o professor
de Lingua Portuguesa é incumbido de ensinar os aspectos especifi-
cos da lingua, a interpretar o que leu, a produzir textos, a corrigir os
aspectos gramaticais e ortograficos com maior énfase do que seus
colegas de outras disciplinas. Neste interim, a responsabilidade dos
professores, em destaque aqui ao de Lingua Portuguesa, por atuar
nos anos finais e vivenciar as dificuldades desses alunos, torna o
trabalho docente mais complexo do que ja é.

Contudo, sabemos que o professor de portugués vem de
diversas camadas sociais, frequentam varios espagos e traz em si
uma formagado, que comecou, a nivel escolar, na escola priméria.
Assim, as particularidades se refletem no trabalho docente. Por isso,
é necessario que esse profissional esteja ciente da necessidade de
reflexdo continua sobre o fazer docente.
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Falar do professor de portugués e falar de um profissional
gue estudou Letras, alguém que fez da lingua, da linguagem e do
ensino seu objeto de pesquisa, reflexdo e trabalho. A respeito desse
papel social do professor, Tardif (2001) diz que:

[..] o trabalho dos professores de profissdo3 seja conside-
rado como um espaco pratico especifico de produgéo, de
transformacgdo e de mobilizagdo de saberes e, portanto,
de teorias de conhecimentos e de saber-fazer especificos
ao oficio de professor. Essa perspectiva equivale fazer do
professor - tal como o professor universitario ou o pes-
quisador da educagao - um sujeito do conhecimento, um
ator que desenvolve e possui sempre teorias, conheci-
mentos e saberes de sua prépria agéo (Tardif, 2001, p. 115).

Nesse excerto, Tardif descreve bem o papel do professor,
aquele que estuda, pesquisa a fim de se munir de conhecimento te6-
rico e, assim, ter consciéncia da sua agao enquanto ser que produz
transformacé&o social. Mas, por diversos fatores, como excessiva carga
de trabalho, salas lotadas, o professor tende a fazer trabalhos repetiti-
vos e sem reflexao, apesar de todo avanco da sociolinguistica. Nesse
sentido, Solé (1998) destaca que, embora, enguanto leitor, o professor
tenha suas estratégias de leitura, na pratica pedagdgica, tais estraté-
gias ndo sdo passadas aos alunos, a fim de que estes também desen-
volvam suas estratégias de leitura. Somado a isso, Silva (2007) sinaliza
a distancia entre as concepgdes e a pratica docente, visto que os pro-
cessos de ensino e de aprendizagem apenas se tornam efetivo quando:

Influenciado tanto pelo conhecimento da matéria quanto
pelo conhecimento pedagdgico, o conhecimento peda-
gdgico do contelido emerge e cresce quando professores
transformam seu conhecimento do contelddo especifico
considerando propdsitos de ensino (Mizukami, 2004, p. 39).

Quanto ao ensino de Lingua Portuguesa, parece haver, como
sinaliza Lefebvre (1998), uma enorme distancia entre o que é conce-
bido e o que é vivido. Em outras palavras, apesar de toda reflexdo,
sobretudo as promovidas pela sociolinguistica, o ensino de lingua

SUMARIO 330




SUMARIO

materna no Brasil tende a ser distante da realidade dos alunos, que
se sentem estranhos em um espago onde seu falar nao figura; um
espaco escolar que, muitas vezes, esquece que a leitura e a escrita
sdo praticas sociais, segundo Kucybala, Felicetti e Robayo (2022).
Estas autoras reforgcam a necessidade de os alunos estarem expos-
tos a diferentes materiais e possibilidades de interagdo de modo a
melhor aprenderem e aperfeicoarem a leitura e a escrita.

Se existe professor que foca seu trabalho em regras da gra-
matica normativa, existem alunos que sentem estranheza na aula
de portugués. Se as pessoas falam tanto de fracasso escolar, como
explicar que criangas, que "vivem banhadas em estimulagéo verbal
da manha a noite” (Soares, 2008, p. 45), ndo queiram interagir na
aula de portugués? Vérias questdes podem estar ligadas ao que se
chama de fracasso escolar. Para comegar a reflexao, vale dizer que
em Linguagem e Escola: uma perspectiva social, a autora Magda
Soares (2008) menciona a teoria da deficiéncia linguistica de Basil
Bernstein, segundo a qual os alunos das classes pobres, com baixo
nivel de vocabulario, sintaxe confusa e muitos erros de prondncia ou
de regéncia seriam a causa do fracasso da educagao popular.

Contra a visdo de déficit linguistico, podemos pensar em Labov
(1972), quando ele diz que as criangas negras dos guetos das grandes
cidades estdo imersas na oralidade de tal maneira a receber muito
estimulos verbais, até mais que as de classe média. Por isso, elas tém
vocabuléario satisfatério e, como qualquer outra crianga, a capacidade
de desenvolver competéncias linguageiras. No contexto casa e sala
de aula, alunos de classes populares “falam com facilidade, gostam de
falar, ainda que na sala de aula eles fiquem silenciosos (ou falem uns
com os outros, ou atrapalhem o professor...)” (Charlot, 2000, p. 129).

Se alunos de classes populares tém plena capacidade de
desenvolver suas competéncias em lingua materna, seria a escola
a responsavel pelo fracasso escolar? Para responder a essa ques-
tdo, Soares destaca que:
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[..] ndo seria a escola a responsavel pelo fracasso do
aluno; a causa estaria na auséncia, neste, de condig¢des
basicas para a aprendizagem, condigdes que sé ocorre-
riam na presenca de determinadas caracteristicas indis-
pensdveis ao bom aproveitamento daquilo que a escola
oferece (Soares, 2008, p. 10).

Sabemos que um bom ambiente escolar precisa oferecer
conforto, recursos materiais diversos e um trabalho bem articulado
entre docentes, coordenadores pedagdgicos e dire¢do. Contudo,
nao se pode prescindir de um processo de ensino por meio do
qual as pessoas “estabelecem vérias relagdbes com a linguagem,
0 saber, o0 mundo, os outros e consigo mesmo” (Charlot, 2000, p.
132). Estabelecer saberes com outros e consigo implica ampliagdo
de horizontes sem a autonegagao. Por isso, é primordial que o pro-
cesso de ensino-aprendizagem tenha como ponto de partida e de
apoio as particularidades de cada sujeito, as suas vivéncias den-
tro e fora da escola.

Bagno (1999) traz reflexdes sobre a forma como o falar de
muitas pessoas é vista na sociedade. Nao se pode negar que existe
um preconceito linguistico, sobretudo com moradores de periferia,
de zonas rurais. Contudo, a sociolinguistica preconiza a valorizagao
de cada falar. Anular o anseio de cada sujeito em prol da imposig¢ao
de regras estd na origem do que se chama de fracasso escolar. Se a
crianca é dotada de curiosidade e adora falar, como se explica esse
estranhamento na aula da sua lingua materna? Serd que o portu-
gués da escola lhe é um cédigo tdo estranho. Uma escola aberta
a pluralidade discursiva é a oficina de capacitacéao de falantes que
interagem no mundo de forma critica, construtiva e criativa. Afinal:
"Embora um grupo de pessoas que utilizam a mesma lingua cons-
titua uma comunidade linguistica, isto ndo significa que essa lingua
seja homogénea” (Soares, 2008, p. 40).
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METODOLOGIA

A fim de realizar uma revisdo de literatura, em um primeiro
momento, na barra de pesquisa da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagde (BDTD), as palavras-chave analfabetismo, anos
finais, Ensino Fundamental foram introduzidas na busca avangada. A
partir dessas palavras, encontrei dezoito trabalhos, distribuidos em
teses e dissertagdes. Apesar de todos tratarem, de alguma forma
do tema, apenas trés deles abordavam o contexto dos anos finais do
Ensino Fundamental. S3o eles a tese de Gilvan Elias Pereira (2011),
intitulada O aluno dos anos finais do Ensino Fundamental (da escola
publica) com grande defasagem em relagéo as habilidades para a
leitura e a escrita: investigando sujeitos e contextos; a dissertagdo
de Aline Gianoni de Oliveira (2018), intitulada O coordenador peda-
gogico e o analfabetismo entre adolescentes escolarizados, ambas
defendidas na Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo; e,
por fim, Dificuldades e Leitura de Alunos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental em uma Escola de Zona Rural Baiana: representagoes
de professores de diferentes disciplinas de Maria Vitéria da Silva
(2016), defendida na Universidade de Sao Paulo.

Apds essa primeira etapa de pesquisa, percebi certa escas-
sez do assunto e fiz uma nova pesquisa com os termos: alunos dos
anos finais, dificuldade de leitura, o que apontou 81 resultados, dos
guais quatro serviam a nossa pesquisa, pois tratam da problemética
nos anos finais e, além disso, apresentam a perspectiva da socio-
linguisica. Vale ressaltar que os trabalhos selecionados no primeiro
momento figuram também nessa segunda pesquisa e que essa nova
etapa nos trouxe, como novo, a dissertagao Defasagem na Leitura e
Escrita nos anos finais do Ensino Fundamental: um caso de gestédo
numa escola publica de Minas gerais de Robson Souza Rocha da
Universidade Federal de Juiz Fora, 2017.
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Passada a etapa de selegdo do material, veio a analise, a fim
de conhecer as referéncias bibliogréficas usadas por cada pesquisa-
dor, as adordagens de cada pesquisa e os resultados encontrados
nas pesquisas realizadas. Nessa busca, a primeira tarefa foi ler cada
trabalho, na integra, para conhecer seus detalhes. Como se trata de
textos longos e com referencial teérico que eu achava ndo conhecer,
optei por ndo escrever nada de inicio. Apenas utilizei recursos do
Word, como sublinhar, marcar negrito e italico, e mudar a cor para
destacar o que eu considerava essencial ao meu estudo. Por ques-
tdes diacrénicas, comecei logo com a tese de Pereira (2011), por ser o
mais antigo trabalho selecionado, de 2011. Nela, destaquei objetivos,
espago da pesquisa, método de coleta e de andlise utilizados e o
refencial tedrico. Para isso, eu me servia de recursos como subli-
nhar, colocar em negrito ou até mesmo destacar em vermelho. O que
chamava a minha atenc¢édo era sublinhado. Aquilo que trazia mate-
rial concreto para a minha pesquisa era sublinhado e marcado com
negrito e o que ndo poderia ser esquecido era sublinhado, marcado
em negrito e em vermelho. Repeti 0s mesmos passos nos demais
trabalhos. Finda essa etapa, veio a necessidade de estabelecer o que
era comum entre os quatro trabalhos e destacar o que cada um tinha
de particular. Para isso, construi um quadro, que nao figura neste
artigo, usado apenas como guia de meu trabalho com os itens tema,
titulo, objetivos, grupos pesquisados, referéncias, metodologia, cor-
pus, métodos de andlise e resultados. A partir de entdo, vieram as
anélises e a discusséo dos trabalhos.

Para fins de andlise, seguiremos com trabalhos identificados,
de acordo com a numeragao constante no quadro 1, sendo D para
doutorado e M para mestrado. As duas dissertagoes e as duas teses
escolhidas tratam a questdo do analfabetismo ou da dificuldade de
leitura sob angulos diferentes, embora haja convergéncias entre elas.
O que chama atencao é o fato de todos os trabalhos terem como fun-
damentacéo os principios da sociolinguistica e da educacéo. Vamos
conhecer a esséncia de cada um deles.
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ANALISE E DISCUSSAQ

A andlise dos trabalhos selecionados apontou para um
desdobramento da probleméatica analfabetismo ou dificuldade de
leitura nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Os achados pro-
porcionaram-me uma ampliacdo de horizontes e, antes de discuti-
-los, é preciso exibir detalhes que cada pesquisa apresenta, como

consta no quadro 1.

Quadro 1- Detalhamento das pesquisas

Titulo e natureza

Objetivo

D 1.0 aluno dos anos finais do Ensino Fundamental
(da escola puiblica) com grande defasagem em
relacao as habilidades para a leitura e a escrita;
investigando sujeitos e contextos. Doutorado em
Lingua Portuguesa. PEREIRA, Gilvan Elias. Sdo Paulo:
PUC, 20,

conhecer, a partir de casos reais, quem € o aluno
chamado imprecisamente de “analfabeto” ou
"semianalfabeto” por matérias de jornais e pela
opinido de pessoas comuns e de professores que
se mostram escandalizados com a qualidade da
educacdo brasileira,

D2. Dificuldades de Leitura de Alunos dos anos Finais
do Ensino Fundamental em uma escola de Zona Rural
Baiana: representagao de professores de diferentes
disciplinas. Doutorado em Educagdo. DA SILVA, Maria
Vitdria. USP, 2016.

Analisar as representacdes de professores de
diferentes disciplinas frente s dificuldades de leitura
de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, a
partir de suas falas e agdes em sala de aula.

M1, Defasagem na Leitura e Escrita nos Anos Finais
do Ensino Fundamental; um caso de gestdo em uma
escola da Rede Pablica Estadual de Minas Gerais.
ROCHA, Robson de Souza, Mestrado em Educacao,
UFIF/MG, 2017,

Investigar quais medidas pedagdgicas devem ser
adotadas pela escola pesquisada a fim de sanar o
problema da defasagem em leitura e em escrita de
seus alunos, proporcionando a esses o conhecimento
necessario a continuidade dos estudos nas seguintes
etapas de escolaridade,

M2. 0 coordenador Pedagdgico e para 0 analfabetismo
entre adolescentes escolarizados. Mestrado
Profissional em Educacdo. DE OLIVEIRA, Aline Gianoni.
Sdo Paulo: PUC, 2018,

Investigar o papel do Coordenador Pedagdgico diante
do analfabetismo entre adolescentes escolarizados.

Fonte: 0 autor (2023).
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A D1, com embasamento na sociolinguistica e na educa-
¢ao, voltou-se para alunos dos anos finais com grande defasagem
de leitura a fim de conhecer os semianalfabetos ou até mesmo
analfabetos apontados por jornais, populares, pais, professores e
diretores de escola.

Em sua revisdo literaria, D1 recorreu a diversos tedricos da
educagao e da sociolinguistica como Magda Soares (2006), em seus
trabalhos sobre alfabetizagéo e letramento, ao didlogo sociolinguis-
tico de Charlot (2000), Labov (1972), Tdesco (2001) e Libanio (2006),
quando criticam a imposicdo na norma como lingua legitima da
escola, norma essa que impoe regras a serem seguidas, o que exclue
o aluno oriundo de classes populares do discurso em sala de aula.

Ainda no D1, foram apresentados os niveis de analfabetis-
mo/alfabetizagdo descritos no Indicador de Alfabetismo Funcional-
INAF (2005) no intuito de desmetificar a imagem de aluno analfabeto
nos anos finais do Ensino Fundamental, focou bem no termo fracasso
escolar e destacou suas colocagdes sobre o linguista Labov (1972),
que, em combate a teoria do déficit linguistico, mostrou que criangas
negras de guetos e de sublrbios estavam imersas na lingua, rece-
biam tantos estimulos verbais a ponto de ter uma riqueza lexical em
seu falar. Tal constatagdo anulava o discurso do déficit escolar.

Quanto a sua pesquisa, D1 selecionou informantes em quatro
escolas. O objetivo era descobrir, nelas, quais eram os alunos com
muita defasagem de leitura. Nessa etapa, foram entrevistados 8 pro-
fessores de portugués e 4 diretores. No segundo momento, 21 alunos
foram entrevistados e avaliados, dos quais 3 passaram por novas
avaliagbes, que apontaram dois alunos que serviriam a pesquisa
em virtude do grau de defasagem. Para fechar o ciclo de sujeitos, as
maes desses alunos também foram entrevistadas. Apés a aplicacdo
de atividades, o pesquisador constatou que eles ndo eram analfa-
betos e que a escola ndo estava preparada para lidar com a parti-
cularidade alunos com grande defasagem de leitura e de escrita,
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pois “As histdrias desses sujeitos que pesquisamos ndo sao ape-
nas histdrias que confirmam as estatisticas, sdo histdrias reais
de conflitos e confrontamentos com a escola e com a sociedade”
(Pereira, 2011, p. 124).

O D2 teve por objetivo analisar as representacdes de pro-
fessores das diferentes disciplinas frente as dificuldades de leitura
de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental de uma escola de
zona rural. Como suporte tedrico, podemos destacar Schon (1992),
Shulman (1986), Maurice Tardif (2001), Anténio Ndévoa (1991), entre
outros que discutem a forma como o professor adquire conheci-
mento. Figuram também autores que nao restringem a missdo de
promover o processo de leitura e de escrita continua apenas ao pro-
fessor de portugués, como Magda Soares (2003), Isabel Solé (1998)
e lara Neves (2006).

Em uma abordagem qualitativa, a pesquisa de D2 se deu em
uma escola da zona rural baiana. O material constou de observa-
¢Oes de aulas no dia a dia, de conversas, informagdes e de ques-
tiondrios destinados aos professores sobre suas concepgdes de
ensino e sua prética docente frente as dificuldades dos alunos com
defasagem em leitura.

Além dos dados de realidade, como o atraso no transporte
até a escola, D2 constatou que apenas a professora de portugués
promovia reflexdes sobre o que era lido; sé ela extraia sentidos da lin-
guagem. Os demais professores, quase sempre, liam com os alunos
focando apenas nas informagdes de que precisavam, como as que
seriam postas nos exercicios. Vale ressaltar que, segundo a pesquisa,
professores formados antes de 1990 afirmaram nao ter recebido for-
macdes sobre defasagem de leitura nos anos finais. Em suma, os
professores de outras disciplinas atribuiam o papel de alfabetizador
e letrador apenas aos professores dos anos iniciais e aos profesores
de Lingua Portuguesa, e que, em relagdo aos professores das demais
disciplinas: “observamos que se confirma nossa proposicao diretiva
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ao afirmar que as representagdes de professores do sexto ano do
Ensino Fundamental [..] indicam poucas possibilidades de atuagéo
sobre as dificuldades de leitura dos alunos” (Da Silva, 2016, p. 197).

O M1 teve como objetivo investigar quais medidas pedagd-
gicas devem ser adotadas pela escola pesquisada a fim de sanar o
problema da defasagem em leitura e em escrita de seus alunos, pro-
porcionando a eles o conhecimento necessdrio para a continuidade
dos estudos nas seguintes etapas de escolaridade. Como suporte
tedrico, o pesquisador recorreu a tedricos de se voltam para alfabe-
tizagdo e letramento como Magda Soares (2005), Angela Kleiman
(2017), Emilia Ferreiro (1999), Ana Teberosky (2016) entre outros. Vale
destacar que tais autores preconizam a juncédo de alfabetizagdo e
letramento e, com isso, propde, a exemplo de Kleiman (2010), que a
escola desenvolva préticas que favoregam o letramento.

A pesquisa qualitativa de M1 teve como instrumentos ques-
tionarios enderagados aos professores sobre suas praticas docentes
e atividades para medir as competéncias dos alunos em relagdo a
leitura e a escrita. Foi constatado que os professores de outras dis-
ciplinas, que ndo a de portugués, usam a escrita mais para copiar
0 que estd no quadro e atribuem ao professor de portugués a mis-
sdo de letrar os alunos. Todo esse disgndstico serviu de base para
examinar a atuagdo da gestora escolar face aos problemas de lei-
tura e de escrita do discente. O pesquisador concluiu que a gestao,
diante de tantas atribui¢des, ndo tem tempo de articular, junto com
os professores, um trabalho diferenciado que reflita em sala de aula
e atenda aos alunos com defasagem de leitura. Ele conclui: “Vimos
a necessidade de o gestor escolar, tendo em vista a atividade fim
da escola, na garantia do direito de aprendizagem por meio de uma
educacao significatival..]” (Rocha, 2017 p. 78). Por fim, a pesquisa
propds intervengdes para sanar o problema da defasagem de leitura
como capacitagdo dos professores para trabalhar letramento, a agao
que propusesse leitura e escrita o tempo todo com esses alunos e
um reforgo escolar para os com mais defasagem.
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O M2, por sua vez, propds-se a investigar o papel do coorde-
nador pedagdgico diante do analfabetismo entre adolescentes esco-
larizados. Para isso, a pesquisadora optou por uma abordagem qua-
litativa, aplicando a técnica de grupo focal com cinco coordenadores
de escolas estaduais de tempo integral em Sdo Paulo.

De cunho inicial autobibliogréafico, a autora de M2 fala de seu
percurso escolar desde crianga. Por ser uma boa aluna, obediente,
sempre obteve éxito nos estudos. Aos 19 anos de idade, formada em
magistério, foi aprovada na Rede Municipal de Sdo Paulo. Depois,
formou-se em psicologia e se especializou na drea. Quanto a seus
irmaos, pareciam nao se habituar ao ambinte escolar e eram tidos
como fracassados. Todo seu contexto de vida justifica seu interesse
pela alfabetizagao.

Apds a etapa autobiogréfica, a pesquisadora de M2 focou nos
programas governamentais a nivel federal e municipal, que visam a
corrigir a defasagem de leitura de certos alunos, e criticou a educa-
¢cdo compensatdria. Falou também de indices que medem o nivel
de alfabtizacdo, como o da Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, que liga o nivel de analfabetismo
aos anos passados na escola, e descreveu os niveis de alfabetizagao
propostos pelo Indicador de Alfabetismo Funcional.

Como trabalhos correlatos, citou D1, que também fez a pes-
quisa na PUC SP. A pesquisadora falou da dificuldade de encon-
trar material tedrico para sua pesquisa. Como autores, citou Magda
Soares com Alfabetizagdo e Letramento (2001), Délia Lerner com
Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario (2002). Por
tratar do papel do coordenador, temos destaque para Domingues
(2014), com a obra O coordenador pedagdgico e a formagdo continua
do docente na escola.

Na discussdo de M2, merece destaque a forma como os
coordenadores se sentem na execucao seu oficio diario, j& que esse
profissional é incumbido de instruir seus professores no seu trabalho
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em sala de aula, além de ser uma ponte entre professores, alunos
e direcdo. Constatou-se que a sobrecarga de trabalho desses pro-
fissionais e o deslocamento de fungdo nao possibilitavam o exerci-
cio pleno de sua funcéo especifica, pois eles mal tinham tempo de
estudar sobre seus oficios, de elaborar atividades junto com o corpo
docente. Por fim, M2 conclui que o coordenador néo recebia a forma-
¢ao para o cargo por parte da Secretaria de Educacéo.

Os quatro trabalhos focam na questdo da defasagem de lei-
tura e de escrita nos Anos finais do Ensino Fundamental. Nas refe-
réncias desses trabalhos, encontramos muitos tedricos em comum,
j& que tratam de um mesmo tema sob a perspectiva da sociolinguis-
tica e da educagéo. D1, para chegar a seu resultado, conhecer a reali-
dade que envolve os alunos com defasagem e entender as dificulda-
des de cada aluno pesquisado, voltou-se para professores, coorde-
nadores, pais e alunos. Com uma énfoque parecida, M4 trouxe, como
elemento novo, o papel do coordenador pedagdgico no combate a
defasagem de leitura e de escrita, no intuito de compreeender de
quais ferramentas esse profissional dispunha para orientar o profes-
sor a trabalhar com alunos com defasagem em leitura e escrita. M2,
assim como D1, envolveu todos os membros da escola, mas seus
sujeitos finais foram os coordenadores pedagdgicos. D2, por sua vez,
assim como D1 e M4, envolveu toda a escola em sua pesquisa, mas
teve como sujeito final os professores, de todas as disciplinas. Por
fim, M1, como os demais pesquisadores que figuram nesse artigo,
envolveu todos os membros da escola a fim de conhecer o trabalho
de gestédo e seus reflexos no trabalho dos professores e concluiu ndo
haver, no espago da relizagdo da pesquisa, um trabalho aticulado
entre corpo docente e gestdo em prol de um processo de alfabeti-
zagao e letramento dos alunos com defasagem de leitura e escrita e
apontou, como maior causa desse problema, as inimeras demandas
de um gestor na condugao de uma escola.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Para terminar este artigo, trago, novamente, para reflexao as
palavras geradoras de Paulo Freire (1979), a lingua como espago de
interagdo de Geraldi (1989) e a énfase na alfabetizagdo e letramento
presente em Soares (2001), visto que todo processo de inserir um
individuo no mundo da leitura e da escrita, como destacou Pereira
(2011), deve partir do respeito a singularidade de cada aluno, que
sempre traz sua histdria ao ambiente escolar. Dessa forma, cada falar
deve assumir o protagonismo na sala de aula.

A fim de compreender a realidade dos alunos com os quais
convivo na escola onde trabalho, iniciei esta pesquisa. Queria conhe-
cer as abordagens sobre a problemética e conhecer tedricos que se
voltam para o assunto. Os resultados das andlises mostraram-me
gue defasagem de leitura e de escrita é um assunto complexo, j& que
estéd ligado a diversos fatores, que afetam a evolugao escolar dos alu-
nos, como formacao de professores, materiais didaticos e, sobretudo,
o olhar do docente para com seu alunado.

Ao fim da pesquisa, percebi que, antes dela, eu ndo possuia
ferramentas para avaliar o nivel de leitura de uma pessoa, j& que nao
tinha uma referéncia para classificar os graus de alfabetizagdo. Mas,
os niveis de alfabetizag@o propostos pelo INAF e o trabalho de D1
sinalizaram-me que cada nivel de leitura e escrita deve ser um dos
eixos para o trabalho docente no processo de alfabetizagao e aquele
gue a sociedade chama de aluno analfabeto ou com grande defa-
sagem de leitura e de escrita carrega uma histéria com a educagao
escolar. Para falar dessa minha difilculdade, eu ndo percebeia, no
quotidiano, a existéncia de uma intriseca relagéo entre a leitura e a
escrita de meus alunos, como mostra Antunes em Aula de portugués:
encontro e interagdo (2003). A partir de entéo, vejo a necessidade de
articular o que o aluno produz na escrita com a sua leitura. O que
antes parecia-me anafabetismo, hoje, parece-me desencontros entre
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o saber prévio, o saber desenvolvido na sala de aula e a prética de
leitura e escrita. A partir dessa consciencia, como propos D1, tomei
o aluno como foco, ndo como o faz 0 senso comum ao apontar sua
incapacidade de ler e de escrever, mas como um ser Unico, dotado
de um saber prévio, marcado por tantos probemas que envolvem a
educagdo escolar, mas persistente na busca por aprender a ler e a
escrever. Por fim, todos os quatro trabalhos mostraram-me o macro
cendrio das questbes ligadas ao analfabetismo ou a extrema defa-
sagem de leitura e de escrita, que envolvem sistema de educagéo,
trabalho docente, coordenacéo e gestao escolares, entre outros fato-
res. Todo esse conhecimento incitou-me a compreeender a situacdo
de meus alunos e a investir em um campo de pesquisa longe de ser
exaurido: os desafios da alfabertizagéo igualitéria.
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INTRODUGAO

Durante muitos anos, o percurso profissional dos egressos
da Educagao Superior ndo pressupunha muita flexilidade, nem era
alvo de inovagdes ou muito menos pressionado por mudangas como
ocorrem atualmente. Hoje, o cenario nas organizagdes se transfor-
mou radicalmente pela nova situagcdo econdémica e politica em que
postos de trabalho exigem ao mesmo tempo, especializagao e flexi-
bilidade, sendo requerida ao trabalhador a capacidade para assumir
e resolver situagdes-problema, ndo somente no campo da sua for-
magdo, mas em diferentes situagdes que permeiam as esferas de
atuacao. Isso representa dizer que a um egresso do curso de Letras,
por exemplo, além de exigir-se as competéncias e as habilidades
especificas do conhecimento profissional, da pratica profissional e
do comprometimento profissional (Parecer CNE/CP ne 22/2019), séo
também requeridas competéncias transversais, tais como sinalizam
Barro, Felicetti e Cabrera (2023, p. 13):

Competéncias  transversais,  pessoas  formadas
pelas competéncias Comunicagdo Oral e Escrita.
Trabalho em Equipe. Autonomia e Capacidade Critica
e Conhecimento Especifico e as Competéncias
Transversais Socioafetivas e Etico-Politicas, formadas
pelas competéncias Responsabilidade Social, Lideranca
e Comunicagao Oral e Escrita.

Observa-se que a exigéncia de uma formacao envolvendo
um conjunto maior de competéncias decorre de um modo de viver
cada vez interconectado, globalizado, exigindo assim um cida-
dao global, capaz de responder as demandas interpostas a socie-
dade e a sua profisséao.

Sendo a insergéo profissional o processo através do qual se
faz a passagem de um universo social a outro (Lebaron, 2010), essa
nocao é sintomatica da evolugdo dos objetos e dos conceitos das
ciéncias sociais contemporaneas. Entretanto, ela ndo foi produzida
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nem desenvolvida pelas investigagdes desinteressadas de eruditos,
nem pretende fornecer um modelo explicativo para os fendmenos
sociais, mas em uma diligéncia pragmatica, politico-tecnocrética
para exprimir o que surgia como um problema social, a expressdo de
uma ma regulacdo econdmica (Vatin, 2002).

Neste sentido, pesquisas relativas a egressos tornam-se
cada vez mais indispensaveis, na medida em que podem servir de
fonte informativa para instituicdes de Educagao Superior, com vista
a avaliar as suas politicas de formagao, tendo como base a condigao
dos seus egressos na sociedade apds a conquista do diploma.

As instituicoes de Educagdo Superior hoje sdo chamadas a
acompanhar os seus egressos depois da conclusdo do curso. Nesta
ordem de ideia, Vitor (2019) defende que ndo basta formar e por no
mercado de trabalho, é importante fazer um acompanhamento para se
saber como estéo os formados em sociedade apds a conclusao do curso.
Sendo assim, esta pesquisa tem por objetivo analisar artigos publicados
sobre egressos, especificamente aqueles de cursos de licenciaturas.

O artigo esté estruturado em quatro partes. Em uma primeira,
apresenta-se o aporte tedrico que norteia o estudo sobre egressos.
Na segunda, o caminho percorrido desde a coleta do corpus a ser
analisado, até as categorias emergidas na analise. Na terceira, fez-se
a descricao da analise textual discursiva, apresentando as categorias
e subcategorias que emergiram da revisdo da literatura. Finalmente,
apresentamos as consideragdes finais.

APORTE TEORICO

Neste ponto, procuramos discutir teoricamente sobre egres-
sos, fazendo recurso a autores que realizaram estudos dessa tema-
tica, o que, de certo modo, poderé ajudar-nos na compreensao dos
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resultados alcangados, nos artigos achados no levantamento rea-
lizado por néds, nas primeiras cinco paginas do Google Académico.

Estudos sobre egressos j& sao realizados por véarios pesqui-
sadores (Felicetti, 2018; Vieira, Paul, Barbosa, 2023; Coelho e Oliveira,
2012; Molina e Pereira, 2021; Almeida, 2013), embora se reconheca
serem poucos diante da envergadura do tema. Esta ideia encontra
respaldo na pesquisa realizada por Andriola (2014, p. 207), quando
afirma que: “raros sdo os estudos visando o acompanhamento de
egressos de cursos de graduacgao, realizados pelas IES brasileiras”
Contudo, ndo queremos, com isto, dizer que nossa pesquisa seja a
primeira nesta area de saber cientifico, mas sim, € mais um contri-
buto que vem para acrescentar as pesquisas realizadas por outros
estudiosos existentes.

No contexto brasileiro, o0 acompanhamento dos egressos
tem sido de interesse néo s6 das Instituicdes de Educagao Superior
(IES), como também, para o Governo, visto da existéncia no Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educagéo Superior (SINAES), instituido
pela Lei n° 10.867, de 14 de abril de 2004, indicadores cujos prin-
cipais objetivos da avaliagdo de egressos sdo: verificar a insergao
profissional e a participagdo deles na vida da Instituicdo de Ensino
Superior (SINAES, 2015).

Desta forma, estudar o egresso por parte das instituicdes de
Educagao Superior é hoje de extrema importéancia, tendo em conta o
valor que tem a informacéo resultante dela, quer para a prépria ins-
tituicdo, como para a sociedade em geral. Afinal, através dos dados
obtidos de pesquisas sobre egressos, as instituicdes conseguem
avaliar os cursos que possuem e se eles respondem positivamente
aos desafios que a sociedade apresenta. Esta ideia é reforgada por
Silva, Mineiro e Faveretto (2022, p. 1), afirmando que: "os egressos
sdo de extrema importancia para as |IES, pois podem proporcio-
nar importantes contribuicbes, tanto para a qualidade dos cursos,
quanto para a formagao dos atuais estudantes”
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Magalhaes, et al. (2022, p. 1) também reconhecem o papel que
tem o estudo dos egressos, chegando ao ponto de afirmarem que: “a
andlise do egresso avalia o curso do ponto de vista de quem vivenciou
todo o processo de ensino e aprendizagem. Portanto, funciona como
importante ferramenta de autoavaliagdo da instituicdo de ensino”

A realizacéo de estudo de egressos nao é limitada as institui-
¢oes de Educagéo Superior, sendo a qualquer instituicdo de ensino
que se interesse em avaliar como estdo inseridos profissionalmente
no mercado de trabalho. Para isso, basta que as instituicdes defi-
nam rigorosamente as condigdes indispensaveis para o efeito. Enfim,
como referem Bezerra e Felicetti (2022, p. 12): "independente de
niveis ou contextos, a existéncia de processos avaliativos criteriosos
e apropriados a natureza das intervencgoes planejadas e efetivadas é
condic¢do fundamental para o necessério aprimoramento das nossas
acdes no que se refere ao acompanhamento de egressos”

Hoje, as instituigdes de Educagdo Superior tém para a ava-
liacdo do seu funcionamento, ou seja, da qualidade dos cursos que
colocam a disposi¢do da sociedade, ndo apenas os professores e
gestores nelas como Unicos intervenientes da avaliagao, mas tam-
bém um terceiro grupo, nomeadamente, 0s egressos que termina-
ram um certo ciclo formativo como fonte de informacéao indispensa-
vel das dificuldades que enfrentam no mercado de trabalho tendo
em conta os conhecimentos adquiridos durante a formacgéo. Logo,

A avaliagdo do desempenho do estudante na Educagéo
Superior, por meio dos egressos, € um dos mais recen-
tes tépicos de estudo da qualidade nesse nivel de ensino.
Isto significa que as pesquisas que abordam as politi-
cas e praticas educacionais, os professores, os gestores
e as instituicbes ndo sdo mais os Unicos intervenientes
na qualidade educacional apresentada na Educagao
Superior (Bezerra e Felicetti, 2022, p. 3).

Em um estudo sobre egressos realizado por Bezerra e
Felicetti, publicado em 2022, em que os autores comparam o modelo
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de acompanhamento de egressos brasileiro com modelo americano,
demonstrou que, as instituicdes de Educacdo Superiores brasileiras
fazem parte daquelas consideradas mais conservadoras do mundo
contemporaneo, e a atuagdo das mesmas no acompanhamento de
egressos ainda sao elementares comparativamente com os mode-
los adotados pelas Instituicdes de Educagdo Superior norte-ame-
ricanas e nos paises que agregam o sistema educacional europeu
(Bezerra e Felicetti, 2022).

Tendo em vista os dados supracitados, percebe-se que
ainda é um desafio para as Instituicdes de Educagao Superior, prin-
cipalmente as brasileiras, a realizagdo do acompanhamento dos
seus egressos de modo a saberem como estdo no mercado de
emprego, a sua adaptacao, seu desempenho e aderéncia ao curso
no qual se graduou.

METODOLOGIA

Metodologicamente, optamos por uma pesquisa bibliogra-
fica, com objetivo descritivo, alicercada em uma abordagem quali-
tatva, cuja técnica de coleta de dados foi levantamento de artigos
publicados no Google Académico, buscados no dia 26 de Abril de
2023, que abordam sobre egressos. O corpus foi analisado qua-
litativamente com base na Andlise Textual Discursiva (ATD) de
Moraes e Galiazzi (2020).

A busca foi realizada com as palavras-chave: egresso, gra-
duados e formados. Foram consideradas as primeiras cinco paginas
do Google Académico para a selegdo dos artigos, por entendermos
serem os artigos com maior fator de impacto.

Na busca realizada, encontramos 57 artigos que tratam
sobre egressos, dos quais 39 publicados no ano 2021 e 17 em 2022,
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majoritariamete em paises da América Latina, nomeadamente:
Argentina, Brasil, Bolivia, Coldmbia, Chile, Costa Rica, Hondura, Perd,
México, Nicaragua e Espanha na Europa, sendo o Brasil o pais com
mais pesquisas sobre egressos cujo registro é de 29 artigo publicados.

Tendo em vista que o foco do estudo € analisar como os arti-
gos abordam a tematica egressos de cursos de licenciatura, foram
encontrados 10 artigos dos 57, dos quais, quatro na area de licen-
ciatura em Educagédo do Campo, dois em Educagéo Fisica, um de
Sociologia, um em Ciéncia da Natureza, um em Mdsica, e também
um em Pedagogia. Os demais 47 artigos tratavam de egressos de
cursos da &rea da salde, das engenharias, sistema prisional e egres-
sos da pés-graduacéo, focos de nao interesse a este estudo.

ANALISE E DISCUSSAQ

Dos achados que abordam sobre a educagdo do campo, o
artigo intitulado “Organicidade dos egressos (as) da Licenciatura
em Educacdo do Campo: uma construgdo em percurso’, escrito
por Sousa, Augusto, Barbosa e Santos (2021) teve por metodologia
um ensaio tedrico articulado com a vivéncia dos proprios egressos,
antecedida por uma andlise de principais referéncias da érea de edu-
cagao do campo. Os resultados da pesquisa realizada pelos autores
supracitados apontam a organicidade como um fator determinante e
necessario para a efetiva participagdo democrética, luta por garantia
de direitos, transformagao social e ampla consolidagao da Educacgao
do Campo. Eles reconhecem que ainda existe um caminho longo a
ser percorrido, principalmente no que se refere a reducéo de politi-
cas publicas especificas para a Educagao do Campo, dificuldades de
inser¢gdo no mundo do trabalho na area de formagao e superagao do
ensino em uma perspectiva fragmentada. Portanto, os autores reco-
nhecem a existéncia da estratégia de auto-organizagdo, na medida
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em que os egressos de Educacdo do Campo tomam iniciativa de
vincularem-se aos movimentos sociais do campo, exercitando a
escrita colaborativa e o desenvolvimento de agdes voltadas ao for-
talecimento da Educacgdo do Campo nos respectivos territdrios em
colaboragdo com os movimentos sindicais.

Outra pesquisa na adrea da Educacédo do Campo, que também
mereceu atencdo, € a Quirimo, Aires e Neto (2021). Eles estudaram a
perspectiva dos egressos do Curso de Licenciatura em Educagao do
Campo, Campus Arraias/Tocantins, através da aplicagdo do método
histdrico dialético fundamentado por Masson (2012) e Gadotti (2001),
associando-o a outro instrumento que foi a entrevistas semiestrutu-
radas aplicada a 20 egressos do Curso de Licenciatura em Educacao
do Campo (LEdoC) no ano 2019. O resultado do estudo destes inves-
tigadores apresenta algumas convergéncias com os dados da pes-
quisa do Sousa, Augusto, Barbosa e Santos (2021), por esta segunda
ter identificado a persisténcia do desenvolvimento da educagao na
l6gica do modelo neoliberal, considerado por Quirino, Aires e Neto
(2021) como uma ferramenta de enfrentamento contra o capital que se
alastra na sociedade, que aumenta o abismo social existente entre os
proletarios e burgueses (pobres e ricos). Quirimo, Aires e Neto (2021)
defendem a necessidade da Educagao do Campo ser pensada como
uma proposta que possibilita a difusdo do conhecimento acumulado
pela humanidade, em que estabelece a préaxis pedagdgica relacio-
nada a partir dos interesses dos sujeitos do campo, contrapondo-se
aos da classe dominante e ao modo de produgao capitalista.

Para Quirimo, Aires e Neto (2021), a Educagdao do Campo
continua a enfrentar grandes desafios para o alcance da qualidade.
Entretanto, ha fatores que condicionam a referida qualidade a medida
em que, para estes autores, a falta de transporte estudantil ou trans-
porte precério, nimero insuficientes de professores qualificados,
curriculo dos programas nao ideais as diferentes realidades, quan-
tidade ndo satisfatéria de materiais pedagdgicos, problemas com
a qualidade na merenda escolar continuam a ser as caracteristicas
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gue se identificam na realidade dos sujeitos que vivem no campo.
Embora seja reconhecido algumas melhorias nos mencionados
fatores, ainda assim, ha a necessidade de efetivagdo das politicas
publicas para este espaco, o que de certo modo tem repecurtindo
negativamente na vida desses sujeitos.

De acordo com Quirimo, Aires e Neto (2021), o Curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo (LedoC) possibilita a classe
trabalhadora do campo o acesso a Educagdo Superior. Porém,
Educacgao do Campo apresenta entraves inerentes ao perfil dos alu-
nos, uma vez que muitos desses estudantes sdo pais de familias que
necessitam também do trabalho para sua sobrevivéncia. Logo, con-
ciliar o trabalho e estudo tem sido um desafio para muitos para se
chegar até o diploma, o que é denotado pelo ndmero de estudantes
gue concluiram o curso, ainda nado expressivo, sendo que, somente
37 graduaram-se quando da pesquisa.

Tendo em vista a questdo de pesquisa colocada inicialmente
por estes autores, que foi saber quais sdo perspectivas dos egressos
da LedoC da UFT/Campus de Arraias, Tocantins?, observa-se que
com relagéo a inser¢cdo ao mundo do trabalho, que a graduagéo da
Educagao do Campo ainda ndo esta sendo contemplada em editais
de selegbes e concursos, quer sejam municipais como estaduais.

Um outro estudo realizado por Janata, Corréa e Stefanes
(2021), que visou sistematizar reflexdes dos desafios da inser¢éo dos
egressos e egressas da Licenciatura em Educagdo do Campo no
trabalho docente, cujo metodologia aplicada foi bibliografica, anélise
documental, pesquisa de campo de carater exploratéria e aplicagao
de questionério a um universo de 126 egressos, dos quais houve 84
respostas representando 66,7% do total de licenciados em Educacao
do Campo. Das pessoas que responderam o questionario, 75% atu-
aram ou atuam na educagao, das quais 54% trabalham em escolas
gue atendem sujeitos do campo. O resultado desse estudo indicou
gue 40 (476%) egressos trabalham em especifico com a docén-
cia em sala de aula, 2 (2,4%) néo indicaram ocupagao e 42 (50%)
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desempenham outras fungbes que envolvem desde a docéncia
em outras dimensdes, como a gestdo escolar e de organizagdes
ndo governamentais: cargos em secretarias municipais de educa-
cao, desporto e da agricultura, servigo publico; até trabalhos que se
desenvolvem no comércio, mecénica, agricola, turismo rural, mdsica,
artesanato, estética e académico.

De acordo com o resultado da pesquisa de Janata, Corréa e
Stefanes (2021), a Licenciatura em Educagdo do Campo representa
um avango na politica de educagao para a populagao brasileira e sua
proposta, pensada desde os sujeitos do campo, trata de conheci-
mentos tedricos e didaticos condizentes com uma formagao de pro-
fessores pautada pela epistemologia da préaxis criativa e revoluciona-
ria. Ndo obstante, o estudo desses investigadores identificou como
aspectos limitantes a impossibilidade de participagdo de processos
seletivos, sejam temporarios ou efetivos, por ndo incluirem a habilita-
cao da Licenciatura em Educagdo do Campo como requesito no edi-
tal; o ndo aceite do diploma pelos 6rgdos ou instituigdes educativas,
levando, no pior dos casos a nao contratacdo ou uma desvalorizagdo
pela contratagado dos egressos como nado habilitados.

Tendo em vista as dificuldades que os egressos em Eudcagao
do Campo enfrentam para a insercdo no mercado de trabalho,
encontram a inser¢gdo nos movimentos de luta, tal como o Férum
Nacional de Educacgdo do Campo (FONEC), além das articulagdes
regionais, como a articulagdo Catarinense por uma Educacgdo do
Campo (ACEAMPO) a fim de pautar esta questado do diploma e pos-
sibilitar avangos mais contudentes na insergéo do trabalho docente,
visto que, sem essa premissa, a atuagdo fundamentada na transfor-
magao da escola torna-se inviavel.

Um outro estudo realizado por Carmo e Martins (2021), cujo
titulo foi “Mapeando a Educagéo do Campo em Minas Gerais: um
estudo sobre egressos da Licenciatura em Educacdo do Campo
(2005-2011) do Vale do Jequitinhonha’, que resultou de aplicagao de
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questinario e entrevistas narrativas a um universo composto por 26
egressos, obtendo 21 (81%) respostas. A pesquisa apontou que 95%
dos egressos ja estavam trabalhando, o que se traduz em boa inser-
¢ao no mundo do trabalho. Nao obstante, mais de 90% dos egressos
que participaram do estudo exercem alguma fungéo, que ndo em sala
de aula. Estdo em algum érgédo que tem ligagdes com a Educagéo do
Campo, tem egressos ocupando cargos em movimentos sociais e
sindicais; no executivo ou Legislativo dos municipios, em organiza-
¢oes ndo governamentais; em atividades produtivas no campo; em
unidades de acolhimento institucional de criancas e adolescentes.

Em suma, a pesquisa de Carmo e Martins (2021) revelou que
a Licenciatura em Educagao de Campo é uma forma de especializar
a luta pela terra e tem contribuido no enfrentamento da desigual-
dade social e das injusticas historicamente vivenciadas pelos cam-
poneses. Eles constataram que o curso vem atendendo a demanda
para a qual foi criado, que é servir de suporte para o crescimento e
consolidagdo de uma rede de egressos no estado e, através da atu-
acgao profissional desses sujeitos, tem construido novas e diferentes
préticas no territério do Vale do Jequitinhonha e em Minas Gerais.

Batista e Santos (2021) interessando-se em realizar pesquisa
sobre egressos, procuraram investigar as percepgdes dos egressos
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid),
da area de Ciéncias da Natureza, em relagdo as contribuigées que
0 programa teve na formacéao inicial e na constituicdo identitaria
docente desses egressos que foram bolsistas. Os autores supracita-
dos, utilizaram o método qualitativo com anélise de conteldo ao cor-
pus oriundo da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes
(BDTD), do Instituto Brasileiro de Informagéo em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT), através da selegdo dos trabalhos defendidos nos anos de
2015 a 2019. Dos 45 trabalhos de dissertagdes e teses, foram selecio-
nados 10, por abordarem sobre as percepg¢des dos egressos do Pibid
da drea de Ciéncias da Natureza em relagao as contribuilgdes que o
programa proporciona para a formagao docente.
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De acordo com Batista e Santos (2021), as compreensoes
dos egressos sobre o Pibid se configuram o programa como uma
politica publica de qualidade que incentiva a permanéncia na docén-
cia e contribui para um ensino de qualidade, formando professores
habilitados, autbnomos e mais seguros para o exercicio da profis-
sdo. Isso constitui uma formacao diferenciada, na medida em que
proporciona interagao antecipada dos futuros professores na Escola,
0 que permite uma experiéncia formativa que preenche as lacu-
nas da formagdo que somente com estagio supervisionado ndo é
possivel preencher.

Além disso, Batista e Santos (2021) constataram que o pro-
grama incentiva a participagao ativa em eventos cientificos, férias,
semindrios e congressos, motivando seus participantes a partilharem
conhecimento e enriquecer seus curriculos e seu desenvolvimento
profissional e pessoal. Assim, o Pibid fornece subsidios para consti-
tuicao da identidade docente de um professor reflexivo que aprende
a partir de sua pratica e que a procura melhorar constantemente. Os
autores reconhecem que a existéncia do Pibid é um grande comeco
de mudanca para a educagao brasileira, que ele tem fortalecido e
valorizado a docéncia, na medida em que promove e qualifica a for-
magcao inicial e contimnuada de professores, além de despertar nos
egressos a vontade de continuar na drea do ensino de Ciéncias e da
profissdo de professor. Logo, a permanéncia do programa é funda-
mental para a qualificagdo e formagao do professor e, também, sina-
lizam Batista e Santos (2021), que o programa, assim como quais-
quer outras politicas publicas, precisa de melhorias e de avancgos.

Na area de Musica, temos estudo realizado por Costa e
Ribeiro (2021), isto é, "Estudos com egressos de Licenciatura em
Mdusica: o que revelam as publicagdes brasileiras” A busca de igni-
fica por estes pesquisadores foi realizada em revistas especificas e
anais de eventos na érea de educagao musical, no Catélogo de Teses
e Dissertagdes da Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
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Dissertagoes (BDTD), sem esquecer a procura complementar no
Google Académico. A metodologia adotada por estes autores foi
revisdo sistematica.

Segundo Costa e Ribeiro (2021), estudos com egressos faz
parte do foco de investigagdo de pesquisadores em varias dreas do
conhecimento humano, reconhecem que, na area da Musica, dos
trabalhos voltados a temaética, a publicagdo mais antiga data de
2004. Contudo, o assunto tem vindo a ser discutido no meio acadé-
mico brasileiro e tem despertado o interesse de estudiosos da &rea
hé cerca de 16 anos. Os mesmos consideraram os anos de 2013 e
2017 como o pico de publicagdes sobre esse conteldo, sendo que,
no ano 2018, ignif a ter uma queda.

Ao todo, os pesquisadores supracitados levantaram 50 publi-
cacgoes: sete teses, 12 dissertacdes, dois trabalhos de conclusdo de
curso (graduagao e especializagdo) e 29 artigos difundidos em peri-
6dicos e anais de eventos. Eles classificaram os trabalhos em duas
categorias: 0s que trazem os egressos em primeiro plano do estudo
e 0s que os abordam em segundo plano. Do total descrito acima, 41
se encaixaram na primeira categoria e nove na segunda categoria.
Dessas produgdes, 12 ndo entraram na andlise principal do estudo
realizado por eles, sendo que: 6 foram recortes de pesquisas de
mestrado e doutorado; um esteve vinculado em dois eventos dife-
rentes; trés focaram tanto em egressos da licenciatura em Musica
guanto em bacharelados desse curso; um apresentou pesquisa
heterogénea, isto é, com egressos de Licenciatura aludida e também
de outras areas; e um tratou de egressos de uma Licenciatura em
Educagao do Campo com habilitagdo em Mdsica, ndo especifica-
mente da Licenciatura em Musica. Portanto, restaram 38 trabalhos
com egressos de cursos de licenciatura em mdusica. Dessa quanti-
dade, identificaram trés tematicas principais: formacéo, insercdo e
atuagdo do egresso. Desses trabalhos, 17 versaram sobre a formagéo
do egresso; 10 abordaram a atuagéao profissional, oito se referiram a
formacéao e a atuacgéo e trés focaram-se na insergéo profissional.

357



SUMARIO

A pesquisa levada por Costa e Ribeiro (2021) mostrou que,
apesar de haver poucos estudos sobre egressos de Licenciatura em
Musica no Brasil, tem crescido consideravelmente os estudos liga-
dos a Mdsica até no ano em o artigo fora publicado. Com a revi-
sdo de literatura realizada, os autores supracitados identificaram
0s principais objetivos dos estudos com egressos das licenciaturas
em Mudsica no Brasil, a importancia de realizar pesquisas com esse
publico, os principais desafios em pesquisas com egressos e des-
cobrir os temas emergentes em estudos com essa populagdo no
pais. Ademais, os pesquisados viram que os principais propdsitos
das investigacoes efetuadas séo: repensar a formagao ofertada pelos
cursos de Licenciatura em Mdusica; mostrar os campos de atuagao
desses individuos; discutir a relagédo entre a formacgéo recebida e a
atuacdo profissional dos egressos; revelar a forma de insercdo do
egresso de Licenciatura em Musica no mundo do trabalho e elucidar
os limites e as possibilidades encontradas pelos egressos para aces-
sarem espagos no mundo do trabalho.

O artigo escrito por Corréa (2021), intitulado “Egressos de
um curso de Pedagogia: trajetérias formativas e profissionais’, cujo
objetivo definido por ele foi mapear e analisar a trajetdria forma-
tiva e profissional dos egressos do Curso de Pedagogia do Instituto
Superior de Educagéo Professor Aldo Muyelaert (Isepam). A autora
supracitada realizou no ano 2018 uma pesquisa de campo com 225
egressos (81% do total), que responderam a um formuldrio elaborado
no Google Formuldrios. Para anélise de dados, o autor pauta-se na
analise de contelido de Laurence Bardin.

A pesquisa realizada por Corréa (2021) revelou que mais da
metade dos egressos cursaram a especializagdo como formagao
continuada, sendo que um quantitativo muito reduzido esteve cur-
sando o mestrado e nenhum egresso cursou ou estaria cursando o
doutorado. Segundo a autora, isto sinalizou uma preocupante distan-
cia entre os egressos e a pés-graduagao stricto sensu. A preferéncia
dos egressos estava no &mbito da especializagao, e as Universidades
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sediadas na cidade ndo contemplavam essa modalidade, sendo que,
apenas o Instituto Federal Flumenense oferecia curso de especiali-
zagdo em educagdo, mas as vagas oferecidas eram poucas diante da
demanda que existia. Além disso, as condigdes objetivas de trabalho
dos ignificaa, muitas vezes, ndo se ajustavam aos horarios que eram
oferecidas, pelas instituigdes publicas, cursos de especializagao, de
mestrado e de doutorado. A alternativa encontrada por eles foi fazer
especializagdo a distancia, oferecida por instituicoes privadas.

Portanto, a trajetdria profissional, observada por Corréa
(2021), indicou que a maioria esteve atuando na &rea educacional,
o que foi considerado muito promissor diante da dificil conjuntura
enfrentada pelos professores cotidianamente na realidade brasileira.
Outro fato a ser destacado diz respeito a aprovagao dos egressos em
concurso publico na 4rea educacional, o que claramente constituiu
fator importante na luta pela valorizagédo do profissional da educa-
cdo. Em tempos de baixa atratividade docente, os egressos parti-
cipantes do estudo de Corréa valorizaram a atuagdo na darea edu-
cacional, especialmente, porque mencionaram que, em sua maioria,
pretendem continuar nela nos préximos anos.

Um outro artigo publicado no periodo definido ao nosso
levantamento foi o de Klein (2021), cujo tematica estudada foi
"Didlogos entre formacién docente em educacion fisica y educa-
cién sexual integral: acerca de tensiones discusiones, continuidades
ignificaadeses desde la perpectiva de graduados y graduadaemen
el ISEF Ne 2 Federico W. Dickens.” A pesquisa resultou metodologi-
camente de uma analise descritiva, cujo modo operacional foi quali-
tativo de pesquisa-acéo. A coleta de dados foi através da aplicagéo
de entrevistas, andlise de documentos, cujo campo de estudo foi
o Instituto Superior de Educagdo Fisica "Federico Dickens’, cidade
auténoma de Buenos Aires na Argentina.

A questdo de pesquisa de Klein (2021) procurou saber
qual era o sentido e significados atribuidos ao ensino de Instituto
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Superior de Educagao em formacédo docente na area de Educacgao
Fisica,ignificativa dos graduados e graduadas (2018-2020)? A pes-
quisa, que contou com trés estudantes entrevistados do 3° ano, per-
mitiu ao autor concluir que os formados em Educacéao Fisica recla-
mam por direitos que faltam conquistar, que o levou a interpretar a
Educacgéo Fisica como um campo de disputa por Educagdo Sexual
Integral e que o Educacgédo Sexual Integral traz elementos de disputa
no interior do campo disciplinar de Educagéo Fisica.

Finalmente, o dltimo artigo encontrado foi de Torres e
Rodrigues (2022), que aborda sobre “Satisfacdo e Desempenho
de Graduados em Programas de Licenciatura da Universidade
Pedagdgica Nacional Francisco Morazan, anos 2009-2016. A pes-
quisa dos autores contou com um universo de 3.505 egressos de
programas de professorado em graduagéo de Licenciatura. A coleta
de informagdes resultou na aplicagdo de um questionario, o que os
permitiu identificar que menos de 45% dos egressos participantes
da pesquisa tinham iniciado outros estudos, dos quais 13% foram
estudos de mestrado, cuja maioria estava realizando seus estudos
de pds-graduacgdo na Universidad Pedagdgica Nacional Francisco
Morazan (UPNFM) na drea de Ciéncias Sociais. No que diz respeitig-
nificatéra laboral dos graduados, observou-se que existia um viés no
grupo de participantes que preenchera o questiondrio, sendo que, a
maioria que respondeu foi contatada através da relagao laboral que
tinha com pessoas que trabalhavam na UPNFM. As informagdes
permitiram saber que 86% dos graduados de licenciatura estavam
trabalhando. Relativamente a satisfagdo com a formacéo, ela foi
valorizada positivamente, na media em que serviu como base para
melhorar seu desenvolvimento pessoal e comecar a trabalhar.

Em suma, o artigo do Torres e Rodrigues (2022) concluiu
que os diplomados consideraram que a formacgéo contribuiu para
o reforgo ou desenvolvimento de competéncias como a capacidade
de comunicagdo oral e escrita, redacéo de relatérios e documentos,
dominio da sua &rea ou disciplina, capacidade para desenvolver a
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docéncia na sua area de formacgao, através da aplicagdo dos conhe-
cimentos na prética e para a resolucéo de problemas. Além disso,
consideraram que a formacgéao contribuiu para o reforgo das compe-
téncias para trabalhar em equipe e tomar decisdes.

Nos artigos selecionados que tratam da licenciatura em
Educagdo do Campo Sousa, Augusto, Barbosa e Santos (2021);
Quirimo, Aires e Neto (2021); Janata, Corréa e Stefanes (2021); Carmo
e Martins (2021), verifica-se maior preocupagao dos autores em ana-
lisar a insergao e trajetdria profissional dos egressos, cujo principal
metodologia aplicada por eles é qualitativa. Assim sendo, para os
estudos de educagao do campo, tendo em vista os objetivos de cada
estudo, os resultados mostram que existe uma diversidade de car-
gos, préticas e instituicdes ocupadas pelos egressos. Isto pode ser
um sinalizador, por um lado, de que a formagdo em Educagdo do
Campo ganhado cada vez mais o reconhecimento, quer seja pelas
entidades empregadoras, como pelos egressos que escolhem cur-
sar a Licenciatura em Educagao do Campo e, por outro outro lado,
observa-se que esta formagao nédo esta sendo contemplada em edi-
tais para concorrer a uma vaga a docéncia, o ignificaifca que esta
formacéo ndo é lembrada no momento da elaboracédo dos editais,
ou nao cosiderada para adocéncia em outros espagos que nao o
das escolas rurais. Além disso, o curso proporcionou contribuigdes
importantes a formagado pessoal dos egressos, fato que leva muitos
hoje a ter um olhar diferenciado, ao que concerne a educagao de
campo, embora o curso ainda nao esteja contemplado em editais de
selegbes e concursos publicos, como argumentam Quirimo, Aires e
Neto (2021) e Sousa, Augusto, Barbosa e Santos (2021). Isso limita a
insercdo em instituicdes publicas de ensino, aspecto este que exige
uma atengdo, principalmente aos gestores publicos educacionais
cujas jusrisdigdes contemplam escolas rurais.

O artigo na drea de ciéncia da natureza traz como resultado
a contribuigdo positiva do Programa Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid) na vida dos egressos que dele participaram, na medida em
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que fornece subsidios para a constituicao da identidade docente de
um professor reflexivo. Na drea de mdsica, o resultado apontou como
temas de pesquisa: formacgao, atuagao e inser¢ao profissional como
emergentes no cenario brasileiro de investigagéo acerca de egressos
de licenciatura em Musica. O estudo encontrado sobre egressos do
curso de Pedagogia mostra que a maioria deles estd inserida na area
de formagao, sendo que, aqueles que nao estavam, deveu-se pela
falta de oportunidades de trabalho em suas realidades.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo objetivou analisar artigos publicados nas
primeiras cinco paginas do Google Académico, acessados no dia 26
de abril de 2023, sobre egressos, especificamente aqueles de cur-
sos de licenciaturas.

Dos artigos selecionados que abordam sobre egressos de
licenciatura, os temas de pesquisa mais apontados foram formagao,
atuacao e inserc¢do profissional, temas esses que consideramos mais
emergentes no cendrio atual de investigagdes acerca de egressos,
embora os resultados terem revelados positiva a insergdo profissio-
nal na area de educagdo. Os artigos revisados apresentam como
pontos de convergéncia, o interesse manifestado por autores em
compreender a inser¢cdo no mercado de trabalho, a relagédo entre a
formaga e a atuagdo dos egressos, e o sentido que eles atribuem a
sua formacéao, quer seja o curso de licencitatura que concluiram.

Os resultados dos artigos analisados convergem seus estu-
dos no interesse que eles apresentam em compreender a insergao
no mercado de trabalho, a organicidade dos egressos com relagao a
sua formacéo e exercicio dela, e o sentido que os egressos atribuem
a sua formacéao, quer em Educacédo do Campo, em Educacgao Fisica,
Educacao Musical, e Pedagogia, entre outras.
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No entanto, continua a ser um desafio a realizagdo de mais
pesquisas sobre egressos das Instituicdes de Educagdo Superior,
de modo a reduzir-se a escassez de estudos neste dmbito, e pros-
pectando com informagbes importantes para o processo de ava-
liacdo das Instituicdes de Educagdo Superior, através do grau de
inser¢ao dos egressos no mercado de trabalho, a atuagdo na area
de formacdo o que pode ser um indicador de que a formagao pro-
porcionada pela IES contempla as competéncias necessdrias ao
exercicio da profissao.
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Parte I I

LINGUAGENS E ESCRITA
ACADEMICA

“La actividad cientifica y la académica estan indisolublemente rela-
cionadas con la escritura. A persar de ello, en nuestro entorno se ha
prestado poca atencidn a la funcién que el lenguaje escrito tiene en
la misma construccién de la ciencia y en la construccién del cono-
cimiento en entornos académicos” (Camps, 2007, p. 1)
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INTRODUGAO

Nossa experiéncia e convivéncia com pessoas surdas nos
permite afirmar que os surdos, muitas vezes estigmatizados pela
sociedade ouvinte, sdo pessoas capazes, enquanto seres participati-
vos, criativos, econémica, educacional e socialmente. Entretanto, ha
um senso comum na sociedade de que por emitirem sons incom-
preensiveis (alguns poucos), sdo pessoas tidas e vistas como “mudi-
nhos” ou pior, incapacitados intelectualmente. Parece-nos que a
sociedade ouvinte tende a rejeitd-los e desacreditar de suas capaci-
dades. Outra crenga é a de que o surdo apresenta dificuldades para
aprender, entender, apresentar senso critico, ingressar e fazer parte
de ambientes académicos.

A legislagdo vigente permite aos surdos galgarem espagos,
antes apenas ocupados por pessoas ouvintes. Adiante, veremos
mais amilde os aportes legais de amparo as pessoas com defici-
éncia, inclusive como tem sido seu ingresso e permanéncia no sis-
tema educacional. Quanto a Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
esclarecemos que é uma lingua completa, ndo deixa lacunas, nem
€ simplista. Confirma nossa afirmacdo uma importante citagdo de
Martelotta (2009, p. 20), "nenhuma lingua é intrinsecamente melhor
ou pior do que outra, uma vez que todo sistema linguistico é capaz de
expressar adequadamente a cultura do povo que a fala” Quanto as
caracteristicas, as linguas de sinais sdo de modalidade visual gestual,
pois sdo percebidas pela visdo e articulada com as méos por meio
da sinalizagéo. Alguns sinais sdo ancorados no corpo do sinalizante e
outros nao e, por isso, as linguas de sinais sao tridimensionais, o que
significa dizer que todos os pilares gramaticais sdo articulados ao
mesmo tempo em um espago a frente do corpo, diferentemente da
Lingua Portuguesa que é de modalidade oral auditiva e linear, tanto
na fala, quanto na escrita e a falta de audigéo dificulta a compreensao
natural de uma lingua oral auditiva. Ndo obstante, com estratégias
especificas de ensino para o surdo, com um tempo escolar ampliado
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para esse ensino, materiais didaticos pedagdégicos adequados as
suas especificidades e com pessoal qualificado em Libras, é possivel
conduzi-los a leitura e a escrita em portugués com maior fluéncia
(Batista, 2011). De acordo com Vygotsky [1896-1934] (apud Garcia,
2021), "caminhos indiretos e alternativos, criados pela cultura, devem
ser possibilitados aos educandos com deficiéncias quando os cami-
nhos naturais estdo interrompidos’ Sao dificultosos os caminhos que
levam o surdo ao desenvolvimento da escrita e compreensao da L2,
se as estratégias de ensino e aprendizagem forem pensadas apenas
para os estudantes ouvintes.

Outro aspecto fundamental é de que surdos ndo sdo mudos.
O seu aparelho fonador néo apresenta dificuldades que os impegam
de falar. Essa ideia vem de uma falsa impressao herdada de uma
cultura oralista que perdurou por quase um século nos paises que
adotaram o Oralismo'. Em Skliar vemos o seguinte: O ouvintismo -
as representagdes dos ouvintes sobre a surdez e sobre os surdos - e
o oralismo - a forma institucionalizada do ouvintismo - continuam
sendo, ainda hoje, discursos hegemdnicos em diferentes partes do
mundo (Skliar, 2010, p. 15).

InUmeros sdo os surdos que oralizam, alguns devido ao
acompanhamento profissional com fonoaudidlogos e outros pelo
estado pds-linguistico da surdez. A mudez é uma condigdo pato-
|6gica, diferentemente da surdez que é uma condigdo de auséncia
total ou parcial de um dos sentidos, a audicdo. Tal auséncia pode
estar associada a fatores genéticos, congénito ou adquirido. No
entanto, a condigdo de input e output do surdo o impede de compre-
ender naturalmente a lingua oral auditiva, seja oral ou escrita. Isso se
deve as singularidades, diferengas ou condigdes gramaticais entre
ambas as linguas. Tais diferencas linguisticas resultaram em grandes

! Oralismo: Utilizagao da comunicagéo oral por crianga com perda de audigdo, por meio de método

especifico. Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-
-brasileiro/oralismo/ Acesso em: 25 set. 2023.
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dificuldades de o professor de sala de aula lidar e tentar adaptar tex-
tos e exercicios didéticos as condi¢des naturais de incompreenséao
da L2 na forma escrita pelo estudante surdo. Sua comunicagdo com
0 ouvinte que nao conhece a Libras ocorre através da intermediagao
de um tradutor/intérprete de Libras/Lingua Portuguesa.

Diante de tais condigdes, este artigo se ocupou em identificar,
nos resumos de teses e dissertagdes da BDTD, o que vem sendo pes-
guisado sobre portugués como segunda lingua para surdos brasileiros.

APORTE TEORICO

Neste item, apresentamos um breve histérico de como a
Libras surgiu e se fortaleceu no Brasil, seu reconhecimento e for-
talecimento e como tornou-se um embate de grandes proporgdes
frente a sociedade hegemonicamente ouvinte e producente em
Lingua Portuguesa. Dorziat (2017) descreve que surdos brasileiros,
atualmente, sdo reconhecidos enquanto Povo Surdo? que se repre-
senta sécio e culturalmente através de uma lingua que somente
foi reconhecida quando sancionada como Lei de Libras de Ne
10.436/2002 e regulamentada pelo Decreto-Lei de N° 5.626/2005.
Mas, desde o0 ano 2000, a Lei de Acessibilidade de N° 10.098 esta-
belece normas gerais e critérios basicos para a promogao da aces-
sibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
e dé outras providéncias. Inclusive, leis inspiradas na Declaragéo de
Salamanca (Brasil, 1994).

A titulo de esclarecimento os termos Povo e comuni-
dade surda apresentam diferengcas que vale salientar. Segundo
Strobel (2009),

2 Povo Surdo se refere apenas ao grupo de pessoas surdas que militam em prol de suas causas, di-
ferentemente da Comunidade Surda da qual ouvintes proficientes em Libras também fazem parte.
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O povo surdo é grupo de sujeitos surdos que tem cos-
tumes, histdria, tradicdes em comuns e pertencentes as
mesmas peculiaridades, ou seja, constrdi sua concep-
¢ao de mundo através da visdo. A comunidade surda, na
verdade nao é sé de surdos, j& que tem sujeitos ouvin-
tes junto, que sdo familia, intérpretes, professores, ami-
gos e outros que participam e compartilham os mesmos
interesses em comuns em uma determinada localizagao
gue podem ser as associagdes de surdos, federagdes de
surdos, igrejas e outros (Strobel, 2009, p. 6).

Na atualidade, a educagao dos surdos envereda pela pro-
posta inclusiva e bilingue, cujo objetivo é educar criangas surdas
utilizando a lingua de sinais, proporcionando-lhes pleno desenvol-
vimento cognitivo. A partir dessa proposta, a crianga podera desen-
volver a compreensao da segunda lingua, tornando-se bilingue no
seu pais. Contributivo a isso, foi a Declaragdo de Salamanca, com
a aprovacao da Lei de Libras e demais leis de amparo as pessoas
com deficiéncia, o que tornou a incluséo e o bilinguismo legalmente
possiveis em todos os continentes.

No Brasil, a Libras vem se tornando um campo fértil de aten-
¢Oes para pesquisadores e linguistas das vérias linhas de pesquisa
de instituicdes de educacao superior brasileiras, visto que sdo inu-
meros 0s aspectos que envolvem a lingua de sinais e os surdos,
enquanto objetos de estudo. Porém, o processo de ensino para a
aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita para surdos ainda é
um desafio na realidade educacional brasileira. Criticas em relacédo a
escrita podem ser minimizadas quando pesquisadores na drea tra-
tam do tema como vemos em Quadros (2008),

¢) competéncia - dominio de duas linguas, controle das
duas linguas como linguas nativas, producéo de enuncia-
dos com significados completos na outra lingua, conheci-
mento e controle da estrutura gramatical da outra lingua,
contato com a outra lingua (Quadros, 2008, p. 31).
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Com base em Vygotsky [1896-1934], Mores (1996) afirma que
0S processos mentais para a competéncia linguistica sdo os mesmos
em todas as criangas, principalmente, para aquelas que ndo apresen-
tam distirbios de aprendizagem ou de linguagem. E provavel que as
dificuldades de aprendizagem da sintaxe da lingua portuguesa que
os surdos apresentam na vida escolar estejam vinculadas ao pro-
cesso inadequado de aquisi¢ao da linguagem, seja por atraso dessa
aquisicdo que deveria ocorrer naturalmente em tempo habil, ou por
imposigao da aprendizagem de uma lingua falada e escrita que ndo
lhe é natural, neste caso, a Lingua Portuguesa. Uma imposigdo que
se mistura com a sua histéria, uma histéria que ficou marcada por
fortes momentos de repressao linguistica.

Skliar, um estudioso de lingua de sinais, alerta-nos para
0 seguinte,

As pessoas ouvintes demonstram o funcionamento nor-
mal da audicdo pela habilidade nos atos de ouvir e do
falar. As pessoas surdas, cujos problemas com a parte
fisiolégica resultam numa dificuldade com o falar e o
ouvir, evidenciam-se, em relagdo a norma, por uma fala
truncada, de dificil compreensdo e um suporte gestual
acentuado no ato da comunicagéo. Aquele que nédo ouve
tdo bem, ou ndo percebe algumas manifestagdes sonoras
na medida em que deveria, via de regra, passa a ser dis-
tinguido como algum com uma perda, com uma caréncia,
com uma falta de, com uma deficiéncia, e também como
pessoa portadora de uma especialidade. Essa nomencla-
tura cria uma circunscrigdo marcada pela inferioridade,
pela deficiéncia, aprisionando aquele que diz e aquele do
qual se diz (Skliar, 2010, p. 40).

Muitas sdo as duvidas, especulagdes e os questionamentos
a respeito do que venha a ser uma pessoa surda e de como deve
ocorrer seu processo de aprendizagem. Busca-se compreender se
as expressoes surdo, deficiente auditivo e surdo-mudo remetem
igualmente a mesma deficiéncia ou trata-se apenas de uma ques-
tdo de terminologia; enfim, ha, realmente e cientificamente alguma
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distingdo? As respostas a essa questao sdo nao sé esclarecedoras
como necessarias e urgentes a sociedade ouvinte. Um melhor escla-
recimento certamente evitard atitudes discriminatérias e preconcei-
tuosas da sociedade para com os surdos e seus familiares. Existem
duas categorias em que se encontram as pessoas que apresentam
dificuldades de audigao: a dos surdos e a dos deficientes auditivos.
Os primeiros sdo assim considerados pelo fato de apresentarem per-
das auditivas bilaterais de severa a profunda e os deficientes audi-
tivos ou DAs pelo fator clinico de apresentarem perda parcial ou
unilateral da audigédo de leve a moderada, a ponto de necessitarem
de préteses auditivas para identificar os sons é o que nos relatam
Redondo e Carvalho (MEC, 2000).

Em Veloso e Maia (2013), temos um resumo significativo de
todas as dificuldades sofridas por surdos no decorrer dos séculos.
Ha relatos, de acordo com os autores supracitados, de que desde
a Antiguidade até o final da Idade Média, as pessoas com deficién-
cia eram abandonadas e atiradas de altas montanhas, uma cultura
naturalmente aceita a época. Vale salientar que na |[dade Média as
deficiéncias eram encaradas como um castigo de Deus. Mas, data do
século XIV a primeira alusdo sobre como se deveria instruir um surdo.
Ainda segundo relatos de Veloso e Maia (2013), o escritor Bartollo
Della Marca d’Ancona cogita que a instrucdo do surdo deveria ser
através da sinalizagéo e da linguagem oral.

Com o Renascimento, na |dade Moderna, surgem grandes
transformagdes nas Artes, na musica e na ciéncia. O médico italiano
Girolamo Cardano, nos relatos de Veloso e Maia (2013), interessado
em ajudar seu filho surdo, inventa um cddigo - o alfabeto manual -
para pessoas surdas. Isso influencia, segundo Veloso e Maia (2013),
o monge beneditino Pedro Ponce de Leon a ensinar surdos a ler e
escrever, criando a primeira escola do mundo para pessoas surdas
em um mosteiro perto de Madrid. A época, o preconceito com os
gestos (termo usado) ainda era bastante forte, pois ndo havia uma
lingua em questdo e, sim, uma espécie de mimica. Naturalmente,
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o desprezo, a zombaria, descasos, e, visdo de incapacidade, faziam
parte da sociedade ouvinte “perfeita” (grifo nosso). O objetivo para
com as pessoas surdas mais abastadas era o de fazé-las falar (ora-
lizar), a fim de obterem direitos & heranca dos pais. E importante
frisarmos que a medicina nado apresentava tecnologia como na
atualidade e o ouvido humano era uma incégnita para os médicos.
Durante os séculos XVI e XVII, outros médicos e religiosos desenvol-
vem uma comunicagao e um ensino para surdos, defendendo o uso
do alfabeto manual (Veloso e Maia, 2013).

Opondo-se ao emprego dos sinais para o ensino do surdo,
Alexandre Graham Bell [1847] (UOL, 1992), cuja mae e esposa eram
surdas, defende veementemente o Oralismo Puro e se mostra contra a
sinalizagdo dos surdos. Funda a escola para professores de surdos em
Boston-EUA, utilizando o método da oralizagao. Neste mesmo século, no
ano de 1857 vem ao Brasil, a convite do Imperador Dom Pedro I, um dos
ex-discipulo de Charles Michael de 'Epée, Hernest Huet, um professor
surdo, com o objetivo de fundar no Rio de Janeiro o Imperial Instituto de
Surdos-Mudos do Brasil, atualmente, conhecido como Instituto Nacional
de Educacgéo de Surdos - INES, um centro de referéncia na educagao
de surdos brasileiros situado no Rio de Janeiro e em plena atuagéo.

Em 1880, incomodados com a educacéo de surdos por meio
do ensino de I'Epée, retinem-se educadores de todo o mundo em
um Congresso em Mildo para estabelecer novos métodos de ensino
baseados no Oralismo Puro. Alegava-se que o uso da lingua gestual
em simultdneo com a lingua oral, afetava a fala, e, portanto, para
aprenderem a falar, o método mais apropriado seria o intuitivo atra-
vés de exemplos e livros com palavras e formas de linguagem conhe-
cidas pelos surdos, para tal, os educadores deveriam empenhar-
-se na elaboragédo do material didético. Segundo os defensores do
Oralismo, o surdo deveria usar a fala na conversacgao ja que esta se
desenvolve com o treino. Para ndo estimular a disseminagéo da lin-
gua gestual, as criangas recém-admitidas nas escolas deveriam ser
separadas das que ja haviam recebido educacao através dos gestos.
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A partir da aprovacao da resolugdo do Congresso de Mildao
prevalece, entdo, entre os paises envolvidos, o Oralismo Puro como
forma de ensino para surdos, ficando proibido o uso dos sinais nas
escolas. Caracteriza-se com isso um retrocesso na educacdo dos
surdos que perdurou por quase um século, até que somente nos
anos 1960, novas perspectivas se configuram e iniciam-se estudos
mais consistentes sobre a educagdo dos surdos em decorréncia
do fracasso estabelecido pelo Oralismo. A partir de entao, estudio-
sos propdem uma abordagem denominada de Comunicacéo Total
que adotava todas as possibilidades com vista a educar a pessoa
surda, estratégias desde a fala, a escrita, gestos, mimica, pantomima,
sinais e outros, “todo recurso existente era aceitédvel para comunicar
alguma ideia” (Pinheiro, 2010, p. 130).

A partir de 1980, iniciam-se os estudos sobre a lingua de
sinais no Brasil com pesquisas desenvolvidas pela linguista Ferreira
(2010). A abordagem da Comunicacgéo Total entra em declinio apds o
surgimento de outra abordagem, o Bilinguismo, que tem como pres-
suposto que o surdo deve adotar como primeira lingua, a lingua de
sinais e como segunda, a lingua oficial do seu pais. Contribuem para
firmar a proposta do Bilinguismo as pesquisas do norte americano
William Stokoe, a partir dos anos 1960, que segundo Pinheiro (2010,
p. 26): "ao estudar a Lingua de Sinais Americana (ASL) observou a
existéncia de uma estrutura que se assemelha a das linguas orais” A
partir de entdo, outras medidas passam a ser adotadas e se firmam,
como a inclusao educacional. No item a seguir, apontamos com mais
clareza o total de pessoas com alguma dificuldade de audi¢do no
Brasil Contemporaneo a partir de dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica-IBGE.
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EVIDENCIAS DO IBGE NO CENSO DE 2010

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE (IBGE,
2010)® nos apresenta dados seguros quanto ao ndmero de pessoas
que apresentam surdez total ou parcial, o que nos indica perceber
quao grande é o quantitativo de pessoas com algum tipo de sur-
dez que necessita de apoio didatico pedagdgico ou de pessoal
qualificado em Libras nas unidades de ensino regular do nosso
pais. Encontramos trés quadros com suas varidveis pelo site do
IBGE, conforme a fonte que se encontra abaixo de cada quadro.
Os trés quadros, a seguir, apresentam dificuldades de acordo com
uma varidvel e contemplam todos os estados brasileiros, incluindo
o Distrito Federal.

O quadro 1 retrata a Variavel 1, com relagdo a Populacao resi-
dente por tipo de deficiéncia permanente - Deficiéncia auditiva - que
nao consegue de modo algum ouuvir.

Quadro 1- Populagéo residente por tipo de deficiéncia permanente
- Deficiéncia auditiva - ndo consegue de modo algum

Até 3303 Acre, Ronddnia, Roraima, Amapd, Tocantins, Sergipe
Acima de 3303 até 5110 Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Espirito Santo, Piauf, Rio Grande do Norte
Acima de 5110 até 10403 Amazonas, Maranhdo, Paraiba, Alagoas, Distrito Federal, Santa Catarina
Acima de 10403 até 18728 Rio Grande do Sul, Goids, Pernambuco, Ceard, Pard
Acima de 18728 Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Parand, Minas Gerais, Bahia

Ha dados ndo disponiveis nos Estados.

Fonte: IBGE (2010),

8 Esses sdo dados do Ultimo Censo brasileiro de 2010, pois 0 Censo 2023 estd em curso.
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A varidvel 1, exposta no quadro 1, mostra a quantitativo de
pessoas que nhdo conseguem de modo algum ouvir. Identifica-se
uma surdez permanente ou profunda nos Estados do Acre, Rondonia,
Roraima, Amap3, Tocantins e Sergipe de até 3.303 pessoas, tendo
tais estados, entre os demais, 0 menor nimero de pessoas sem
audigdo. Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Espirito Santo, Piaui,
Rio Grande do Norte apresentam o ndmero acima de 3.303 indo até
5110 pessoas com essa varidvel. De 5110 até 10.403 estdo os estados
de Amazonas, Maranhao, Paraiba, Alagoas, Distrito Federal, Santa
Catarina. Acima de 10.403 até 18.728 estao os estados de Rio Grande
do Sul, Goids, Pernambuco, Cearg, Para. Os estados de Sdo Paulo,
Rio de Janeiro, Parand, Minas Gerais, Bahia apresentam o maior
quantitativo de populagdo residente por tipo de deficiéncia perma-
nente - Deficiéncia auditiva que ndo consegue de modo algum ouvir
acima de 18.728 pessoas.

O quadro 2 retrata a varidvel 2: Populagdo residente,
por tipo de deficiéncia permanente - Deficiéncia auditiva - com
grande dificuldade.

Quadro 2 - Populagdo residente, por tipo de deficiéncia
permanente - Deficiéncia auditiva - grande dificuldade

At6 16698 Ronddnia, Acre, Roraima, Amapd, Tocantins e DF
Acima de 16698 até 31128 Amazonas, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Espirito Santo e Sergipe
Acima de 31128 até 60066 Pard, Piauf, Rio Grande do Norte, Paraiba, Alagoas e Goids
Acima de 60066 até 100206 Maranhdo, Ceard, Pernambuco, Parand e Santa Catarina
Acima de 100206 Bahia, Minas Gerais, Sao Paulo, Rio de Janeira € Rio Grande do Sul
Ha dados ndo disponiveis nos Estados.

Fonte: IBGE (2010).

O menor quantitativo de pessoas com grande dificuldade de
ouvir é encontrado nos Estados Ronddnia, Acre, Roraima, Amap3,
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Tocantins e DF com até 16.698 pessoas. Acima de 16.698 até 31128
estdo Amazonas, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Espirito Santo
e Sergipe. Os Estados Pard, Piaui, Rio Grande do Norte, Paraiba,
Alagoas e Goids apresentam uma populagdo de pessoas com
grande dificuldade de ouvir acima de 31128 até 60.066. Acima de
60.066 até 100.206 estdo Maranhao, Ceard, Pernambuco Parand e
Santa Catarina. Por fim, acima de 100.206 pessoas estdo Bahia, Minas
Gerais, Sao Paulo, Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul com populagao
residente, por tipo de deficiéncia permanente - Deficiéncia auditiva e
grande dificuldade de ouuvir.

O quadro 3, retrata a varidvel 3 intitulada, Populagéo resi-
dente, por tipo de deficiéncia permanente - Deficiéncia auditiva -
alguma dificuldade de audicao.

Quadro 3 - Populagao residente, por tipo de deficiéncia
permanente - Deficiéncia auditiva - alguma dificuldade

Até 82469 Ronddnia, Acre, Roraima, Amapd, Tocantins e DF

Acima de 82469 atd 132838 Amazonas, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Espirito Santo e Sergipe

Acima de 132838 até 233309 Piau, Goids, Rio Grande do Norte, Paraiba, Alagoas e Santa Catarina

Acima de 233309 até 411304 Pard, Maranhdo, Ceard, Pernambuco e Parand

Acima de 411304 Bahia, Minas Gerais, S&o Paulo, Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul

Ha dados ndo disponiveis nos Estados.

Fonte: IBGE (2010).

O quadro 3 retrata a varidvel 3 de populagdo residente, por
tipo de deficiéncia permanente - Deficiéncia auditiva e alguma difi-
culdade para ouvir. Os Estados com menor nimero sdo Rondbnia,
Acre, Roraima, Amapa, Tocantins e DF com 82.469. Acima de 82.469
até 132.838 estdo os Estados Amazonas, Mato Grosso, Mato Grosso
do Sul, Espirito Santo e Sergipe. J& Piaui, Goias, Rio Grande do
Norte, Paraiba, Alagoas e Santa Catarina apresentam a variavel de
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acima de 132.838 até 233.309. Os Estados Pard, Maranhdo, Cear3,
Pernambuco e Parand estdo acima de 233.309 e vao até 411.304 e
acima de 411.304 estdo os Estados Bahia, Minas Gerais, Sdo Paulo,
Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul.

Com o propésito de provocar reflexdes nos profissionais da
educacgao, trouxemos essas informacgdes dos trés quadros do IBGE,
para que diante de tal quantitativo possamos nos sensibilizar quanto
aos cuidados fundamentais que devemos ter com a audigdo. Os qua-
dros do IBGE nos alertam a pensar no aluno diferente com algum
nivel de surdez, incluso nas escolas e comunidades académicas.
Necessitamos estar preparados para ensinar a esse alunado, corro-
borar com a aprendizagem e compreensao, principalmente, quanto
ao ensino da lingua portuguesa como L2.

METODOLOGIA

Iniciamos as pesquisas para este trabalho no dia 03 de maio
de 2023 e selecionamos nessa data 25 dissertacoes e 5 teses anco-
radas no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagdes - BDTD. Usamos as palavras-chave descritas no
Resumo, a fim de realizar uma busca avangada acerca do nosso
objetivo, sem recorte temporal. Na BDTD, ao lermos os resumos,
identificamos e selecionamos cada objetivo, em seguida, realizamos
uma anélise dos trabalhos encontrados, a fim de coadunarmos com
o objetivo desta pesquisa: identificar o que vem sendo pesquisado
sobre portugués como segunda lingua (L2) para surdos brasileiros.
Separamos dentre os resumos, os objetivos de cada um dos 30 tex-
tos. A seguir, criamos o quadro 4 com os titulos selecionados da
BDTD de teses e dissertagbes com seus respectivos autores, ano
de defesa e objetivos.
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Quadro 4 - Titulos e Objetivos de Teses e Dissertagdes da BDTD

TESES E DISSERTAGOES DA BDTD

OBJETIVOS

Portugugs para surdos: uma via de mao dupla. PAIVA,
Glducia Xavier dos Santos. 2014 - DISSERTACAD

Investigar 0 processo de ensino-aprendizagem de
portugugs para surdos na perspectiva de professores
regentes e alunos egressos da escola regular,
refletindo criticamente sobre as impressdes por eles
manifestadas.

Diciondrios bilingues portugués-Libras
no ensino para surdos: usos e funcdes. SOUZA, Joyce
Cristina, 2020 - DISSERTAGAQ

Investigar qual a contribuigao que um diciondrio
pode dar as demandas diddtico-pedagdgicas e de
aprendizagem da lingua portuguesa como lingua ndo
nativa na educacdo bésica de surdos.

Ensino de portugués para surdos através de
flashcards: memrias e afeto. Santiago, Monika
Valerya Barbosa Santana 2020 - DISSERTAGAO

|dentificar as crencas de professores surdos que
atuam no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) do Centro de Capacitacdo de Profissionais da
Educacdo e Atendimento as Pessoas com Surdez de
Goidnia (CAS-Goidnia), em relaco ao processo de
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa escrita
para surdos.

A categoria determinante na aquisigao de portugués
escrito (L2) para surdos de ABREU, Fani Costa de. 2020
- DISSERTAGAD

Investigar a aquisicdo do portugués escrito como
segunda lingua (L2) por surdos falantes de LSB
como primeira lingua (L1), com foco na categoria dos
determinantes

As estruturas de causa e consequéncia na aquisicao
do portugués-por-escrito como segunda lingua pelos
surdos, LIMA, Layane Rodrigues de. 2010 - DISSERTACAD

Analisar a expressao de causa e consequéncia nas
interlinguas dos surdos aprendizes de portugués
como segunda lingua

Aquisicdo do sistema verbal do portugués-por-escrito
pelos surdos. ALMEIDA, Janete Alves de. 2007 -
DISSERTACAD

|dentificar os erros devidos a interferéncia de primeira
lingua (Libras) e aqueles devidos a processos
desenvolvimentais.

Escrita e interagdo: uma proposta baseada na
concepgdo de portugués como L2 para surdos.
DAMACENA, Viiviane Barbosa Caldeira, 2020 -
DISSERTACAD

Construiruma proposta pedagdgica para o
desenvolvimento de atividades de escrita para alunos
surdos de uma escola estadual de ensino regular na
cidade de Uberaba a luz do sociointeracionismos com
base em Bakhtin e Vygotsky.
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TESES E DISSERTACOES DA BDTD

OBJETIVOS

Ensino de lingua portuguesa para estudantes surdos:
sobre a possibilidade de portugugés como lingua de
acolhimento. BORGES, Rabia Arajjo. 2020 - DISSERTAGAO

Pensar a contemporaneidace no ensino de lingua
portuguesa para surdos.\

Leitura e escrita de portugués como segunda lingua:
aexperiéncia de um professor surdo com um aluno
surdo no contexto académico. OLIVEIRA, José Carlos
de. 2014 - DISSERTACAD

Desenvolver estratégias e atividades com o intuito
de desenvolver habilidades de leitura e escrita em
Portugués como segunda lingua para um surdo
académico do Curso de Licenciatura em Letras Libras
da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC -
através da Abordagem Comunicativa e Interativa de
Ensino de Linguas.

0 ensino de metéforas em Lingua Portuguesa para
surdos bilingues Libras-Portugués de COSTA, Josiane
Marques da. 2020 - TESE

Investigar o ensino de metdforas em lingua
portuguesa, em contextos de ensino de portugués
como segunda lingua escrito para surdos bilingues
(Libras-portugués).

0 uso da LIBRAS no ensino de leitura de portugués
como segunda lingua para surdos; um estudo de caso
em uma perspectiva bilingue.

MOURA, Débora Rodrigues. 2008 - DISSERTAGAQ

Investigar como o significado de um texto escrito em
portugugs pode ser negociado em LIBRAS.

Ensino de portugués para surdos; uma experiéncia
de producéo de textos a partir das histdrias visuais.
SANTOS, Rubia Budny dos. 2020 - DISSERTAGAO

Propor atividades pedagdgicas que facilitem o
desenvolvimento da escrita da lingua portuguesa
como L2 a um grupo de alunos surdos de uma escola
de Londrina.

Produgo de material para 0 ensino de portugués
escrito para surdos: processo de construcdo. SILVA,
Silvana Araijo. 2020 - DISSERTACAO

Descrever o processo de produgdo de quatro Unidades
Diddticas (UD) para o ensino de Portugués.

Estudos sobre produgdo escrita em portugués
como segunda lingua para surdos: o que revelam
as pesquisas. PROTASIO, Carla Alves Brazil, 2017-
DISSERTAGAD

Mapear, caracterizar e analisar a produco académica
brasileira das (ltimas décadas - de 1987 a 2016,

na Produgéo textual em lingua portuguesa como
segunda lingua para surdos, que tenha como foco

a articulagdo entre surdez, técnicas e processos de
aprendizagem da producdo textual em portugués
escrito por alunos surdos.
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TESES E DISSERTACOES DA BDTD

OBJETIVOS

Palavreando: uma proposta de aplicativo educacional
para a aprendizagem de portugugs escrito pelos
surdos. DORTA, Jéssica Vasconcelos. 1991- DISSERTAGAO

Delinear e analisar as principais caracteristicas de
uma proposta de aplicativo educacional mével voltado
a comunidade surda, Palavreando, cuja finalidade é a
aprendizagem de palavras, vista como um processo
multimodalizado e discursivo de construcdo de
sentidos em Portugués.

Um estudo sobre aquisicdo de ordem e concordancia
no portugugs escrito por surdos. LIMA, Marisa Dias.
2011 - DISSERTACAD

Investigar se as diferentes formas de aquisicdo da
lingua materna pelos surdos influenciam a aquisigdo
da estrutura do portugués escrito, que € a segunda
lingua desses sujeitos, com 0 enfoque na ordem dos
constituintes e na concordéncia verbal.

Materiais didaticos de portugués para surdos
brasileiros: uma andlise aplicada ao contexto da
educacéo bilingue no DF. RIBFIRO, Alvaro Gomes de
Lima. 2014 - DISSERTACAD

Discutir de que forma a utilizagdo de imagens pode
ser proficua na elaboragdo de material didatico
bilingue para alunos Surdos.

Avaliagdo da compreensdo escrita de alunos surdos
do Ensino Fundamental maior. CARVALHO, Marcia
Monteiro. 2012 - DISSERTACAO

|dentificar as habilidades de leitura que os
alunos surdos melhor dominam e as dificuldades
encontradas por eles no tocante a apropriagdo da
modalidade escrita da lingua portuguesa.

Ainterlingua de surdos falantes de Libras; uma
andlise de erros em producdes textuais escritas em
portugugs como 2. BATISTA, Eduardo Jorge Tabosa.
2020 - DISSERTAGAO

Analisar os erros interlinguais, intralinguais e
ambiguos na interlingua escrita de aprendizes
surdos de lingua portuguesa como segunda lingua,
que sejam surdos congénitos, portadores de surdez
congenita nos graus entre severa a profunda, filhos
de pais surdos ou ndo, falantes de LIBRAS e alunos do
Ensino Fundamental e do Médio do Instituto Cearense
de Educacdo de Surdos (ICES).

SUMARIO

382


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=CARVALHO%2C+M%C3%A1rcia+Monteiro
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=CARVALHO%2C+M%C3%A1rcia+Monteiro

SUMARIO

TESES E DISSERTACOES DA BDTD

OBJETIVOS

Aquisicdo de escrita por surdos: um olhar sobre a
adaptacdo curricular, PIRES, Thereza Sophia Jcome.
2013 - DISSERTACAD

Conhecer a aquisicdo de escrita por surdos para
andlise da pertinéncia da adaptacao curricular, e a
partir dessa observagao coletar a produgao textual de
um aluno surdo durante quatro meses em uma sala de
aula do terceiro ano do ensino fundamental | de uma
escola estadual da cidade de Jodo Pessoa, descrever
as atividades realizadas na produgdo textual e
analisar essas producdes textuais do ponto de vista
da adaptacdo curricular.

0 olhar bakhtiniano sobre o ensino de lingua
portuguesa para surdos, TEICHMANN, Andreza Mariane
Batista, 2016 - DISSERTAGAO

Verificar, a partir dos discursos constituidos no
material, de que forma & compreendido o trabalho do
professor de lingua portuguesa para alunos surdos.

0 trabalho colaborativo do intérprete de Libras no
ensino de portugués para surdos no ensino regular de
educacdo hasica, CARVALHO, Andréa dos Guimaraes
de. 2014 - DISSERTACAD

Possibilitar o debate e a troca de experiéncias
continuadas entre os profissionais envolvidos no
campo da inclusdo (intérpretes de Libras, professores
regentes e de Atendimento Fducacional Especializado
etc.)

Realidade, necessidade e possibilidade dos materiais
didéticos de portugués como segunda lingua para
surdos: visdo critica e multimodal. BARBOSA, Eva dos
Reis Aratijo. 2021 - TESE

Investigar, a partir dos principios da Multimodalidade
(KRESS, 1993; 1997; 2003; 2010; 2015; KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006 [1996]; 2011; 2002;) e da ACD
(FAIRCLOUGH, 2001a; 2001h; 2003; 2012), quais 0 as
especificidades linguisticas, visuais e culturais que

0s MD de PL2 para surdos devem ter, a fim de estarem
adequados ao seu piblico-alvo e servirem de apoio ao
Seu processo de ensino/aprendizagem de 2.

Produgéo escrita de alunos surdos e consciéncia
morfoldgica, TOFFOLO, Andréia Chagas Rocha , 2022
- TESE

Refletir, discutir e apresentar propostas de
trabalho com a morfologia verbal, com o intuito de
colaborar com a discussao sobre a importancia da
consciéncia morfoldgica do estudante surdo para o
aprimoramento de sua escrita.
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TESES E DISSERTACOES DA BDTD

OBJETIVOS

Leitura em Lingua Portuguesa como Segunda
lingua por surdos; uma andlise da interpretagdo de
metaforas. LEAC, Ana Rachel Carvalho, 2020 - TESE

Verificar se 0s surdos, ao lerem textos multimodais em
portugués como segunda lingua que retratam algo
praximo da realidade deles, como situagdes proprias
da cultura surda, entendem o sentido metafdrico de
uma palavra ou expressao sem passar primeiro pelo
sentido literal.

Abrir fluéncia numa nova lingua para

0 surdo brasileiro: didrios dialogados digitais no
desenvolvimento do Portugués Escrito como L2,
REZENDE, Bruna Oliveira de. 2021 - DISSERTAGAO

Analisar a condicdo e impactos dos DDD (didrios
dialogados digitais) ao desenvolvimento da
competéncia comunicativa redatora na sequéncia de
didrios trocados com os participantes.

Navegando no universo surdo: a multimodalidade a
favor do ensino de portugués como segunda lingua
em um curso EAD. BARBOSA, Eva dos Reis Araijo. 2016
- DISSERTAGAD

Analisar o papel de recursos multimodais em um
curso sobre producdo textual, na modalidade EAD,
com foco nos pardmetros da redacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), para alunos surdos
que cursam ou que ja concluiram o Ensino Médio,

Encontros e desencontros; reflexdes sobre a prética
pedagdgica no ensino de portugués como L2 para
surdos a luz da Teoria dos sistemas complexos.
TEIXEIRA, Vanessa Gomes. 2015 - DISSERTACAD

Elaborar praticas pedagdgicas voltadas para o ensino
da modalidade escrita do Portugués como segunda
lingua para surdos.

Ensino de portugués L2 a surdos: proposta de roteiro
gramatical e sua aplicabilidade. SOUZA, Renata
Antunes de. 2018 - TESE

Elaborar uma proposta de roteiro gramatical para o
ensino de portugués como segunda lingua a surdos,
em especial, criancas, que possa servir como base
para a produgdo de material diddtico para a fase
inicial de aprendizado.

Descrigdo de singularidades na escrita de surdos
BATISTA, Marie G. D. A, e M. 2011 - DISSERTACAO

|dentificar e descrever as singularidades na escrita
de surdos, contribuindo assim para a formulacdo de
estratégias e metodologias apropriadas para o ensino
da lingua portuguesa para surdos que se encontram
inseridos no Ensino Médio ou dele egressos.
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Com base nos resumos apresentados nas teses e disser-
tagdes listadas no quadro 4, realizamos no préximo item, uma
analise e discussao.

ANALISE E DISCUSSAQ

Neste item, apresentamos a andlise realizada nos resumos
das 25 dissertacoes e 5 teses voltadas para o ensino de portugués
como L2 para surdos. Apds as leituras e andlises, deparamo-nos
com vérias possibilidades de apoio linguistico, didatico pedagdgico,
materiais visuais de apoio ao professor das classes de alunos com
surdez, entre tantas outras sugestdes, as quais no decorrer desse
item relatamos. Ndo obstante, dentre as dissertagdes e teses, tam-
bém foi possivel perceber a inquietagcdo dos pesquisadores com as
poucas agdes de politicas publicas voltadas ao surdo em sala de
aula, e, principalmente, quanto a escassez de material didatico, tra-
dutor intérprete de Libras e de formacado continuada do professor
atuante na sala inclusiva ou mesmo bilingue*.

Durante a anélise dos resumos e objetivos das dissertagdes,
Paiva (2014), Santiago (2020) e, na tese de Souza (2018), as autoras
afirmam haver falta de material didético e precariedade no ensino de
portugués como L2 para surdos, inclusive na fase inicial de aprendi-
zagem, O que ndo nos surpreendeu, pois o objetivo da dissertagdo de
Paiva (2014) tratou de investigar o processo de ensino-aprendizagem
de portugués para surdos na perspectiva de professores regentes e
alunos egressos da escola regular, refletindo criticamente sobre as
impressoes por eles manifestadas. A dissertagdo de Santiago (2020)
alerta também para a necessidade de material didatico de ensino e

4 Bilingue neste caso se trata do ensino por meio da Libras voltado para alunos surdos. O professor
é proficiente na lingua de sinais. Ver o Decreto Lei 5.626/05.
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aprendizagem e mais respeito ao surdo e sua lingua. As dissertagoes
de Santos (2020), Silva (2020), Dorta (1991) e Ribeiro (2014) sdo com-
plementares, visto que propdem atividades pedagdgicas por meio de
histérias visuais; a produgao de material para o ensino de portugués
escrito; sugere o uso de aplicativos educacionais para o ensino de
palavras e discute o uso de imagens como material didatico para
0 ensino de surdos. A tese de Barbosa (2021) reforga este grupo
guando foca sua pesquisa na importancia do material didatico como
apoio ao ensino e a aprendizagem da L2, Na dissertagdo de Souza
(2020), a autora faz uma critica quando diz haver uma precariedade
na area, j4 que seu objetivo ndo foi realizado, posto que, a mesma
esperava encontrar contribuigdo para o ensino aprendizagem da lin-
gua portuguesa por meio de um diciondrio que demandasse praticas
didatico-pedagdgicas na educacao basica de surdos.

A dissertacdo de Abreu (2020) objetivou investigar a aqui-
sicdo do portugués escrito como segunda lingua (L2) por surdos
falantes de LSB (Lingua de Sinais Brasileira) como primeira lingua
(L1), com foco na categoria dos determinantes, afirmando que os alu-
nos surdos demonstraram habilidade de distinguir o uso do artigo
definido e de nominais nus nos contextos relevantes. Entendemos
que essa dissertagdo entra em consonancia com a nossa proposta
e nos alerta acerca das possibilidades de ensino neste sentido.
No mesmo sentido, estédo as dissertagdes de Lima (2010), Almeida
(2007), Damacena (2020), Borges (2020), Moura (2008), Lima (2011),
Carvalho (2012), Batista (2020) Pires (2013), Teixeira (2015) e Batista
(2011) que nos apresentam as mesmas dificuldades que os surdos
enfrentam na escrita do portugués como segunda lingua ou L2 e nos
remete a um ensino especializado em que o professor ensine por
meio da Libras para o aluno surdo, além de um tempo extra para o
ensino, e isto devido as limitagdes e dificuldades no ensino de por-
tugués para tais alunos. Tudo isso se concretiza na dificuldade da
produgdo escrita desses estudantes.
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Complementando o leque de experiéncias, as teses de
Costa (2020) e de Ledo (2020) apresentam como objetivo investi-
gar o ensino de metéforas na proposta bilingue, propondo o sentido
metaférico de uma palavra ou expressdo sem passar primeiro pelo
sentido literal. As dissertagdes de Lima (2011), de Carvalho (2012)
e de Batista (2020), fazem alusdo, respectivamente a investigar a
aquisicao de ordem e concordéncia verbal; identificar as habilida-
des de leitura; e analisar erros da interlingua, também tratada na
dissertacdo de Batista (2011). A dissertac@o de Pires (2013) propde
adaptagdes curriculares para a produgéo textual, e a dissertagdo
de Teixeira (2015) aponta para uma inquietacdo sobre as praticas
docentes no ensino de portugués como L2. Quanto ao objetivo da
dissertagdo de Oliveira (2014) de desenvolver estratégias e ativida-
des com o intuito de desenvolver habilidades de leitura e escrita em
portugués como segunda lingua para um surdo académico do Curso
de Licenciatura em Letras Libras da Universidade Federal de Santa
Catarina - UFSC - através da Abordagem Comunicativa e Interativa
de Ensino de Linguas, percebemos que esse foi um trabalho bas-
tante proficuo, pois, o curso Letras Libras Virtual causa interesse as
pessoas surdas devido ao diferencial no apoio didatico pedagdgico e
de pessoal com o tradutor intérprete de Libras, sugerimos visualizar
o site da UFPB que comprova esse fato. A dissertacdo de Barbosa
(2016) também trata de analisar o multimodalismo em um curso da
EAD (Educacéo a Disténcia), durante a produgéo textual de surdos.
Ja a dissertagdo de Protasio (2017) realiza estudos para a produgéo
escrita em portugués por meio de mapeamento, caracterizagédo e
analise das produgdes académicas, fazendo um estudo diacrénico
documental. Uma proposta diferenciada das demais, assim como, a
dissertacdo de Teichmann (2016), que partiu de uma proposta bakh-
tiniana, com o intuito de verificar o trabalho do professor de portu-
gués para surdo. A dissertagdo de Carvalho (2014), diferentemente
das demais, tratou das experiéncias entre o professor regente em
sala de Atendimento Educacional Especializado - AEE e o intérprete
de Libras. Uma relagdo que se faz necesséaria quanto ao apoio do
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estudante surdo, pela relevante parceria entre o professor e o tra-
dutor intérprete de Libras quanto ao contetdo a ser transmitido em
sala de aula. Também, tratando de escrita do surdo em L2, a tese
de Toffolo (2022) objetiva colaborar com a consciéncia morfolégica
do surdo para o aprimoramento da escrita. Por fim, a dissertagdo
de Rezende (2021) inova e apresenta como objetivo analisar a con-
dicdo e impactos dos DDD (diarios dialogados digitais) ao desen-
volvimento da competéncia comunicativa redatora na sequéncia de
didrios trocados com os participantes. Parece-nos uma proposta de
competéncia tecnoldgica que muito atrai os surdos em geral. Enfim,
podemos perceber ao analisar todos os textos que o bloco que mais
se destacou foi o que reuniu 11 (onze) dissertagdes com as mesmas
inquietagcOes quanto ao estudante surdo e ao aprendizado da escrita
da L2. No quadro 4, percebemos que os surdos necessitam dos
varios apoios tratados nos titulos e objetivos expostos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Foi fundamental realizar essa investigagdo na BDTD, pois
pudemos identificar autores que tém contribuido para com os pro-
fessores de surdos no desenvolvimento de estratégias de ensino e
aprendizagem, baseadas em metodologias que promovam a com-
preensdo e produgao textual em L2.

Ainda assim, apds leitura e anélise dos resumos, percebemos
que nas produgdes textuais acerca do tema ha ainda uma lacuna
quanto ao conhecimento do Ser Surdo, como ser cultural; o modo
como o portugués do Brasil deve ser ensinado em sala de aula; o
material didatico pedagdgico usado, mas muitas vezes inadequado
as necessidades do estudante surdo; as dificuldades de interpreta-
cdo da Portugués/Libras em sala de aula; a condugéao do professor,
principalmente, de portugués, pois tudo isso, parece incipiente em
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se tratando de um total tdo expressivo de pessoas que apresentam
surdez ou alguma perda auditiva.

Os 30 titulos requerem uma anélise aprofundada no todo
do texto e ndo apenas nos resumos como se ocupou este artigo,
devido ao seu escopo e tempo de realizagdo. Mas, mesmo assim,
0S resumos sinalizam que existe um vasto campo a ser investigado
que, atualmente, séo incipientes acerca das dificuldades de mate-
riais que corroborem para com um melhor ensino e aprendizagem
de uma lingua adversa em modalidade e gramaticalidade para como
o surdo, aprendiz de uma L2, hegemdnica e primeira para os falantes
orais auditivos do pais. Evidenciamos que existem iniciativas, mas
insuficientes politicas publicas de engajamento para com o surdo, a
surdez e suas variantes. Além disso, que sdo raros os apoios pedagd-
gicos, tanto de material que valorize, principalmente, o aspecto visual
do estudante surdo, quanto de pessoal proficiente em lingua de
sinais, seja para orientd-los quanto ao ensino da L2 na forma escrita,
seja para orientar a escola como um todo, quanto a solidariedade, ao
exemplo, ao fazer diferente para o diferente e a promogao do respeito
e prospeccgao de que o estudante surdo é capaz e pode realizar.

Falta-nos mais e melhor engajamento nas escolas, nas uni-
versidades e unidades de ensino publica ou privada. E, talvez, a
mais importante de todas, uma formagéo continuada consciente e
desprovida de preconceito com o diferente para aqueles que estdo
a frente do Ensino, da Educacédo e da Aprendizagem, o educador.
Ainda assim, estamos otimistas quanto ao futuro educacional das
pessoas surdas ou das no nosso pais. Enquanto isso ndo acontece:
Urge que a sociedade conhega o humano surdo e suas singularida-
des! Urge que a escola abra suas portas ao saber fazer! Urge que o
ensino seja valorativo e igualitrio! Urge que a sociedade conhecga o
humano surdo e suas singularidades! Urge que a escola abra suas
portas ao saber fazer! Urge que o ensino seja valorativo e igualitario!
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INTRODUCCION

La investigacién cientifica ha propiciado el reconocimiento
de los aportes de la neurociencia cognitiva al dmbito educativo,
ampliando las perspectivas a partir de las cuales se da el aprendi-
zaje a nivel cerebral y las condiciones propicias para favorecer el
desarrollo integral de los nifios, nifas y adolescentes, en la escuela.
Es decir, desde los aportes y conocimientos fundamentados en la
neurociencia los procesos de ensefianza y aprendizaje se optimi-
zan teniendo en cuenta que entender el funcionamiento del cerebro,
como érgano social que aprende a través de la experiencia, propicia
las condiciones para aplicar estrategias pedagdgicas y didacticas
pertinentes y contextualizadas.

OBJETIVOS

El objetivo del articulo es analizar desde la voz y experien-
cia de profesores de educacién inicial la relacién que establecen
entre el neurodesarrollo de sus estudiantes y su accién pedagé-
gica como docentes. La reflexidén esta centrada en cémo el conoci-
miento del neurodesarrollo favorece, aporta o transforma su trabajo
pedagdgico en el aula.

JUSTIFICACION

La formaciéon de los docentes se relaciona directamente
con la calidad de la educacién, dicha calidad se da en la medida en
gue el docente reflexiona sobre su préctica en atencién a su reali-
dad y los nuevos conocimientos que adquiere en los procesos de
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formacién continua. De acuerdo con Gallego (2019), los aportes
neurocientificos enriquecen la accién pedagdgica, especificamente,
sobre el neurodesarrollo indica que es un conocimiento necesario
en la labor del docente como medio para optimizar sus acciones,
teniendo en cuenta las posibilidades del cerebro en lo que respecta
a la plasticidad, los periodos sensibles y los periodos criticos. Por su
parte Castro, et al. (2021) menciona que la formacién de docentes
en neurodesarrollo facilita el establecimiento de relaciones entre los
contenidos tedricos y la practica profesional, aportando elementos
para realizar un anélisis critico de la misma, lo que incide a su vez
en el fortalecimiento del componente reflexivo que debe respaldar la
accién pedagdgica del profesor.

Al respecto, Huerta y Castineyra (2021) indican que existe un
vacio en el conocimiento de los docentes en formacién acerca del
neurodesarrollo, insistiendo en la importancia del tema como herra-
mienta para favorecer la identificacion y atencién en el aula de todos
los estudiantes. Los autores plantean la importancia de propiciar
una reflexion trascendente sobre el neurodesarrollo, como via para
transformar la labor educativa en un espacio de reconocimiento de
la neurodiversidad y de desarrollo de practicas inclusivas.

En este sentido, Sanz-Cervera (2018) exponen que existen
carencias en la formacion de los docentes, en cuanto a los trastor-
nos del neurodesarrollo, indicando que estos saberes le facilitarian al
docente una mayor comprension de las diferentes situaciones que
afectan el desarrollo y aprendizaje del estudiante y en consecuencia
implementar las estrategias pedagdgicas necesarias y pertinentes.

El ejercicio de investigacion presentado en este articulo es
pertinente, importante, factible, util y contextualizado, dado que se
tienen en cuenta los avances de la neurociencia en el &mbito edu-
cativo como elementos relevantes que pueden enriquecer la labor
docente e impactar su accién pedagdgica, resaltando el neuro-
desarrollo como elemento que permite comprender la diversidad
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humana. También, se reconoce que existe material suficiente de con-
sulta acerca de las categorias analizadas que enriquece el desar-
rollo de este proceso y se cuenta con la participacién de los docen-
tes, lo que permite escuchar sus voces para dar respuesta a sus
necesidades reales.

APORTES DEL NEURODESARROLLO
A LA ACCION PEDAGOGICA
DEL DOCENTE

Para comprender el neurodesarrollo es importante reconocer
que el cerebro es el érgano central del Sistema Nervioso, de esta
manera el neurodesarrollo es definido por Campos, (2014, p. 40)
como un proceso "dindmico, multifacético y multidimensional, rela-
cionado con el crecimiento y desarrollo del sistema nervioso central
y del cerebro, producto de la interaccién entre genética y ambiente,
involucra muchos factores y afecta directamente el comporta-
miento del ser humano’.

Desde esta perspectiva, el acercamiento del docente al
conocimiento del neurodesarrollo incide directamente en la cons-
trucciéon de una mirada holistica y transdisciplinar del desarrollo
del estudiante, ya que de acuerdo con Ponce-Meza (2017, p. 408) el
neurodesarrollo es un proceso mediante el cual el sujeto interactia
con su medio, “influyéndose mutuamente y evolucionando en una
direccién particular” lo que a su vez le permite al docente compren-
der desde una perspectiva bio-psico-social, la importancia de una
accién pedagdgica conectada con la realidad de cada estudiante.

Existen tres elementos inherentes al neurodesarrollo des-
tacados por autores como Mas Salguero, (2018), el primero, su
caracter secuencial, a partir del cual es necesario que se ejerciten
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las habilidades que se adquieren, para ir avanzando en el momento
propicio de acuerdo con la madurez cerebral, adquiriendo las dis-
tintas facultades. Lo anterior indica que los circuitos neuronales del
ser humano se van estructurando a partir de la interaccién de su
sistema nervioso con el contexto y que los estimulos que proponen
los docentes en el desarrollo de su accién pedagdgica son las opor-
tunidades para construir circuitos contenidos en el genoma de cada
uno de los nifos y nifas y asi, potenciar su desarrollo integral.

La segunda caracteristica del neurodesarrollo planteada por
Gallego, (2019, p. 105) es que no es lineal, sino mas bien particular, es
decir se da "a partir de la interaccién entre la genética y el ambiente
en el que vive el nino’, o que a su vez coincide con lo mencionado
por Mas Salguero, (2018) en relacién con el proceso de constante de
transformacion, a partir del cual en ciertas etapas tiene un avance
apresurado y en otros momentos da la impresidon de detenerse.

Una tercera caracteristica del neurodesarrollo es su carécter
gradual jerdrquico a partir del cual sigue un patrén en el que primero
se establecen los circuitos neuronales mas simples, que se encuen-
tran en areas profundas del cerebro y luego las estructuras que se
superponen que albergan las capacidades mas conscientes. Segun
Mas Salguero, (2018, p. 63), aunque todas las dreas se van relacio-
nando entre si, para que el cerebro sea eficaz, "primero se comple-
tan las competencias reguladoras del cerebro y después las moto-
ras, se sigue con el desarrollo de las emociones y, por fin, con los
talentos mas racionales”.

El reconocimiento por parte del docente de las caracteristi-
cas y elementos propios del neurodesarrollo de sus estudiantes es
a la vez una de las condiciones fundamentales para desplegar una
préctica orientada hacia el aprendizaje y conectada con lo que ellos
necesitan, sus intereses, habilidades y motivaciones. En este sentido
es importante resaltar la accion pedagdgica del docente como factor
relevante en el proceso de desarrollo y aprendizaje de los estudiantes,
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ésta necesariamente debe estar transversalizada por la constante
autorreflexion que como lo mencionan Pineda y Villadiego (2020)
promueven una vision dindmica, flexible y pertinente del contexto
y del neurodesarrollo de los estudiantes, condiciones claves para el
logro de los objetivos educativos. En esencia, la reflexiéon constante
desde las realidades del escenario educativo permea el quehacer del
docente, su saber pedagdgico y las relaciones e interacciones que
establece consigo mismo y con los demas, y si esta reflexion se da a
la luz de las claridades que aporta la mirada del estudiante desde su
neurodesarrollo se fortalece su capacidad para alcanzar los logros
propuestos para el proceso de ensefanza y aprendizaje.

Lo anterior coincide con lo planteado por Martinez (2015),
guien menciona que la accién pedagdgica del docente es producto
de la dindmica constructiva entre experiencia y saberes tedricos
adquiridos durante la formacion inicial y continuada del profesor y
estd relacionada con su pensamiento e interpretacién de la realidad.
De tal manera que los objetivos, las formas de trabajo, los elementos
gue se valoran o no y las formas particulares de resolver las situacio-
nes propias de la cotidianidad del docente hacen parte de su mirada
personal de lo pedagdgico, que a la vez incide sobre las representa-
ciones y visiones de realidad de sus estudiantes.

Es asi como la accién pedagdgica del docente de acuerdo
con Fandifio y Bermudez (2015, p. 33) “se vincula con la configuracién
del sujeto pedagogo, docente en el marco de un proceso formativo,
situado dentro de un contexto aulico, institucional y educativo que es
atravesado por los ejes poder-saber, saber-discurso, teoria-practica,
situacionalidad histérica-vida cotidiana’

Al respecto, Rojas y Cantillo (2018) mencionan que la accidon
pedagdgica del docente se transforma en el contexto de la reflexién
constante desde las realidades del escenario educativo ya que per-
mea el quehacer pedagdgico, saber pedagdgico y desde luego a los
sujetos. Es decir, si el docente reflexiona, disefia e implementa su
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accién pedagdgica desde el cerebro de los sujetos que aprenden,
tendrd la capacidad de obtener los logros propuestos para el pro-
ceso de ensefianza y aprendizaje.

METODOLOGIA

El estudio se desarrolla desde el enfoque cualitativo, que de
acuerdo con Martinez (2004, p. 10) busca “aplicar procesos riguro-
sos, sistematicos y criticos a la par que tiene en cuenta la compleji-
dad de la vida humana” Esto teniendo en cuenta que el estudio cen-
tra su interés en la comprensién a profundidad de las reflexiones,
ideas, concepciones y pensamientos de los docentes en torno a dos
elementos claves en su quehacer profesional como son el neurode-
sarrollo de sus estudiantes y la forma como este influye o determina
su forma de trabajar, su accién pedagdgica en el aula.

En este sentido, desde el interaccionismo simbdlico, se buscd
comprender e interpretar los significados que subyacen a las expre-
siones de los docentes de educacion inicial, en torno a la relacion
entre las categorias antes mencionadas, lo que coincide con los plan-
teamientos de Martinez (2004) en torno a la importancia de analizar
estos significados desde la visidn, interpretacién y percepcién del
sujeto entrevistado.

Para organizar la informacién, comprenderla e interpretarla,
se utiliza el Andlisis Textual Discursivo (Moraes y Galiazzi, 2007) que
aplicada especificamente al estudio de los discursos de los docen-
tes de acuerdo con Pineda (2015) facilita la comprensién y reco-
nocimiento de sus saberes y experiencias que compartidos dan
lugar a nuevos saberes. El anélisis de las ideas de los profesores
acerca de las relaciones que establecen entre el neurodesarrollo de
sus estudiantes y su accidon pedagdgica, se desarrolld a partir de la
informacién recolectada durante una entrevista estructurada con
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un Unico interrogante ¢;Cémo se relaciona el neurodesarrollo de sus
estudiantes con su accién pedagdgica en el aula?

Se entrevistaron por separado a diez docentes de dos escue-
las oficiales del distrito de Barranquilla, para un total de 60 minutos
de grabacién. Los profesores fueron seleccionados a partir del cri-
terio de experiencia y formacién en educacion inicial y la informa-
cién aportada por ellos fue sistematizada con el fin de conformar
un corpus de andlisis Moraes y Galiazzi (2007), que de acuerdo con
los autores refleja el mundo de sentido, la intencionalidad y la sub-
jetividad del sujeto.

Posteriormente, se procedid a la unitarizacién de los textos,
clasificandolos a partir del nombre propuesto para cada unidad y
que luego se consolidaron como las categorias de analisis formacidn
en neurodesarrollo, educacion inicial y neurodesarrollo, incidencia
del neurodesarrollo en la accién pedagégica del docente.

Son estas categorias las que facilitan la estructuraciéon del
proceso interpretativo, fundamentado en el proceso de interrelacién
constructiva entre los referentes tedricos acerca del neurodesarrollo
y de la accién pedagdgica del docente, la informacién suministrada
por los docentes y la postura de los autores frente al tema.

RESULTADOS

En el siguiente apartado se presenta el andlisis construido a
partir de las categorias, en el que es posible verificar laimportancia que
los docentes otorgan a los procesos de formacidn inicial y continuada
en neurodesarrollo como camino para desarrollar una practica perti-
nente y acorde con lo que el nifio necesita para que su desarrollo sea
dptimo. Las voces de los docentes aparecen en el texto con letra cur-
siva e identificadas con la letra D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7, D8, D9, D10.
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FORMACION EN NEURODESARROLLO

La formaciéon docente es un elemento reconocido como
relevante en la calidad de la educacién, dado que existe eviden-
cia de que se relaciona con mejoras en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes, tal como lo menciona el Ministerio
de Educacién Nacional (2021), que indica la necesidad de recono-
cer que la calidad de la educacién requiere organizar acciones para
mejorar la formacién de los docentes de modo que se transformen
sus préacticas y actividades pedagdgicas, fomentando la reflexién y el
desarrollo profesional.

Para Marcelo (2008), la formacién docente, es un proceso de
aprendizaje que se da a lo largo de la vida a través del cual se recon-
figuran constantemente los sistemas de creencias, ideas, representa-
ciones o concepciones sobre el proceso de ensefianza que tendran
gran impacto en las formas de ser de cada docente. Esta definicion,
implica la importancia de la reflexién y los aportes que se hagan a
la formacioén inicial y continuada de los docentes como elementos
claves en la transformacién del ser personal, profesional y social del
docente de acuerdo con su contexto.

Teniendo en cuenta lo anterior Anijovich y Cappelleti (2018)
llaman la atencién sobre la importancia de reflexionar la prac-
tica educativa para transformarla, sin embargo, reconocen que es
un ejercicio de alta complejidad, que se encuentra inmerso en un
entorno especifico con influencias culturales, sociales, histéricas y
politicas que le dan estructura. Lo que invita a la deconstruccién de
los saberes del docente, materializados en su practica profesional.

Es decir, la resignificacién de la accidon pedagdgica del
docente se da en el escenario de la reflexion sobre la practica a par-
tir de la cual las situaciones de la cotidianidad se transforman en
preguntas y acciones. Lo anterior coincide con el planteamiento de
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Campos (2010) quien indica que el ser humano posee habilidades
cognitivas, sociales, emocionales, morales, fisicas y espirituales, que
provienen de su cerebro, y es alli, donde ocurre la transformacién, que
no puede ser impuesta por normativas o reformas educativas, sino
gue es un proceso que se da al interior del ser, a partir de la reflexion.,

La habilidad reflexiva requiere entrenamiento, practica,
aprendizaje en el establecimiento constante de interrelaciones entre
teoria y practica en el escenario de los procesos de formacién inicial
y continuada de los docentes. Al respecto, Frigerio, (2000) y Vaillant,
(2007) indican que los procesos de formacion de docentes tienen
la tendencia a reconfigurarse a la luz de las reformas educativas del
momento, el problema es que las didacticas y metodologias utili-
zadas siguen siendo expositivas, memoristicas y con pocos espa-
cios para la reflexiéon de la practica en el &mbito escolar, es decir
los docentes en formacion siguen aprendiendo de memoria que su
accién pedagdgica debe ser experiencial y significativa.

En este sentido, Safudo (2018, p. 13), menciona que desa-
prender el enfoque aprendido a través del ejemplo, implica generar
espacios de confrontacion entre saberes y los supuestos que se con-
sideraban verdad, para dar paso, a partir de la reflexién, a otros que
propicien nuevas comprensiones de la realidad, lo que implica que
"los docentes tienen que reconstruir la situacién donde se produce
la accién educativa; redefinir situaciones en el aula, reinterpretar y
asignar nuevos significados a caracteristicas conocidas o no"

En la actualidad, en el &mbito de la docencia, a partir de los
aportes de la neurociencia a la educacidn, se reconoce la importan-
cia del neurodesarrollo y la necesidad del conocimiento sobre este
tema en los procesos de formacién de docentes, a fin de ajustar la
accién pedagdgica a las maneras como aprenden los nifios y/o ado-
lescentes, en cada momento de su desarrollo.

De acuerdo con el siguiente testimonio “es necesario
tener conocimiento sobre su desarrollo, sobre el desarrollo cerebral
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y realmente abrir los ojos y la mente a reconocerlos en el proceso
de ensefnanza y ser coherentes con sus posibilidades de desarrollo
y aprendizaje” (D1). Este testimonio coincide con lo planteado por
Gallego (2019), quien afirma que para los docentes el conocimiento
sobre neurodesarrollo, se consolida como un reto de formacion
y actualizacién, ya que existe entre ellos la conciencia frente a su
importancia como mediacion para planear e implementar estrategias
didacticas que garanticen el desarrollo y aprendizaje de los nifios, asi
como una valiosa herramienta para detectar oportunamente factores
de riego que interfieran en el curso de su desarrollo, esto apoyado
ademas en la ventaja asociada a la gran cantidad de tiempo que el
docente comparte con los infantes.

Lo anterior coincide con el testimonio de un docente que
indica que “tener en cuenta ciertos aspectos del neurodesarrollo va a
facilitar la aprehension de aprendizajes en los estudiantes” (D2).

En su discurso el docente antes mencionado reconoce como
el conocimiento sobre neurodesarrollo le va a permitir comprender
mejor cdmo aprenden sus estudiantes y de esta manera buscar estra-
tegias que le permitan favorecer su aprendizaje, lo que coincide con
el planteamiento de Gallego (2019), en torno a la necesidad de que la
concepcidn de desarrollo de los docentes, se amplie para tener una
visién acorde con la evolucién de los nifos, reconocer la variabilidad
y constante transformacion del proceso de desarrollo de los nifios.

El neurodesarrollo del infante determina la arquitectura cere-
bral, en la interaccion entre la genética y el ambiente, de tal manera
gue para los docentes es un conocimiento significativo que les per-
mite optimizar sus acciones teniendo en cuenta las posibilidades del
cerebro en lo que respecta a la plasticidad, los periodos sensibles y
los periodos criticos. Asi, como lo menciona Castro et al. (2021) la for-
macion inicial y continuada en neurodesarrollo facilita a los docentes
establecer relaciones efectivas entre la teoria y la practica profesio-
nal y realizar un andlisis critico de la misma, lo que redunda en el
desarrollo de habilidades Utiles en el quehacer profesional.
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Igualmente, Huertas y Castineyra (2021), mencionan que
existe una carencia en la formacidn y el conocimiento de los docen-
tes con respecto a los trastornos del neurodesarrollo. Es decir, que
se necesita abordar estas tematicas en los procesos de formacion
docente, para favorecer la identificacion y atencién en el aula de
todos los estudiantes, lo que permite pensar en incentivar una refle-
xion trascendental sobre el neurodesarrollo, para transformar la labor
educativa, en un espacio encaminado al reconocimiento de la neu-
rodiversidad de manera que se logre desarrollar practicas inclusivas,
en el marco, de modelos educativos contemporaneos.

En este sentido un docente comenta “necesitamos conocer
las capacidades y comportamientos de cada uno de nuestros estu-
diantes, pero ese aspecto no se enfatiza mucho en la universidad,
durante la formacidn en la licenciatura es muy poco lo que se aprende
en este tema” (D4). Esto coincide con lo que plantea Sanz-Cervera
(2018), quienes afirman que, existen carencias en la formacién de
los docentes, en cuanto a estos trastornos, indicando que es crucial
actuar para que los docentes posean dichos conocimientos, dado
gue, en su interaccién con los estudiantes, pueden detectar tem-
pranamente sintomas o signos de alarma, también, su rol les per-
mite implementar estrategias de intervencién en el aula, y su actitud
frente a la diversidad es clave para el proceso de inclusién educativa.

En relacién con lo anterior un docente comenta “e/ conoci-
miento del neurodesarrollo brinda la posibilidad de comprender que
cada nino es diferente y que debe ser tratado con respeto a su sin-
gularidad, a sus intereses y necesidades de aprendizaje (D5). Hoy
la educacién es considerada un derecho fundamental en el que el
acceso, la participacién y el aprendizaje para todos son prioritarios,
de tal manera que como lo mencionan Huertas y Castineyra (2021) la
relacién entre la formacién docente y su percepcidn para el manejo y
deteccidn de los trastornos del neurodesarrollo determina sus habili-
dades para manejar adecuadamente cada situacién. Sin embargo, un
docente indica que “a pesar de los avances tecnoldgicos y la facilidad
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para acceder a la informacion, en el ambito docente y especifica-
mente refiriéndonos a las docentes de educacion inicial, se evidencia
el desconocimiento sobre el proceso de neurodesarrollo y la limitada
oferta que existe de procesos de formacion en neurodesarrollo de la
primera infancia” (D10).

De acuerdo con lo expresado por el docente, desarrollar pro-
cesos de formacién, que se generen a través del uso de tecnologias
virtuales, se consolida como una valiosa oportunidad para cubrir los
vacios de formacién de los docentes en el tema del neurodesarrollo
y su importancia para el reconocimiento de cada uno de los estu-
diantes como seres sociales que se construyen y reconstruyen en la
interaccion del aula. Los avances en el uso de las TIC por parte de
los docentes, dados durante el tiempo de aislamiento por la pande-
mia del Covid-19, permiten pensar en la formacién virtual como una
posibilidad asequible y accesible para la formacién docente, lo que
requiere la construccion de ambientes de aprendiza propicios para
avanzar en este proceso.

EDUCACION INICIAL
Y NEURODESARROLLO

Merchdn y Duarte (2019) demostraron la importancia de los
cuidados prenatales en el neurodesarrollo y, ademads, los signos de
alarma que se pueden evidenciar en la etapa de preescolar, dichos
periodos se caracterizan por un aumento de la plasticidad cerebral
gue induce y fortalece conexiones de neuronas a partir de una cor-
recta estimulacién, potenciando asi, el desarrollo emocional, social,
cognitivo y el lenguaje. Al respecto, en su testimonio, un docente
expresa que ‘poco se conoce sobre el cerebro y su funcionamiento,
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lo que conlleva a no saber aprovechar la neuro-plasticidad, en etapas
tempranas del desarrollo” (D7).

Lo expresado por el docente orienta al reconocimiento de
la primera infancia como una etapa determinante del desarrollo
humano y de las naciones, a la cual se le debe prestar especial
atencién, para que los procesos de aprendizaje futuros se den de
manera mas eficiente y sin contratiempos. Con relacién a este plan-
teamiento, Merchan y Duarte (2019) corroboran que los periodos
sensibles del desarrollo cerebral se presentan con mayor frecuencia
en la primera infancia.

En referencia al contexto colombiano, en la buisqueda de la
literatura, se identifican pocos aportes que relacionen el neurode-
sarrollo con la accién pedagdgica del docente de Educacién Inicial;
por lo cual es pertinente producir investigaciones del neurodesar-
rollo en los nifos colombianos, ya que nuevos datos, pueden apoyar
en la prevenciéon de dificultades y aprovechamiento de estos perio-
dos sensibles, en que los niflos pueden adquirir conceptos, desar-
rollar habilidades y dar paso al progreso de su neurodesarrollo.
Los contextos donde se desenvuelven los nifios deben promover
el contacto sensorial, cognitivo, motor, del lenguaje y emocional
(Merchan y Duarte, 2019).

INCIDENCIA DEL NEURODESARROLLO EN
LA ACCION PEDAGOGICA DEL DOCENTE

Desde la perspectiva de los testimonios de los docentes
entrevistados se traza el andlisis de aspectos importantes donde se
reflexiona acerca de la relacién de la accién pedagdgica con el neu-
rodesarrollo de los estudiantes que tienen a su cargo, en ese sentido
un docente indica “asocio el neurodesarrollo de mis estudiantes a
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través de temas motivantes que les llame la atencidn y se concentren
en las diferentes actividades académicas impartidas" (D8), de igual
manera el docente manifiesta que “cada estudiante es un ser unico y
especial, es lo que hace la diferencia en tu salon de clases” (D8).

En ese orden de ideas, la postura del docente coincide con los
planteamientos de Machuca (2001, p. 15) al determinar que la accién
pedagdgica debe contemplar entre otras acciones “procedimien-
tos innovadores, motivantes y pertinentes, que resuelvan el ;Qué?,
¢Cémo?, ¢Por qué?, ¢Para qué?, de la didactica, el desarrollo del
cerebro y la manera como los estudiantes o los equipos construyen
mas facilmente los conocimientos teniendo en cuenta su dominancia
cerebral” De alli que se evidencie la necesidad de implementar en los
maestros de instituciones educativas en todos los niveles, la forma-
cién en neurodesarrollo y la manera como el cerebro aprende para
que el proceso de ensefabilidad asumido dentro y fuera del aula sea
consciente e intencionado, de igual manera se minimice el nivel de
fracaso para quien enseia y para quien aprende.

En concordancia con lo anterior, Salazar (2005) indica que
la formacién en neurodesarrollo de los docentes posibilita mejorar
los procesos de ensefianza desde su accién pedagdgica, a explorar
la diversidad de recursos que permiten el reconocer que los estilos
de aprendizaje estan conformados por redes neuronales que hacen
del proceso de aprendizaje una caracteristica propia en cada indi-
viduo, en ese sentido en su testimonio un docente expone que “el
papel del docente se relaciona con el neurodesarrollo en la medida
que se utilizan diferentes métodos” (D3); de igual manera mani-
fiesta la importancia de valorar las habilidades y capacidades del
estudiante para implementar acciones de mejora en el desarrollo y
sus desempenios, en el mismo sentido otro docente expresa que su
accién pedagodgica “procura que responda a los estilos de aprendi-
zaje, tiempos de atencion y motivacion” (D6). Los testimonios de los
docentes expresan la clara necesidad de una estrecha relacién entre
la didactica y metodologia que el docente elegira para que el proceso
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de ensefanza llegue de manera acertada al grupo de estudiantes a
cargo, si no se tiene conocimiento de lo que sucede en el cerebro del
estudiante cuando aprende la accién pedagdgica tiene gran posibi-
lidad de no ser acertada.

La accién pedagdgica actual ha tenido en contexto que
afrontar cambios significativos, es asi como Garcia (2012, p. 18) mani-
fiesta que, "el paradigma de la educacién racional, centrada en el
aprendizaje de contenidos, ignorando las dimensiones no académi-
cas de los y las estudiantes, particularmente las emociones, ha mos-
trado su agotamiento” y en ese sentido los docentes entrevistados
expresaron lo siguiente:

“Siempre estimulando sus sentimientos y emociones y que se
sienta a gusto en los diferentes procesos académicos” (D9)

“Haciendo retroalimentacion del proceso a través de diversos
tipos de preguntas que permitan al nifio no solo expresar sus cono-
cimientos, sino también su sentir y su capacidad de ser empaticos.
Realizando pausas activas en medio de las clases, preguntandole a los
nifios como se sienten y desarrollando actividades complementarias
que les llamen la atencidn (sopa de letras, crucigramas, dibujos” (D7),

“Se busca que cada accion sea una asimilacion de los proce-
sos pedagdgicos adecuados para su desarrollo cognitivo y social, bus-
cando siempre el interés y la motivacion en cada aprendizaje” (D8).
Confirmando entonces que la accién pedagdgica requiere involucrar
la aprehension de los conceptos de la neurociencia en relacién con
el cerebro emocional, es decir entender que para propiciar el apren-
dizaje se requiere de emocionar y motivar el cerebro.
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CONSIDERACIONES FINALES

Desde el andlisis de la perspectiva de los docentes entrevis-
tados con relacién a la manera como asocian el neurodesarrollo de
sus estudiantes con la accién pedagdgica que disefian e implemen-
tan en el aula de clases de la institucion donde laboran, se eviden-
cia de manera puntual que las categorias Neurodesarrollo y Accién
pedagdgica, son una necesidad de apropiacién relevante para los
docentes en la reflexion del proceso de ensefianza y una alternativa
en la implementacion para el proceso de aprendizaje; es decir, para
los docentes, es imperante asumir en su constructo del saber profe-
sional elementos tedricos que desde la neurociencia con relacién al
neurodesarrollo que se conocen hoy dia, tal como lo ha dejado saber
Campos (2010) cuando senala que los docentes son los llamados
a iniciar su calidad educativa mediante la actualizaciéon y compren-
sién de los procesos del cerebro y la dindmica para hacer posible el
aprendizaje en los estudiantes.

En relacion con los fundamentos tedricos y evidencia nar-
rativa del trabajo expuesto, se considera de acuerdo con Pherez, y
otros, (2018, p. 166) que “es fundamental que todo educador revalo-
rice su rol y, ademds, pueda llegar a comprometerse y actualizarse
en el drea de la neurociencia, consciente de los cambios que su
practica educativa genera a nivel cerebral’, para permitir la reflexion
sobre el rol que todos los docentes sin importar nivel, grado, grupo,
estrato, disciplina de formacidn, institucién educativa, etc., en el que
realice su labor educativa, debe asumir en procura de la consecucion
y mejora de los aprendizajes en los estudiantes; es decir, se plantea
la necesidad de que los docentes, de manera consciente, asuman
una valoracion y reflexion de su accion pedagdgica en funcién de
entender cdmo el cerebro aprende y cémo la neurodiversidad pre-
sente, en su aula de clase, requiere que incorpore elementos claves
de la neurociencias en el campo pedagdgico, especificamente en la
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planeacién y disefo de estrategias metodoldgicas y didacticas que
puesta en funcién, estimulen de manera intencionada campos cere-
brales donde se fortalezcan conexiones neuronales.

Lo anterior respondiendo al reto educativo concerniente a la
calidad, puesto que la eficacia y eficiencia de su préactica docente
en relacién al aprendizaje de sus estudiantes tendrd mayor inciden-
cia y significatividad individual y colectiva; en este sentido Demera y
Lopez (2020, p. 3) mencionan que “el neuroaprendizaje es un término
que no debe pasar desapercibido en el curriculo educativo de cada
Institucidn, esta expresién hace referencia al desarrollo de un apren-
dizaje que tiene como base el cerebro”; y por tanto significa que la
accién pedagdgica del docente debe estar reflexionada desde la
perspectiva del neurodesarrollo y cerrar la distancia del referente que
evidencia la ausencia de una préactica pedagdgica pensada desde la
etapa del neurodesarrollo por el cual atraviesa el estudiante, tal como
lo plantea Pacheco (2016, p. 63) al referir que "el maestro carece de
instrucciones para determinar los estilos de aprender y pensar de
los estudiantes antes de enfrentar una nueva tematica; diagndstico
gue es imprescindible para el proceso de ensefianza-aprendizaje’,
por tanto es necesario que se implemente acciones de formacién
docente basado en teorias de aprendizaje que considere la madurez
neuronal y la experiencia del docente para abordar elementos con-
ceptuales del neurodesarrollo y se genere la motivacién para asumir
una postura de la accién pedagdgica coherente con el grupo etario
en aula, buscando modificar estructuras del pensamiento que se han
arraigado en el tiempo.
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INTRODUCCION

El objetivo de la investigacién es evidenciar la necesidad de
avanzar en la Implementacién de la politica de inclusién educativa,
la reflexién se centra en el andlisis del resultado del indice de inclu-
sién en el que se identifican las oportunidades de mejora en la atea
de gestion académica, para estructurar plan de formacién docente
desde el enfoque neuropedagdgico.

JUSTIFICACION

La politica de educacién inclusiva para hacer efectivo el dere-
cho a una educacioén de calidad para todos, ha sido motivo de discu-
sién y atencién por organismos internacionales como la Declaracion
del Foro Mundial de Educacién realizado en Incheon y su Marco de
Acciodn para la realizacién del Objetivo de Desarrollo Sostenible 4, el
cual reconoce la importancia de garantizar una educacién inclusiva
y equitativa de calidad y promover oportunidades de aprendizaje
permanente para todos.

Al respecto del concepto de inclusion la UNESCO (2017) la
define como:

Un proceso destinado a abordar y atender a la diversidad
de necesidades de todos los educandos mediante una participacién
cada vez mayor en el aprendizaje, entornos culturales y comunida-
des, y a reducir al mismo tiempo la exclusiéon dentro y a partir del
entorno educativo. Ello requiere cambiar y modificar contenidos,
enfoques, estructuras y estrategias, con un planteamiento comun
que incluya a todos los nifios del grupo de edad correspondiente
y con la conviccién de que es responsabilidad del sistema general
educar a todos los nifos.
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La anterior definicién indica que la educacién inclusiva es
el proceso por el cual todas las personas, sin distingo, deben tener
garantizado el derecho a la educacién, puesto que se posibilita cerrar
las brechas de la desigualdad social, reconociendo la diversidad de
las personas. En este sentido Opertti y Belalcazar (2008) resaltan
que: La inclusién es materializar que cada nifia, nifio, adolescente y
joven preocupa por igual para el sistema educativo.

Dicha preocupacion tiene que ver con garantizar condicio-
nes, procesos y resultados de aprendizajes equitativos y de calidad
para todas y todos, por tanto, la inclusién educativa no debe verse
como un programa o proyecto a realizar sino de manera transversal
en la institucidn educativa para lograr la educacién del individuo en
su diversidad, en donde los maestros desempefian un papel prota-
gonista con la puesta en practica de estrategias pedagdgicas. De
esta manera se contribuye al logro de una educacién de calidad y
libre de discriminacién para todas las personas (MEN, 20173, p. 16).

De modo similar, Gonzéalez-Gil, F, Martin-Pastor, E. y Castro,
R. P. (2019, p. 2) exponen que “La Inclusion Educativa esta relacionada
con el acceso, la participacion y los logros de todo el alumnado’ lo
que implica responder a las necesidades de todos los estudiantes
en su aprendizaje, reduciendo la exclusidon en el sistema educativo,
lo cual lleva a cambios, para el logro de una educacién para todos.

Las autoras Gonzélez, Melo y Pineda (2021) en cuanto a la
atencién a la diversidad resaltan la importancia de hacer posible el
desarrollo de espacios de aprendizajes pertinentes para la atencién
a la diversidad y asi hacer posible una educacién al alcance de todos
en donde se haga evidente los criterios de equidad. Los aportes de
la neuroeducacién, hacen posible este proceso, ya que a través de la
neurodidactica el maestro podra identificar los diferentes ritmos de
aprendizaje de los estudiantes crear e innovar estrategias pedagdgi-
cas para hacer posible el proceso de ensefianza/aprendizaje de los
individuos en atencidn a su diversidad.
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Gonzalez-Gil, F. et al, (2019) consideran, que la inclusién
debe ir més alld del acceso de los estudiantes al aula de clase, y
generar cambios en el contexto escolar, las practicas y las creencias
escolares. En cuanto a las caracteristicas de la educacion inclusiva,
Ainscow (2017) propone que ésta se preocupa por todos los estu-
diantes en sus condiciones particulares, hace seguimiento a la parti-
cipacién de todos y a los resultados escolares. La inclusién constan-
temente estd en lucha con la exclusién, este es un proceso en cons-
tante revisién, por lo cual siempre esta en ejecucién y no finaliza. El
autor sefala que una educacién de calidad es aquella que es eficaz
para todos, por lo que la existencia de una educacién especial lleva a
la segregacion de quienes tienen dificultades.

Adicionalmente, la planificacion se considera mas eficaz cuando
se emplea el recurso humano para apoyar la ensefianza mediante el tra-
bajo cooperativo entre estudiantes y propiciar la participacién. El autor
agrega que, para hacerse mas inclusivo es necesario realizar una refle-
xién, una redefinicién y un didlogo sobre las précticas que contribuyan
al desarrollo de una cultura mas inclusiva, es decir, que no se puede
separar la inclusién del contexto en que se lleva a cabo, ya que es en la
interaccién social en la que los valores y convicciones cambian.

Por otra parte, Anaiz Sdnchez et al. (2017) exponen que, el
analisis del contexto escolar es importante para implementar una
educacion inclusiva eficaz, por lo cual es necesario realizar autoe-
valuacién de este componente en lo referente al tipo y diversidad de
los estudiantes, el nimero de estudiantes, la ubicaciéon geogréfica,
los procesos relacionados con la familia, el estrato socioecondémico,
los recursos con los que cuenta la institucidon para la atencién de
todos los estudiantes, tanto de manera global como individualizada.

Para Simon et al. (2016) en el desarrollo de una educacion
inclusiva es necesario que la escuela haga alianzas con la familia y
la comunidad. El trabajo de estos actores lleva a que todos se sientan
bienvenidos y valorados para mejorar en la escuela mediante el tra-
bajo colaborativo y solidario, en donde todos se preocupen entre si
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por el bienestar del otro, buscando también el de la comunidad y por
ende transformando la cultura escolar hacia una escuela inclusiva.

En este orden de ideas, Casanova (2018) expone que los pai-
ses democraticos estan llamados a desarrollar escuelas inclusivas de
calidad, aunque la calidad en si es una condicién de la educacion, la
educacién inclusiva requiere de un modelo que contenga elementos
éticos, psicopedagdgicos y sociolégicos. Desde este ultimo punto
de vista, se considera que en el mundo se requiere del conocimiento
de todas las personas y esto es posible en la interaccién con la diver-
sidad. Si ésta no se propicia en la escuela es posible que en la socie-
dad tampoco se dé su reconocimiento. Por esta razén, se destaca la
importancia de la educacién y la convivencia de todas las personas
desde el enfoque de la educacidn inclusiva y la neuropedagogia.

Teniendo en cuenta lo anterior, para la caracterizacién de la prac-
tica inclusiva en el establecimiento educativo, se toman como referente
las orientaciones del Ministerio de Educacién Nacional (2008, p. 23) en
las que se especifica que el indice es una herramienta que permite a la
institucion educativa realizar el proceso de autoevaluacion de la gestién
inclusiva, reconociendo el estado actual en la atencién a la diversidad, el
analisis de las fortalezas y oportunidades de mejoramiento para estab-
lecer prioridades y tomar decisiones que cualifiquen las condiciones de
aprendizaje, participacién y convivencia de la comunidad.

La cultura inclusiva, segin Ainscow (2000) estd relacionada
con una escuela que acoja, brinde seguridad y estimule a todos sus
integrantes para el desarrollo de los aprendizajes, incluye la practica
de valores inclusivos. En lo relacionado con las practicas inclusivas
tienen relacién con la cultura y con la politica y deben llevar a la par-
ticipacién de todos los estudiantes dentro y fuera de la institucion,
ademas de tener en cuenta los saberes de los estudiantes adquiridos
fuera de la escuela para mantener el aprendizaje activo de todos.

En consecuencia, la dimensién de la politica inclusiva debe
llevar a que la inclusion sea el eje central de la escuela, permeando
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todo el curriculo para mejorar el aprendizaje respondiendo a la diver-
sidad de los estudiantes (Ainscow, 2000).

En relacién con las dimensiones del Indice de Inclusién, la
cultura inclusiva se fortalece con la practica de valores como el res-
peto y la valoracién de la diversidad y la convivencia pacifica siendo
de importancia en el contexto escolar el desarrollo de una cultura
inclusiva de calidad. Las practicas pedagdgicas inclusivas deben ser
innovadoras para atender a la diversidad de los estudiantes.

Por dltimo, la implementacién de la politica de educacidn
inclusiva en las escuelas debe realizarse de manera democratica,
participativa, gradual y evitar su imposicion, Su éxito depende en
gran medida de su contextualizacién en la escuela.

METODOLOGIA

El enfogue metodoldgico de la investigacién es cualitativo, de
orden descriptivo, porque utiliza informacién cualitativa del grupo inves-
tigado. Enlo referente a la implementacién de la politica de inclusién edu-
cativa, ademas se utiliza un disefo flexible para interpretar la realidad de
la poblacién objeto de estudio buscando su transformacion a través del
proceso de investigacion formativa. Por otra parte, en la investigacién se
utiliza el método inductivo orientado al descubrimiento y el hallazgo de
las causas del problema objeto de estudio como es la implementacién
de la politica de inclusién educativa (Tamayo y Tamayo, 2004, p. 57-61).

De este modo, la investigacién segun Tamayo y Tamayo (2004)
responde al tipo de investigacién descriptivo, ya que “comprende, la
descripcidn, registro, andlisis e interpretacion de la naturaleza actual
y la composicidn o procesos de los fendmenos” caracteristicas aten-
didas por el investigador para la comprensidn de las variables objeto
de estudio como son la politica de inclusién educativa y el enfoque
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neuropedagdgico; ya que este tipo de investigacién trabaja sobre la
realidad buscando su interpretacion.

El método de investigacidn es el estudio de caso, se toma una
muestra representativa de la poblacién de la Instituciéon Educativa
gue corresponde 20 docentes del nivel de la media académica de la
jornada tarde, 50 estudiantes y 50 padres de familia.

Entre las técnicas de recoleccién de los datos estén: la obser-
vacion, entrevista estructurada, cuestionario tipo encuesta denomi-
nado Indice de Inclusidn.

El cuestionario Indice de Inclusidén es una herramienta
disefada por el Ministerio de Educacién Nacional de Colombia
(2008). El Indice contiene dos cuestionarios: el N°1 dirigido a direc-
tivos y docentes, personal de apoyo y administrativos; con 74 items el
N°. 2 dirigido a familias y estudiantes, con 49 items. Maneja opciones
de respuestas multiples que permiten seleccionar una de 5 alterna-
tivas: Siempre, Casi siempre, Algunas veces no sé, No se hace. Sus
respuestas fueron categorizadas en los siguientes rangos:

Tabla 1- Rangos de interpretacién del indice de inclusidn global de la institucién

RANGOS BASE DE INTERPRETACION

00-099  Losresultados del indice en este rango indican que en la institucidn
no se formulan politicas ni se desarrollan acciones que favorezcan las
practicas inclusivas para la atencidn a la diversidad.

10-199  Los resultados del Indice en este rango significan que se formulan
politicas y se realizan algunas acciones inclusivas de manera
desarticulada de la gestidn institucional para la atencidn a la
diversidad y son desconocidas por la mayoria de los integrantes
de la comunidad educativa.

20-279  Losresultados del indice en este rango indican que se realizan
acciones organizadas en las dreas de gestidn, conocidas por la mayoria
de los integrantes de la comunidad educativa; ademds se incluyen
en los planes de mejoramiento las prioridades de transformacicn
institucional para cualificar la atencion a la diversidad,
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RANGOS BASE DE INTERPRETACION

28-349  Eresultado del indice en este rango significa que las acciones
inclusivas para la atencion a la diversidad, formuladas en el plan de
mejoramiento, se desarrollan y evalian de manera continua y estén
articuladas con la gestion institucional, lo que favorece el aprendizaje,
[a participacion y la convivencia de todos los integrantes de la
comunidad educativa

35-40  Hlresultado del indice en este rango evidencia una cultura
institucional caracterizada por buenas prcticas inclusivas, el trabajo
colaborativo, la pertenencia a redes de apoyo y por ser centro
de referencia para la atencion a la diversidad; ademés el plan de
desarrollo institucional estd articulado con el de la entidad territorial.

Fuente: (MEN, 2008, p. 37).

RESULTADOS

Una vez analizados los datos del indice de Inclusion se obtie-
nen los siguientes resultados:

Tabla 2 - Resultado de indice global institucional

Indices por area vs. Promedio total

Gestion directiva Gestion académica Gestion financiera Gestion a la comunidad

3.0

25

2.0

Fuente: elaboracidn propia, 2023,
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El resultado del indice Global de inclusién institucional es de
(2,3). El rango base de interpretacion propuesto por el (MEN 2008,
p.37) indica que, en la institucién educativa se realizan acciones
organizadas en las areas de gestion, y son conocidas por la mayoria
de los integrantes de la comunidad educativa, ademds se incluyen en
los planes de mejoramiento las prioridades de transformacién insti-
tucional para cualificar la atencién a la diversidad.

El plan de mejora institucional contiene algunas acciones en
cuanto a la atencién a la diversidad desde el Sistema Institucional
de Evaluacion, se hacen planes individuales de ajustes razonables
(PIAR) para los estudiantes en cuanto a los estilos de aprendizaje.
La existencia y seguimiento de estos planes deben ser conocidos
por toda la comunidad educativa, utilizando los diferentes medios
de comunicacién institucional para su publicacién y la comunica-
cion debe ser eficaz y a través de diferentes formatos. Ademas de
incluir en el Plan de Mejoramiento Institucional (PMI) las priorida-
des de transformacion institucional para cualificar la atencién a la
diversidad por parte de los docentes, es necesario hacerle segui-
miento y evaluacién periddica para garantizar un real desarrollo del
proceso de inclusion.

Tabela 3 - Consolidado area de gestion académica

Indice de inclusién -Area B ""Gestion académica-

3.5

2.5

0 I

B.1. Disefio Pedagogico  B.2. Practicas Pedagogicas B.3. Gestion de Aula B 4. Seguimiento
Académico

n

—

=3
o

m Directivos y docentes Estudiantes  m Padres de familia

Fuente: Elaboracion propia, 2023,
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En el drea de Gestidon Académica el resultado del indice fue de
(2,2). De lafigura abajo se pueden observar que en el &rea de "Gestidn
académica” cada estamento reconoce que en algunas ocasiones se
realizan acciones inclusivas para atender a la diversidad de los estu-
diantes y la mayoria de los miembros de la comunidad las conocen.

Se observan algunos datos con valores bajos en el estamento
de docentes y directivos en el rango de (1.5 a 1.9) en los procesos de
"Disefio pedagdgico” y" Seguimiento académico” y para los estu-
diantes "Practicas pedagdgicas’, lo cual significa que se desconocen
las acciones inclusivas que se implementan para atender a la diver-
sidad en estos procesos.

El resultado evidencia que, las acciones previstas en los pro-
cesos de “diseno pedagdgico’, “préacticas pedagdgicas’, “gestion del
aula” y el "seguimiento académico” para dar respuesta a la diversi-
dad de los estudiantes son insuficientes. Igualmente, las existentes

son desconocidas por la mayoria de los miembros de la comunidad.

La situacion anterior hace necesario que la comunidad edu-
cativa revise constantemente el plan de estudio para ofrecer una
atencion a todos los estudiantes atendiendo su diversidad; se pla-
nifiguen estrategias pedagdgicas y evaluativas flexibles y se disefien
acciones de tipo colaborativo teniendo en cuenta los diferentes rit-
mos y estilos de aprendizaje. Principalmente se deben atender a
aquellos estudiantes que por alguna circunstancia podrian estar en
riesgo de exclusiéon y marginacion.

Lo anterior guarda relacién con lo planteado por (Duran y
Climent, 2017) quien resalta que es de gran importancia la forma-
cion docente para la atencion a la diversidad con el fin de ofrecer
una educacién de calidad para todas las personas. Esta formacién
debe apuntarle a transformar la cultura profesional docente y debe
tener en cuenta los valores inclusivos. La capacitacién constante
debe ser generalizada a todos los docentes, para lograr el desarrollo
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profesional y la mejora continua del centro educativo en beneficio de
los estudiantes y el reconocimiento de su diversidad.

De igual manera Gonzélez Altahona et al., (2021) resaltan la
importancia de hacer posible el desarrollo de espacios de aprendi-
zajes pertinentes para la atencion a la diversidad, en donde se haga
evidente el criterio de equidad. El aporte de la neuroeducacién hace
posible este proceso; debido a que a través de la neurodidacticas el
maestro podra identificar los diferentes ritmos de aprendizaje de los
estudiantes, podra crear, e innovar estrategias pedagdgicas para que
el proceso de ensefanza aprendizaje de los individuos y el reconoci-
miento y por supuesto, la atencién a su diversidad sea exitoso.

Los resultados obtenidos en el drea de gestidon académica
evidencian la necesidad de formacién de los maestros en todo lo
relacionado con la garantia del derecho a la educacién de calidad
atendiendo a los principios de la neuropedagogia. Teniendo en
cuenta lo expuesto por Ochoa et al,, (2020, p. 2) "La neuropedagogia
es una ciencia naciente que tiene por objeto de estudio el cerebro
humano, que debe ser entendido como un dérgano social capaz
de ser modificado porlos procesos de ensefianza y aprendizaje
especialmente ludicos’ resalta la importancia de incluir la neuro-
ciencia y la neuropedagogia en la formacién docente, para el cono-
cimiento del cerebro y llevar a cabo un mejor proceso de ensenanza
y aprendizaje favoreciendo asi el proceso de aprendizaje de los estu-
diantes atendiendo a su diversidad.

En el drea de gestién académica se hace evidente la necesi-
dad de formar al equipo docente en tematicas que tienen que ver con
la manera de mejorar los procesos de evaluacion, los cuales deben ser
variados y flexibles de forma que respondan a las necesidades de los
estudiantes. Al respecto sefala Segura Castillo, (2019, p. 742) que "La
autoevaluacidn, la coevaluacién y la evaluacién entre iguales le permite
a la poblacién estudiantil tomar conciencia acerca de sus propios pro-
cesos de aprendizajes, con el fin de utilizar la informacién disponible”
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Para hacer transformacién de las practicas inclusivas, Alba
(2019) propone el DUA como modelo de atencién de la diversidad
el, cual se basa en los avances de la neurociencia, la investigacion
educativa, teorias de aprendizaje para promover la educacién inclu-
siva, mediante estrategias flexibles en respuesta a las necesidades
de los estudiantes. Este modelo tiene en cuenta la activacion de las
redes neuronales necesarias para los aprendizajes como son las
afectivas, que le dan significado emocional al proceso de apren-
dizaje, relacionadas con el porqué del aprendizaje, las redes de
reconocimiento de los saberes, el modelo DUA la importancia de
la interaccién de las tres redes para el logro de los aprendizajes a
partir de la diversidad de los estudiantes.

CONSIDERACIONES FINALES

Una vez analizados e interpretados los resultados de investi-
gacion obtenidos en la aplicacion del instrumento de recoleccién de
datos denominado [ndice de Inclusién y haciendo confrontacién con
las entrevistas estructuradas, se plantean las siguientes conclusiones
referidas a los objetivos de investigacion:

Con relacién a la caracterizacion de las practicas instituciona-
les de implementacién de la politica de educacién inclusiva mediante
la aplicacién del indice de Inclusién. Lo mas importante fue que, aun-
que se encontraron resultados aceptables en cuanto a la implemen-
tacion de la politica de inclusién educativa, no fueron los mejores.

También se hallaron resultados negativos, los cuales sefialan
la necesidad de integrar a toda la comunidad educativa, hacer
divulgacién y seguimiento al desarrollo de las politicas institucio-
nales de inclusién educativa, flexibilizar las estrategias pedagdgicas
para atender a la diversidad de los estudiantes desde el enfoque
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neuropedagdgico, involucrando en el proceso a todos los integran-
tes de la comunidad educativa manteniéndola informada sobre el
avance del proceso de inclusién.

La caracterizacién de las précticas inclusivas instituciona-
les, evidencia que la comunidad educativa debe consolidar buenas
practicas basadas en el trabajo colaborativo. Se deben integrar redes
de apoyo para la inclusién educativa, ser referente de atencién a la
diversidad apoyandose en el enfoque neuropedagdgico y articular el
plan de desarrollo institucional al de la entidad territorial.

Es importante incorporar al plan institucional de cualificacién
docente las necesidades de formacién de los maestros en lo relacio-
nado con la atencién a la diversidad, y consolidar un equipo de gestién
de la politica de inclusién educativa, que se encargue del monitoreo,
seguimiento y autoevaluacién constante del proceso de implemen-
tacién de la politica de inclusién educativa desde la Neuropedagogia.

Igualmente, es importante revisar el Plan de Mejoramiento
Institucional para evaluar el cumplimiento de las acciones de mejora
asociadas con el proceso de inclusién educativa. Ademas se identifi-
caron las oportunidades de mejora en el drea de "Gestidon Académica”
gue tienen que ver con la implementacién de la politica de inclusién
educativa a partir del Indice de Inclusién, encontrando oportunidad
de mejora en las practicas pedagdgicas de los docentes, las cuales
requieren ser transformadas para dar respuesta a la politica de inclu-
sién educativa desde el enfoque neuropedagdgico.
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INTRODUCCION

El conflicto forma parte de los ambientes escolares que en
repetidas ocasiones conlleva al surgimiento de una deficiente con-
vivencia con relaciones escasas en afecto y respeto por el otro. En
la escuela dia a dia se experimentan relaciones personales basadas
en el respeto mutuo, el apoyo, la comprensidn y el afecto, asi como
también situaciones de conflicto dentro y fuera de las aulas, con con-
ductas disruptivas y comportamientos negativos poco generadores
de ambientes de paz. Es comun apreciar en estos espacios educati-
vos agresiones relacionales con conductas de hostigamiento, intimi-
dacion, rechazo, retaliaciones, burlas y maltrato fisico, como Unicas
alternativas conocidas y estimadas ser las méas acertadas para bus-
car solucién a problemas convivenciales.

De acuerdo con Tuvilla (2013). Las personas se enfrentan dia-
riamente a mdltiples problemas que han de solucionar a través de la
fuerza vital inherente, condicionadas por el contexto o medio en el
gue se desenvuelven. Esa fuerza vital o agresividad necesaria para
superar los obstaculos y limitaciones que se les presentan a los indi-
viduos provoca comportamientos positivos o negativos (p. 25).

La violencia y el acoso escolar en el &mbito internacional han
aumentado significativamente durante los Ultimos afos. A propdsito,
la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO, 2019) informa que “Uno de cada tres estu-
diantes (32%) ha sido intimidado por sus compaferos en la escuela
al menos una vez en el Ultimo mes y una proporcién similar se ha
visto afectada por la violencia fisica” (p. 2). Asi mismo el Fondo de las
Naciones Unidas para los Nifios (UNICEF, 2018) da a conocer que
"La mitad de los estudiantes de entre 13 y 15 afos de todo el mundo
- alrededor de 150 millones, declara haber experimentado violencia
entre pares en las escuelas y en sus inmediaciones” (parrl). En el
mismo sentido la Comisién Interamericana de Derechos Humanos
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(CIDH, 2018) asume y declara que "La violencia en la escuela lleva
asociada efectos negativos en el derecho a la educacién de nifas,
ninos y adolescente dado que impide el aprendizaje e incrementa los
indices de ausentismo y desercién” (p. 3).

En los centros escolares un gran nimero de estudiantes se
les dificulta resolver conflictos de manera positiva, por ser el lugar
donde el ser humano empieza a interactuar, expresarse en comu-
nidad e identificar diferencias, Arias (2018) la escuela es el espacio
de encuentro entre las diferencias que en los seres humanos son de
bagaje cultural, costumbres, actitudes, aspecto fisico, pensamiento
y en la que se comienza hacer identificaciéon e interrelaciéon con el
otro; donde se descubre que existen otros con los cuales se tiene
gue compartir espacios, acuerdos, acciones y experiencias que exi-
gen la aceptacion, el respeto, la comprension la solidaridad; pero la
deficiente formacidén en manejo de las emociones, hace que frecuen-
temente en estos lugares escolares se experimenten situaciones de
conflicto y agresividad entre sus actores. El centro escolar debe ser el
escenario en el cual el sujeto se forme en habilidades para enfrentar
el conflicto con procesos de resolucién pacifica, colaborativa y toma
de decisiones en equipo, con programas y proyectos estratégicos
que trabajen en la prevencion del conflicto evitando asi su incre-
mento de forma acelerada.

En este sentido Tuvilla (2013) sostiene Un centro caracteri-
zado por el uso y abuso de la norma y la sancién para la regula-
cién de la convivencia escolar favorecerd un clima de inseguridad
y de injusticia, impidiendo asi las practicas educativas basadas en
el aprendizaje cooperativo, debilitando el clima relacional entre el
profesorado y el alumnado y deteriorando el clima de pertenencia o
adhesion a la institucion.

La forma tradicional de resolver los conflictos desde la auto-
ridad o instruccién no tiene en cuenta el desarrollo integral de la
persona, desconoce que desde la educacidon se puede ensefar a
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orientar positivamente los conflictos, con estrategias que brinden
oportunidades a los actores escolares como lograr confianza en si
mismo y en los demds, poder comunicar sus ideas y entender las
de los demas, la escucha activa, la cooperacion, la reconciliacion, el
respeto y la empatia.

El clima relacional escolar requiere de la intervencién de pre-
vencién, anticipdndose a los conflictos antes que estos se manifies-
tan negativamente. Educar para el conflicto y la mejor convivencia
escolar, significa la gestiéon de esta desde un Nuevo enfoque centrado
en la educacién de las emociones y el conocimiento del cerebro, sus
formas naturales de aprender, como una nueva manera de ensenar
gue haga que los estudiantes perciban el mundo de manera diferente.

El cerebro cambia por la influencia que el entorno ejerce
sobre él, quien lo condicionay lo modifica por la plasticidad que hace
gue una persona puede aprender toda su vida y que su cerebro este
en constante cambio dado a que las experiencias ambientales favo-
recen el aprendizaje. En consecuencia, Velasquez et al. (2009) afirma:

Es asi que el cerebro humano responde con su plastici-
dad en las relaciones con otras personas y va asimilando
aquello a lo que estd expuesto; por esto, modifica su orga-
nizacién y funcionamiento con el fin de captar la abun-
dancia de estimulos que le impone el mundo actual...El
proceso anteriormente descrito, permite que dicho érgano
sea un sistema creativo y renovador, capaz de elaborar y
reelaborar cosas nuevas partiendo de las experiencias de
los sujetos con el entorno fisico-social y cultural (p. 334).

En base a los conocimientos del cerebro en relacién al apren-
dizaje, compartidos por la neurociencia, y reflexionados desde la neu-
ropedagogia, la escuela debe comprender, que no solo es limitarse
en proponer aprendizaje académico, por asignaturas aisladas, que
transmiten contenidos; urge de una nueva concepcién de aprendi-
zaje con base en nuevas estrategias, y una de ellas es la formacién en
comportamientos positivos, pacificos y de reconciliacién; proponer
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herramientas emocionales al estudiante que lo involucren con el
actuar responsable dentro de la sociedad, desde sus diferencias, for-
mando en habilidades bésicas para la vida como ensefar a convivir
y reconocer en los demas (los derechos, sentimientos, emociones y
diferencias). Esto desde edades tempranas, de lo contrario los posi-
bles resultados en un futuro, serad la manifestacién de problemas de
comportamiento, negativos a la convivencia y por consiguiente difi-
cultad para enfrentar las situaciones de conflictos.

Teniendo en cuenta que la educacién forma en comporta-
miento, los centros educativos tienen la funcién de crear un clima
escolar en el que las relaciones personales estén enmarcadas den-
tro del respeto, con estrategias que formen en toma de decisiones,
cooperacién, mediacién escolar, pero sobre todo, que se centren en
la educacién de habilidades sociales, involucrando al estudiante con
experiencias emocionales y reflexivas, que le aporten autoconoci-
miento, desarrollo de la empatia y el fortalecimiento de las relaciones
respetuosas, de solidaridad y cooperacién. Por tal motivo de acuerdo
con lo expuesto por Casado et al. (2018) ... “es importante que los
docentes se impliquen para prolongar la convivencia escolar y que
el aula sea un lugar de aprendizaje en el que los alumnos se sientan
respetados y seguro” (p. 13).

En la escuela la practica de la educacion emocional ha estado
ausente, las alternativas han sido inapropiadas, y escasamente
impulsan el crecimiento emocional del estudiante, desarrollando
competencias emocionales. No podemos actuar de espaldas a las
emociones, con programas gque no tengan en cuenta estas com-
petencias y su apropiacion, por ser la apuesta del futuro que debe-
mos considerar. Dentro de las competencias emocionales estan: la
conciencia emocional, la regulacion de las emociones, la autonomia
personal, inteligencia interpersonal, habilidades de vida y bienestar,
habilidades socio-emocionalesy con ellas relaciones interpersonales
para la resolucién de conflictos con actitudes positivas y pacificas.
Este conjunto de competencias abre camino al mundo del
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conocimiento de las emociones, crean consciencia de las propias
emociones y hacen que se comprendan la de los demas, logra el
desarrollo de la autoestima, automotivacion, autocontrol, prevencion
de emociones negativas, capacidad para afrontarlas y autogestion
para generar las positivas y la expresion apropiada de las mismas,
asi como también dominio de las habilidades sociales con capacidad
para comunicarse, expresar opiniones, aceptar y respetar las diferen-
cias y saber y detectar que situaciones requieren de soluciones.

En el desarrollo de este articulo se realizara reflexién en torno
a tres categorias conceptuales como son: el conflicto, la convivencia
escolar y la neuropedagogia, las cuales manifiestan unos elementos
constitutivos que las interrelacionan, con gran coherencia y sustento
en el abordaje de la discusién en torno a la pregunta de cémo mejo-
rar la convivencia en los entornos escolares.

EL CONFLICTO EN LA DINAMICA ESCOLAR

El conflicto forma parte de la convivencia en la escuela y sus
manifestaciones graves se instalan cuando es deficiente su gestién
en forma pacifica y educativa. De esta manera sostiene Leyton-
Leyton (2020) “la Convivencia escolar representa un dmbito de con-
flicto, en la medida en que carecen de preparacién o de recursos
pedagdgicos para promover intencionadamente en su practica” La
atencién a los conflictos en la escuela se ha convertido en un reto
para la pronta mejora de la convivencia. Los ambientes escolares
estdn acompafiados por manifestaciones de individualismo, com-
petitividad, insolidaridad, rechazo, agresién fisica, verbal y gestual,
donde la violencia se manifiesta como un obstaculo para el logro de
una convivencia pacifica, lo cual evidencia la necesidad de actuar
con estrategias didacticas y metodologias de ensefianza para la for-
macidn integral, que ejerciten las habilidades socioemocionales.
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Segun Ramdn et al, (2018)

Se puede entender por conflicto escolar, el proceso que
involucra a dos 0 mds personas que entran en oposicion
o desacuerdo debido a intereses verdaderos o aparente-
mente incompatibles, entre miembros de la comunidad
educativa como: alumnos, profesores y padres, y que
pueden generarse dentro de las instalaciones escolares
0 en otros espacios directamente relacionados con lo
escolar, como son los alrededores de la escuela o lugares
donde se desarrollan actividades extraescolares (p. 137).

Por su parte, Pérez (2017) define que la violencia escolar
es cualquier tipo de intimidacién dada en las escuelas, ya sea diri-
gida al estudiante, al docente o a los objetos, que puede ser pun-
tual u ocasional; las relaciones interpersonales, docente-estudiante
y estudiante - estudiante, que estédn en constante desavenencias
lo que confluyen en una falta cohesién interna, no solo generadora
de violencia, sino limitante para trabajar de manera mancomunada
bajo una sana convivencia (p. 11, 29, 30). En cuanto a la agresividad,
Cordero (2022) define que "es una conducta que se caracteriza por
ser fuerza vital, pulsién, instinto de supervivencia, en muchos casos
para hacer dafo a otra persona, sea fisica o verbal” (p. 205).Por des-
tacadas situaciones de malestar convivencial, es importante que la
escuela reflexione la violencia y deje de ver los conflictos como un
problemay empiece a entenderlos como una parte natural de la con-
vivencia humana, a quienes hay que atender y reflexionar con miras
a mejoras continuas que conlleven a relaciones armoniosas. Ramén
et al. (2019) considera que "el conflicto es inherente en las relaciones
humanas, nos sirve como espacio a la reflexion, que atenué las con-
frontaciones, que atraiga la escucha, el dialogo, la comprensidn, el
apoyo y sobretodo la hermandad” (p. 137).

Por su parte, Conde y Avila (2018) plantean. Los conflictos
son un fendmeno natural en el aula, por lo que es importante que los
docentes se impliquen en aras a lograr una convivencia escolar y que
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el aula sea un lugar de aprendizaje en el que los alumnos se sientan
respetados y seguros (p. 20).

Los conflictos son oportunidades que pedagdgicamente
aprovechadas permiten el desarrollo de competencias para ejercer
una ciudadania activa, critica y en permanente crecimiento. Por ser
inherente al ser humano, el conflicto debe ser incluido en el aula esco-
lar como propésito formativo, que ensefe a convivir, solucionando de
manera dialogada, en el que el individuo sea participe del proceso de
solucidn, exponiendo sus ideas, analizdndolas, escuchando las de los
demés, contrastandolas y llegando acuerdos.

Alzate et al. (2020) define la escuela el espacio donde con-
vergen tantos individuos con las ideas de mundo aprehendidas de
su grupo familiar, simultdneamente con lo que la sociedad a través
de los contextos escolares transmite, éste se constituye en el lugar
predilecto para analizar las emociones y el conflicto que permean el
transcurrir de la vida con otros (p. 249). Es necesario que la escuela
se centre en la educacién de habilidades sociales, involucrando al
estudiante con experiencias emocionales y reflexivas, que le aporten
autoconocimiento, desarrollo de la empatia y el fortalecimiento de
las relaciones respetuosas, de solidaridad y cooperacion.

De acuerdo con Ceballos y Rada (2020) “el problema de
la convivencia, més alld de ser un fendmeno que se expresa en la
escuela, es un problema estrictamente social” (p. 22) y como pro-
blema social la convivencia denota que su realizacién debe ser colec-
tiva cimentada en valores enfocados hacia el respeto de las diferen-
cias, de la solidaridad, tolerancia y de toda interaccién en sociedad.
La escuela al servicio de la comunidad a través de pedagogias debe
promover la resolucién de conflictos, formando en competencias
sociales, afectivas y emocionales. Hugo (2020) La escuela debe tejer
una cultura democréticay de las diferencias, que no solo se practique
en ella sino que trascienda a la sociedad y la vida cotidiana en donde
los estudiantes reciban conocimientos y habitos democraticos que
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garantice su accionar en practicas de tolerancia y diversidad cultural
en todos los &mbitos de su vida. Los estudiantes deben asimilar las
capacidades necesarias para reconocer las diferencias, solucionar
conflictos y vivir en convivencia y paz (p. 27).

A los centros escolares corresponde tener en cuenta las situ-
aciones de violencias en el entorno escolar y también presentes en el
entorno social lleno de acciones agresivas practicadas para respon-
der ante la violacién de los derechos humanos propios y en algunos
casos de los demés. Para dejar de actuar y funcionar incongruente-
mente en relacidn con las necesidades que nos presenta la actual
sociedad, respecto a la necesaria ciudadania para alcanzar una con-
vivencia de respeto, tolerancia, justicia, democracia y de buen trato,
la escuela tiene que asumir el compromiso formativo en la atencién
de la violencia escolar.

Asimismo, Pacheco (2017) indica.

Comprender la violencia, sus causas desde su propia com-
plejidad, requiere de una mirada atenta al contexto familiar y comu-
nitario en el que se desarrolla, asi como también a la carencia de
educacién emocional de la cual todas y todos en mayor o menor
medida- padecemos (p. 107).

CONVIVENCIA ESCOLAR

La convivencia es innata al ser humano en la medida que
siempre depende de los otros para su supervivencia. La conviven-
cia escolar es una categoria aln emergente, una problemética con
mucho tiempo de manifestacion, pero hoy dia resulta ser mas sen-
sible a las consecuencias que desata en las personas. Los cambios
sociales, econdmicos y de saberes cotidianos han hecho que las
relaciones humanas se muestren insuficientes en la escuela.
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Tuvilla (2013) define “La convivencia escolar entendida como
la interrelacién dada entre los diferentes miembros de la comunidad
educativa con incidencia significativa en el desarrollo ético, socio
afectivo e intelectual del alumnado” (p. 5). En estas relaciones con-
vivenciales intervienen diversos factores sociales, culturales, y poli-
ticas institucionales que crean una identidad. Furlan y Spitzer (2013)
La convivencia se entiende como el proceso constructivo continuo,
con base en transacciones, negociacién de significados, elaboracién
de soluciones, el cual va creando un referente comdn construido
histéricamente que genera un sentido de familiaridad, que llega a
formar parte de la identidad del grupo y de quienes participan en él,

Las acciones relacionales de los agentes participantes en el
entorno escolar dan lugar a niveles de convivencia, por lo tanto, si se
gestiona desde un enfoque humanista, centrado en la persona, con
programas y actividades para la practica emocional, hardan que los
comportamientos desajustados y problematicos consecuencia de
las barreras emocionales se atenden.

DOS FORMAS DE ESTUDIAR
LA CONVIVENCIA

Fierro y Tapia (2013) en el capitulo 2, del libro Convivencia,
Disciplinay Violencia plantea que en las investigaciones de conviven-
cia escolar han predominado dos formas de estudiar la convivencia:
Desde el enfoque normativo y el enfoque analitico.

1. Enfoque Normativo Prescriptivo

Este enfoque normativo aborda la convivencia refiriéndose a
la prevencién de la violencia, a partir de:
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A. Convivencia como prevencién de la violencia. Busca prevenir
la violencia. Se ocupa de la convivencia con el propésito de
resolver problemas u orientar la accién. Es un enfoque de
caracter remedial y de prevencién; que aplica estrategias de
caracter restringido.

Este enfoque propone estrategias que no son duraderas, sino
momentdneas. Atienden la violencia directa y no las causas pro-
fundas. Esto la hace ineficaz. Asimismo, estrategias preventivas de
caracter amplio, dirigidas a una comunidad en general, como son
todos los estudiantes y padres de familia, olvidando que esta invo-
lucra principalmente las relaciones interpersonales. La convivencia
escolar tiene que ser abordad desde el &mbito de la prevencién en
relacién con la formacién emocional.

B. Convivencia como parte de la calidad de la educacién. La
variable mds importante en este enfoque es el logro acadé-
mico y propone crear ambientes propicios para el aprendi-
zaje. Propende porque en la escuela haya un clima favorable
para el aprendizaje. El ambiente emocional es uno de ellos.

2. Enfoque Analitico

Aborda la convivencia como proceso social y fenémeno rela-
cional de experiencias subjetivas; descifra, describe y comprende las
interacciones relacionales de las personas de diferentes formas. Se
asocia a fendmenos como el fracaso y la inclusién en la escuela cuyo
propdsito es resolver problemas u orientar la accién con elabora-
cién de soluciones, que a medida que se vayan poniendo en practica
crean identidad de los grupos e identidad institucional.

Desde este enfoque la convivencia tiene dos dimensiones.

Una social colectiva que la representa la diversidad de inte-
racciones cotidianas entre las personas que sucede en un tiempo
y en un lugar compartido, reconoce las pautas socioculturales en
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las interacciones sociales. La otra dimensién es la intersubjetiva
conformada por la experiencia de cada sujeto y la participacion en
las interacciones cotidianas con los otros.

A. Convivencia como fendmeno relacional.

Es el andlisis de las pautas socioculturales que especifican la
manera de relacionarse de los sujetos, y que estos participan en la
convivencia bajo ciertas posturas en la escuela desde una practica
social en la que se recrean las creencias, principios y valores propios.
La convivencia en la escuela sucede en un contexto en el que tam-
bién se experimenta un practica social que exige un marco de actu-
aciones. Estos son: el marco politico institucional, la cultura escolar
y la gestion escolar.

a. El'marco politico-institucional de la escuela. En la escuela a tra-
vés del manual de convivencia se establecen normas y reglas
que definen las funciones, posiciones y acciones esperadas de
los actores escolares, que coordinan y subordinan sus accio-
nes, lo que llamariamos marco institucional.

b. La cultura escolar: en la asimilacion de las normas institucio-
nales, cobra importancia las experiencias, creencias y cos-
tumbres de los actores

c. La gestion escolar: el marco institucional o normativo es inter-
pretado por directivo y docentes, y dirige sus actuaciones, toma
de decisiones y formas de actuar.

B. Convivencia como experiencia subjetivada. La convivencia
escolar como una experiencia de la persona compartida con
otro o relaciones interpersonales dentro del aula o en el cen-
tro escolar en general.

Estas definiciones del autor demuestran que el tema de la con-
vivencia es un campo de conocimiento desde miradas distintas, en
la que se tienen en cuenta diversidades de aspectos para analizarla,
comprenderla y definirla. En este aspecto afirma Leyton-Leyton (2020)
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“convivencia escolar no es una construccién neutral, por lo que parte
de su complejidad responde a la realidad institucional, cultural, regional
y sociopolitica, es decir, la forma en que convivimos tiene que ver con
las demandas culturales y el proyecto de sociedad que se tenga” (p. 4).

En la escuela concurren una diversidad de procesos, que
configuran la convivencia de los sujetos, la identidad y los modos de
relacionarse con los demds. La tendencia a la imposicién de norma
como requisito orientativo de las relaciones sociales e interpersona-
les, continua en la triste tarea de no ver més alla de lo que queremos
entender como desacato a las reglas, desobediencia e indisciplina,-
desconociendo la verdadera fuente del comportamiento humano,
como es el cerebro emocional y racional y de sus interrelaciones,
gue nos hace reaccionar ya sea por impulsos o por la oportunidad de
razonar, planeando nuestras respuestas y decisiones.

LA NEUROPEDAGOGIA
EN LA CONVIVENCIA ESCOLAR

La Neuropedagogia es una ciencia reciente que tiene por
objeto de estudio el cerebro humano y su relacién con la educa-
cién. Esta ciencia comprende el cerebro como un érgano social que
puede ser modificado por los procesos de ensefianza aprendizaje.
Comprende que el cerebro interconecta con el contexto social y cul-
tural en el procesamiento de significados o conceptos.

La Neuropedagogia es la ciencia que reflexiona la educacién
desde los conocimientos os aportes de la neurociencia, en relacion
a el funcionamiento del cerebro, cémo es, cédmo aprende, cémo
procesa, registra, conserva y evoca una informacién, y el desar-
rollo neuronal, abordados todo estos en la creacién e innovacién
metodoldgica para el mejoramiento de la ensefianza y el aprendizaje.
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Sin lugar a duda los conocimientos del sistema nervioso y el cerebro
desde aspectos estructurales y funcionales surgen efectos en el pro-
ceso de ensefanza aprendizaje, si se interrelacionan con la reflexién
de la educacién en cuanto a sus fines y los procesos de apropiacién
y disefio de métodos y estrategias para el aprendizaje.

Las personas tienen necesidades bdsicas como: comuni-
carse con los demds, ser aceptado y resolver problemas. Estas nece-
sidades requieren de ciertos requisitos como son la adquisiciéon de
habilidades bdasicas para la vida (la comunicacién, la resolucién de
conflictos y la empatia), siendo comprobado que las personas que
no cuentan con estas habilidades presentan dificultades para desen-
volverse y adaptarse a la sociedad (Ukan,2020). Ese acontecer de
la vida y del conflicto con otros implica la vivencia de emociones,
mecanismo bioldgico por excelencia que permite responder ante
determinadas situaciones acorde a lo que cada individuo haya per-
cibido de su realidad (Alzate et al. 2020).Se necesita que la escuela
asuma una visién orientadora, inclusiva, democrética que comparta
y asume la formacién del hombre requerido por la nueva sociedad,y
gue edugue comportamientos positivos, de paz, imitables al que los
observe, con capacidad de resolucién de conflictos. Varias investiga-
ciones han identificados carencias en las herramientas que suelen
usar los docentes para abordar la convivencia escolar.

Es asi que uno de los requisitos de este nuevo enfoque, es
la formacién docente en conocimientos de la Neuropedagogia, la
alternativa que brinda formas diferentes en la educacién, y dejar de
actuar viendo en la normatividad disciplinaria la Unica via para la for-
macién de sujetos con comportamientos asertivos que primen en
las interrelaciones. El docente puede educar en la regulacién de las
emociones, pero primero debe: comprender el cerebro como érgano
de aprendizaje y emocién, capaz de modificarse, de cambiar sus pro-
cesos por nuevas informaciones, recibidas de los contextos en el que
se desenvuelve el individuo, pudiendo aprender comportamientos,
destrezas y valores.
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Como es bien sabido y conocido por los avances de la
Neurociencia, Mora (2013). “Es el mundo y todo lo que hay en él y
frente a él, lo que primero ensefa al nifo. Y aprender bien de ese
mundo es basico, no solo cuando nifo, sino después en las ensefian-
zas regladas y para el resto de su vida, pues estas sensaciones y
percepciones y sus experiencias seran los cimientos de su futuro
aprendizaje abstracto” (p. 60).

El docente consciente de este aspecto tan valioso, ha de
tenerlo presente en su accion pedagdgica transformadora, en la que
reconoce en toda aquella intervencion pedagdgica los procesos psi-
coldgicos y cerebrales y de estos comprende la dindmica que ejerce
el medio social sobre el aprendizaje. Es a partir de alli donde saca
provecho y crea métodos y recursos “siempre adaptados a la ale-
gria, al despertar, al placer y nunca al castigo (Mora, 2013)" Lo més
importante para un educador es entender a las Neurociencias como
una forma de conocer de manera mas amplia al cerebro, cdmo es,
cémo aprende, cdmo procesa, registra, conserva y evoca una infor-
macion, entre otras cosas, para que a partir de este conocimiento
pueda mejorar las propuestas y experiencias de aprendizaje que se
dan en el aula y sobre todo en la convivencia.

ESTRATEGIAS EDUCATIVAS
Y LAS EMOCIONES

Segun Casado et al. (2018), la cooperacién en el aula como
estrategia son imprescindibles para que el educando vaya cultivando
la bdsqueda del beneficio comdn y consolidaciéon de relaciones més
democraticas dentro de los grupos (p. 14). Las estrategias coopera-
tivas desarrolladas con niflos disminuyen los problemas de convi-
vencias en el aula. Arias (2018) la escuela debe permitir y facilitar la
construccién del conocimiento y el desarrollo de las emociones con
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actividades que nutran la pluralidad como son el trabajo en equipo,
la toma de decisiones conjuntas y la valoracién de las caracteris-
ticas individuales (parr. 16). Potenciando el desarrollo emocional y
social la escuela se podria convertir en el verdadero escenario que
educa para la vida.

Murillo y Tirado (2020) escriben que los juegos cooperati-
vos desarrollan en el sujeto la autoconfianza y un sentimiento de
aceptacion mutua ya que promueven el dialogo entre los integrantes
del grupo, la inclusién y el liderazgo, el respeto por los demas, la
aceptacioén de unos a los otros, facilita que los estudiantes participen
de forma voluntaria, que las relaciones se desenvuelvan de manera
agradable y llamativa, perfilando a que se dejen de lado diferencias
y surja la unidad en la busqueda de la solucién de un problema. Los
juegos cooperativos hacen que los estudiantes adquieran habilida-
des y virtudes, en busca del bien comun; partiendo del disfrute y el
goce dando como resultado acciones que promueven valores que
llevan a un mejor convivir (p. 311).

Garcia (2020) afirma las respuesta al conflicto escolar debe
involucrar la mediacién escolar que es un método de resolucién de
conflictos aplicable a las situaciones en que las partes han llegado
a un punto en el que la comunicacién entre ambas estd bloqueada,
y por lo tanto, no pueden llegar a resolver las diferencias a través de
la negociacion directa, mejorando las habilidades sociales, ya que
favorece la comunicacién entre los diferentes miembros de la comu-
nidad educativa, proporciona un ambiente mas relajado en el centro
educativo y tiende a la disminucién de los conflicto (p. 5).

METODOLOGIA

La investigacién es de enfoque cualitativo, descriptiva y de
tipo revision bibliogréfica, a través de fuentes electrénicas como son
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las revistas cientificas. Con el andlisis de los textos recolectados,
se procedié a identificar las categorias u objetos de estudios, sur-
giendo entre ellas: la convivencia escolar, la resolucién de conflictos
y la Neuropedagogia.

De acuerdo con Quintana y Montgomery (2006) el objetivo
de la revision de literatura en la investigacién cualitativa es ir depu-
rando conceptualmente las categorias que van aflorando al realizar
el andlisis de la informacién generada y recogida en el transcurso
del proceso de investigacién, es decir, se constituye en un medio
para informar tedrica y conceptualmente las categorias de anélisis
emergidas de los datos obtenidos directamente por el investigador,
y No para crear categorias previas a dicho proceso de investigacion.
En consecuencia, la lectura correspondiente es de naturaleza critica
y selectiva, donde el investigador extrae sus propias conclusiones
y mantiene la atencién sobre los aspectos que resultan atinentes
al topico de investigacién planteado y a los hallazgos realizados
durante el proceso (p. 54-55).

Estos documentos son leidos y analizados detalladamente
para seleccionarlos por su pertinencia con el objeto de estudio y en
el desarrollo de la investigacién para llegar a comprension general. La
investigacion se desarrolld en las siguientes fases: 1) Se selecciond el
tema, teniendo en cuenta el proyecto de investigacion desarrollado
como tesis de Maestria. 2) Se realizd la revisidn bibliografica exhaustiva
relacionada con convivencia escolar, de la cual se extrajeron las cate-
gorias a desarrollar. 3) Se realiz6 el anélisis de la informacién obtenida.

RESULTADOS

El conflicto o las relaciones negativas entre las personas y
grupos se da por la oposicidn de intereses, que al no ser dialogados,
acordados y resueltos de manera civilizada en el momento, terminan
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aterrizando en ambientes hostiles, de reacciones negativas y de con-
tradiccién. En las comunidades educativas los conflictos se presen-
tan dentro de aula escolar y fuera de esta, como son: el patio, la can-
cha, las afueras de la instituciéon y aquellos espacios donde se asiste
para desarrollar actividades académicas, recreativas y culturales

Ramon et al. (2020) plantea que los conflictos debe ser asu-
mido como algo positivo, una posibilidad para el cambio y la trans-
formacién creativa, ser aprovechados como recursos educativos y
formativos de esas personalidades en proceso de formacién. Los
conflictos no son buenos ni malos, no hay que considerarlos como
violencia, pero si como una oportunidad para aprender a transfor-
marlos. Sin embargo el conflicto en la escuela siempre ha sido asu-
mido de forma negativa, como generador de dificultad e inestabi-
lidad emocional, responsable del bajo rendimiento académico del
estudiante, el cual hay que evitar a todo lugar y hasta muchas veces
ignorar para asi no gastar tiempo en la busqueda de solucién. En
muchos de los casos los docentes ignoraran los problemas convi-
venciales de sus alumnos, viéndolos con simplismo, respondiendo
con disgustos, llamados de atencidn en publico, gritos y hasta retiros
del aula de clases. Camacho et al. (2017) sostiene que “la baja tole-
rancia a la aceptacién de las diferencias, la impulsividad, la ausen-
cia en el control de las emociones y la dificultad para manejar las
relaciones interpersonales con empatia, solidaridad y respeto son
Identificables en las situaciones de conflicto”(p. 26), por esta razén
las medidas correctivas de sancién y castigo que trata de imponer la
escuela para lograr una disciplina con cambios positivos en el com-
portamiento de los estudiantes son incompatibles con un enfoque
formativo y de derechos humanos respetuoso de las diferencias,
saludable y democrético.

La formacién en resolucidn pacifica de conflictos, cobra gran
impacto para la nueva sociedad, que afronta un creciente aumento
de actos de violencia e intolerancia, de gran magnitud y a la vez
preocupacion, que desde el informe de la UNESCO “La educacién
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encierra un tesoro” (Delors et al, 1996), se propuso como pilares
basicos de la Educacién (el aprender a vivir juntos y aprender a ser)
por la creciente necesidad de crear ambientes de armonia en los
contextos escolares, dada la presencia de comportamientos desvia-
dos generadores de violencia y al profundo cambio de la realidad
social urgida de mejores interacciones relacionales, comprendiendo
mejor al otro con préactica del dialogo para la solucién inteligente y
pacifica de los inevitables conflictos.

Por ser inherente al ser humano, el conflicto debe ser incluido
en el aula escolar como propdsito formativo, que ensefie a convivir,
solucionando de manera dialogada, en el que el individuo sea par-
ticipe del proceso de solucidn, exponiendo sus ideas, analizandolas,
escuchando las de los demds, contrastandolas y llegando acuerdos.
Es necesario que la escuela se centre en la educacién de habilidades
sociales, involucrando al estudiante con experiencias emocionales y
reflexivas, que le aporten autoconocimiento, desarrollo de la empatia
y el fortalecimiento de las relaciones respetuosas, de solidaridad y
cooperacién. Por tal motivo de acuerdo con lo expuesto por Casado
et al, (2018),(...) "es importante que los docentes se impliquen para
prolongar la convivencia escolar y que el aula sea un lugar de apren-
dizaje en el que los alumnos se sientan respetados y seguro” (p. 13).

Con la educacién emocional se logra el desarrollo de com-
petencias emocionales y la prevencion del conflicto. La educacién
emocional forma integralmente, abarca lo personal como lo social,
atenuando la utilizacion de la fuerza vital para solucionar conflictos.
La educacién emocional debe estar presente en el curriculo institu-
cional, con especificaciones claras que establezcan la intencién de la
gestién del desarrollo cognitivo y desarrollo emocional.

El conflicto en la escuela existe y esto es una verdad irrefu-
table, ha sido adoptado con una visién fatalista, desde las normas y
practicas disciplinares, las cuales no han tenido reconocidos efectos
positivos en el desarrollo de los estudiantes. En la escuela la practica
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de la educacidén emocional ha estado ausente, las alternativas han
sido inapropiadas, y escasamente impulsan el crecimiento emocio-
nal del estudiante, desarrollando competencias emocionales. No
podemos actuar de espaldas a las emociones, con programas que
no tengan en cuenta estas competencias y su apropiacion, por ser la
apuesta del futuro que debemos considerar.

Los aportes de la neurociencia nos ayudan a comprender
como funciona el cerebro y como se dan las conexiones neuronales,
pero sobre todo como se relaciona el cerebro, la conductay el apren-
dizaje, lo que facilita comprender cémo adquieren los aprendizajes
los alumnos; es decir contar con conocimientos cientificos que nos
permitan atender oportuna y eficazmente las potencialidades cere-
brales y asi aprovecharlas eficazmente.

Desde la Neuropedagogia se entiende que los cambios en
beneficio conductual son posibles teniendo en cuenta la plasticidad
y maleabilidad del cerebro el cual cambia, se transforma, gracias a
las experiencias y estimulacién ambiental. En este orden de ideas
Araya y Espinoza afirman:

La neuroplasticidad reconoce el papel fundamental que el
ambiente ejerce en la modulacién de la actividad genética, permi-
tiéndole al sujeto realizar una reconstruccion propia a partir de la
interaccién del genoma con el ambiente. Es importante comprender,
gue dicha flexibilidad de las neuronas es de conexién, desconexién
y reconexion constante, dependiendo fundamentalmente de cuéan
consolidadas se encuentren estas redes interconectadas y cuanto se
usen en la vida cotidiana (p. 4).

En concomitancia con el autor, con la educacién se puede
modificar el cerebro, lo que resalta la importancia de la labor docente
en cuanto a la oportunidad de brindar al estudiante variedad de
recursos estratégicos que tengan en cuenta las individualidades o
diversas maneras de aprender, para asi ajustar la educacién a mode-
los de experiencias educativas significativas que contribuyan a un
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desarrollo integral del ser, agente de cambio social y bienestar. La
formacidn préactica continua y permanente, requiere tener en cuenta
estos aspectos para implementacién de estrategias que impulsen
competencias socio-emocionales con las que se mejore la calidad
de vida de las personas, promueva el alcance de mayores logros en
estas y favorezca la existencia de una adecuada convivencia.

Ademads de las alternativas estratégicas propuestas por los
autores (Casado et al, 2018; Murillo y Tirado, 2018; Arias, 2020 y
Garcia, 2020), Alzate et al. (2020), propone la formacién para reco-
nocer el respeto por la diversidad y la resolucién de conflictos en el
aula, aprovechar las distintas &reas del conocimiento, como la edu-
cacién artistica, el drea de lengua castellana, la educacién civica,
la educacién fisica y la educacion en ética y valores y con estos el
arte dramético, el cine, el juego, la musica, el debate, la discusidén el
dibujo, la formacién en valores, el trabajo en grupo, como recursos
pedagdgicos extraordinarios que garantizan desarrollo de compe-
tencias cognitivas, comunicativas, integradoras y emocionales que
contribuyen a las relaciones de grupo, al fortalecimiento de la comu-
nicacién y por consiguiente a la mejora de la convivencia e incluso
en el proyecto de vida.

A los centros escolares corresponde tener en cuenta las situ-
aciones de violencias en el entorno escolar y también presentes en
el entorno social lleno de acciones agresivas usadas normalmente
como respuestas practicas para responder ante la violaciéon de los
derechos humanos propios y en algunos casos de los demés. Para
dejar de actuar y funcionar con programas incongruentes en relacién
a las necesidades de cambio que nos demanda la sociedad, respecto
a la ciudadania idénea para alcanzar una convivencia de respeto,
tolerancia, justicia, democracia y de buen trato.
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CONCLUSIONES

La escuela ha fijado su atencién especialmente en la forma-
cién cognitiva, con transmisién de informacidn, lo que concibe como
el medio propicio que conlleva al éxito personal; con escasos pro-
gramas sobre formacién del sery el desarrollo humano, que ensefien
a las personas a aprender actuar y responder ante las exigencias
de la nueva sociedad.

Los tiempos han evolucionado de forma acelerada y la nueva
sociedad, la violencia familiar general urge de relaciones de buen
trato y mejor convivencia entre sus habitantes; no solo de conoci-
miento sino de una mente emocional que haga que el ser humano
aprenda el autocontrol y autogestién. Las relaciones de convivencia
en las comunidades educativas muchas veces se desarrollan acom-
panadas de eventos positivos y negativos con agresiones fisicas,
gestuales,verbales, acoso, rechazo, discriminacién e individualismo.
Un gran nimero de estudiantes se les dificulta resolver conflictos
de una manera positiva y la escuela lo percibe y analiza, ya que es el
principal lugar en que el ser humano empieza a interactuar y expre-
sarse en comunidad, donde frecuentemente se dan manifestacion
de violencia, agresividad, con desconocimiento en el manejo de las
emociones, razén por la cual debe ser el medio a través del cual el
sujeto obtenga formacién en habilidades para enfrentar estos con-
flictos con procesos de resolucién pacifica, colaborativa y toma de
decisiones en equipo, con programas y proyectos estratégicos que
trabajen en su prevencion, evitando asi su incremento de forma ace-
lerada aprender a transformarlos.

Sin embargo el conflicto en la escuela siempre ha sido
asumido de forma negativa, como generador de dificultad e ines-
tabilidad emocional, responsable del bajo rendimiento académico
del estudiante, el cual hay que evitar a todo lugar y hasta muchas
veces ignorar para asi no gastar tiempo en la blusqueda de solucién.
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En muchos de los casos los docentes ignoraran los problemas con-
vivenciales de sus alumnos, viéndolos con simplismo, respondiendo
con disgustos, llamados de atencién en publico, gritos y hasta retiros
del aula de clases.

Para Fuentes (2019) "Las diferencias socioculturales se cons-
tituyen en el foco de conflicto entre los estudiantes, debido a los con-
trastes en el comportamiento y los habitos” (p. 62), por tal razén los
problemas de convivencia que vive la sociedad y los entornos esco-
lares exigen a la escuela ensefar para vivir juntos en armonia, con
formacién en manejo de sentimientos y emociones. La permanente
presencia del conflicto en las relaciones humanas del diario vivir, son
pieza clave para que a través de la educacién se promueva una cul-
tura de la paz, con la formacién en resolucidn pacifica de conflictos.

Para poder intervenir y desarrollar estrategias con las que
enfrentar los conflictos escolares se debe indagar las causas de
estos; este es un recurso que si se aplica, el docente puede identifi-
car de dénde partir y cdmo afrontarlos con efectividad. Sugerencias
tan significativas como estas nos las presentan los autores Ramén
et al. (2019), quienes sustentan que si el docente tiene en cuenta las
causas de las situaciones de conflicto, las indaga y reflexiona puede
intervenir positivamente y por lo tanto conseguir grandes ventajas en
calidad de su accién pedagdgica.

Existen variadas formas de solucionar los conflictos depen-
diendo de la causa que lo genere, pero la mejor manera es actuar
desde la prevencién con formacién en habilidades sociales e intra-
personales, por razdn de que en esta fase de ausencia del conflicto
los sujetos pueden explorar mejor sus capacidades receptivas y asu-
mir toda orientacién con responsabilidad y comprensién logrando
gue puedan apropiarse, reconocer y practicar ese modelo de com-
portamiento basado en el reconocimiento de sus propios sentimien-
tosy los de los otros, y de la forma inteligente para actuar sin impulso
y razonar la soluciéon de problemas.
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Las personas no nacen con las habilidades, las van adqui-
riendo y desarrollando lo que depende del contexto en que se desen-
vuelva durante la nifiez y la adolescencia. Esta explicacion se basa
en el conocimiento cientifico de que el cerebro es plastico y con esta
capacidad, se puede formar en habilidades que se van logrando con
la practica, y que si la escuela las ensena, existe la posibilidad de que
el sujeto las aprenda y desarrolle si no las conoce o en otros casos
las mejore en el accionar.
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INTRODUCCION

Ser docente de lenguaje, de lengua materna, de literatura
y lengua castellana en Colombia, implica asumir no solo el rol de
ensefar a leer y escribir a los nifios, nifas y jévenes de nuestro pais
sino también el reto de formar lectores en la escuela. Por consi-
guiente, se hace necesario que los maestros y maestras cuenten con
un conocimiento extenso y actualizado sobre la literatura que ha sido
escrita para sus estudiantes. De esta manera, podrdn no solo selec-
cionar, dentro del amplio mercado editorial infantil y juvenil, aquellas
obras acordes con las necesidades, intereses, habilidades comuni-
cativas e interpretativas de sus estudiantes, sino ademas fungir como
mediadores en la construccién de sus trayectorias y habitos lectores.

Para propiciar la reflexion sobre la premisa anterior, en este
articulo se presenta un anélisis estadistico-cualitativo de los planes
de estudio en 17 licenciaturas de literatura y lengua castellana en
Colombia. El objetivo es analizar en el mesocurriculo la trayectoria de
formacién a nivel literario de los futuros maestros de lengua materna,
quienes serédn los mediadores literarios y formadores de lectores de las
proximas generaciones en el pais. En esta revisién se analiza el total de
créditos asignados al campo disciplinar de la Literatura y dentro de este
conjunto el espacio académico destinado a la literatura infantil y juve-
nil (LIJ). Desde los resultados obtenidos se busca caracterizar el enfo-
gue de formacidn literaria predominantemente en estos programas.

MARCO TEORICO O CONCEPTUAL

Al indagar sobre los indicios de la palabra Curriculum en
occidente, sus menciones primigenias se remontan al siglo XVI con
la aparicién de las primeras universidades en Europa, pero desde
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mucho antes Platén con la Academia y Aristételes con el Liceo, pro-
pusieron algunas formas de organizacién para orientar el acceso al
conocimiento. En la antigliedad clésica, el Trivium y el Quadrivium
dan cuenta de las “siete artes liberales” que debian estudiar quienes
guerian acceder a la virtud y la libertad, es decir, al desarrollo de su
pensamiento. En el Trivium se ensefaban las artes de la elocuencia,
por lo que gramatica, retdrica y dialéctica antecedian al Quadrivium
gue se enfocaba en la ensefianza de las ciencias numéricas y espa-
ciales: aritmética, geometria, astronomia y mdusica.

Por consiguiente, primero se formaba en las habilidades
intelectuales, linglisticas y |6gicas para acceder posteriormente al
racionamiento explicativo del mundo exterior (Lundgren, 1992). Estas
rutas de acceso al conocimiento fueron retomadas durante la Edad
media y paulatinamente transformadas en relacién con los cambios
histérico-sociales de los siglos posteriores. El término curriculo viene
del latin Curriculum que significa carrera y del verbo Currere que
alude a correr o recorrer el camino. Desde este contexto etimold-
gico e histdrico se puede comprender que hablar de curriculo implica
reconocer tanto las rutas que se han trazado para ensefar como el
recorrido que se realiza para aprender.

El curriculo ha sido un objeto de estudio en constante trans-
formacién. En la actualidad no se considera como un conjunto de
tematicas, procedimientos y resultados que deben seguirse para
obtener una titulacién especifica, sino como un escenario en el que
confluyen propdsitos formativos, necesidades contextuales, exigen-
cias normativas, circunstancias econdémicas, politicas, culturales,
sociales, entre otras (Mendo, 2006). Las relaciones que emergen
de esta interaccién buscan responder a las preguntas del ;Qué?,
¢Coémo?, ;Cuando? ¢A quién? y ;Para qué? se ensefa. Por lo tanto,
los curriculos son aproximaciones a estas preguntas, desde distintos
enfoques, perspectivas, disciplinas y niveles formativos que requie-
ren de su transformacion en relacién con su caracter social. Tal como
lo proponen Malagén, Rodriguez y Nafiez (2019),
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La idea de un curriculo socialmente pertinente va mas
alld de reducirlo a contenidos y métodos, de hecho, los
asume, pero sus dindmicas tienen sentido cuando apro-
pian un contexto y su disefo y desarrollo se construye en
relacién con las realidades sociales (p. 58).

En ese cardcter dindmico del curriculo se producen rela-
ciones, intersecciones y tensiones entre lo que se propone, lo que
se hace y lo que se logra, es decir entre el curriculo explicito y el
curriculo oculto. El primero hace referencia a lo planteado institu-
cionalmente en relacién con un enfoque, objetivos, contenidos,
metodologias, recursos y estrategias mientras que el segundo se
refiere a aquellos aprendizajes que, aungue no fueron planeados de
manera formal surgen en la interaccion de los participantes dentro
del proceso educativo (Torres, 1991, Dominguez y Vasquez 2021). De
acuerdo con lo anterior, se infiere que, aunque el curriculo formal
trace una ruta o plan de navegacion, dentro del proceso mismo de
su implementacién emergen otras posibilitades de acercamiento al
propdsito formativo que lo amplian, complementan, renuevan y con-
frontan. De manera que el curriculo no es una entidad estética, fija e
inmutable sino versétil, que requiere adaptarse para dar respuesta al
contexto con el que se involucra.

Dada la complejidad de la articulacién curricular, se han esta-
blecido tres niveles de concrecidn que permiten observar las relacio-
nes y causalidades que se entretejen al momento de plantear una
propuesta de formacion. Partiendo de lo general a lo especifico, en
un primer momento se ubica el nivel Macrocurricular que atiende a
la pertinencia social y académica de los programas de formacién en
relacién con las necesidades del contexto nacional, distrital y local.
Este nivel recoge las politicas publicas, los lineamientos y planes de
desarrollo, entre otros documentos oficiales que permiten la identi-
ficacion de los problemas educativos a los que intenta responder el
programa de formacién y se materializa en los proyectos educati-
vos institucionales.
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En un segundo momento se encuentra el Mesocurriculo,
gue en constante didlogo con el anterior explicita los propdsitos for-
mativos, las etapas y los procesos para su consecucion. Es decir,
que en este nivel se establece el perfil del egresado, las competen-
cias profesionales, los resultados y los criterios de evaluacién, estos
elementos se concretan de manera oficial en los planes de estudio
(Gorozabel, 2019). Finalmente, el Microcurriculo como tercer nivel se
materializa en acciones especificas como el disefo del plan de aula
o de asignatura, elaboraciéon de unidades didacticas, syllabus, pro-
gramas, seminarios etc.

En este nivel, el docente tiene un mayor protagonismo y pro-
pone una vinculacién de los objetivos, los contenidos, los procedi-
mientos, los instrumentos y la evaluacion de acuerdo con las carac-
teristicas y necesidades de sus estudiantes. Estos tres niveles de
organizacion curricular son interdependientes por lo que se afectan
constante y mutuamente como se presenta en la siguiente gréfica.

Figura 1- Concrecidn curricular
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Fuente: Elaboracidn propia.
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Como puede observarse, entre estos niveles hay una relacién
de contenencia, porgue los elementos de cada marco pertenecen al
conjunto en su totalidad y a la vez al subconjunto que lo contiene,
respondiendo asi en el nivel Macro al contexto nacional, en el Meso
al institucional y en el Micro al aula. La vinculacién de estos niveles
requiere de una revision permanente para garantizar la articulacién
entre lo propuesto, lo realizado y lo logrado, en concordancia con
las intencionalidades formativas identificadas de manera general y
particular. De aqui que, aungue el curriculo se asocie de manera tan-
gible con documentos estaticos, que demarcan una ruta a seguir en
el desarrollo de un proceso formativo para dar alcance a un perfil
profesional, su caracter flexible, dindmico y cambiante permite su
actualizacién en correspondencia con las transformaciones de los
contextos en los que interviene.

METODOLOGIA

Esta investigacion se circunscribe dentro del paradigma inter-
pretativo gue busca comprender la realidad como una construccion
dindmica, multiple y holistica. Se recurre a una metodologia mixta que
brinda la posibilidad de abarcar la realidad a partir del didlogo entre
lo objetivo y lo subjetivo. Los métodos mixtos se han consolidado,
especialmente en la Ultima década del siglo XXI, como un enfoque
investigativo que permite integrar procedimientos, técnicas y recursos
tanto cuantitativos como cualitativos en diversos grados, es decir, en
algunos estudios se mantiene el equilibrio entre estos, mientras que en
otros puede preponderar uno sobre otro, esto depende de los propé-
sitos investigativos (Herndndez-Sampieri, Ferndndez y Baptista, 2014).

En este andlisis, los datos numéricos de recurrencia y esta-
distica serén interpretados en relacién con el objeto de estudio y a su
vez estas interpretaciones seran soportadas en los datos tangibles
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para demostrar su pertinencia, existencia y validacion. Se realizé
asi una sistematizacion cuantitativa de las universidades colom-
bianas que ofertan el programa de formacién docente denominado
“Licenciatura en literatura y lengua castellana’ Esta informacién se
obtuvo del sistema nacional de informacién de la educacién superior
(SNIES). Luego se revisaron cada uno de los planes de estudio de
estas licenciaturas con una matriz de conteo en la que se determi